FARKLI YAZI STILLERININ
OKUDUGUNU ANLAMA SURECINE ETKISI

Yrd. Dog. Dr. Mesiha TOSUNOGLU"

OZ: Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimle-
yip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek okuma siireci olarak ad-
landiriimaktadir. Okuma siireci sirasinda okumayi etkileyen cesitli faktor-
ler vardir. Bunlar okuyucu, ortam ve metin ana basliklari altinda toplana-
bilir. Okumanin belirli bir yazili materyale bagdli olarak gerceklestigi di-
stiniiliirse bu faktorler igerisinde metnin ayri bir yeri oldugu soylenebilir.
Bu calismada metnin dis 6zelliklerinden biri olan yazi karakterinin oku-
dugunu anlama Uzerindeki etkisi tespit edilmistir. Calisma, deneysel yon-
teme goére yapilmistir. Calismanin evreni, Kirikkale il merkezinde Milli
Egitim Bakanhgi’na bagl 100. Y1l ilkégretim Okulu 4. sinif 6grencileri-
dir. Uygulamanin ilk asamasinda biri kontrol, diger ikisi deney olmak
uzere g grup olusturulmustur. Olusturulan gruplara 6n-test uygulanarak
gruplarin okudugunu anlama dizeyleri tespit edilmeye calisiimistir. Ca-
lismada olusturulan her tg¢ gruba farkli uygulamalar yapilmistir. Calisma-
da kullanilacak 20 metin érneklem grubunun seviyesine gore belirlenmis-
tir ve her giin bir metin Gzerinde bir ders saati ¢alisiimistir. Sonug olarak
okudugunu anlama sirecinde farkli yazi stilleri kullanildiginda basarinin
distigu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlrkge 6gretimi, okuma, anlama, yazi stili

The Effects of Different Writing Styles on the Comprehension of
Reading

ABSTRACT: Giving meaning to a written text is called as the
reading process. There are factors which effect reading during the reading
process. They can be listed as; “the reader”, “the environment” and “the
text”. Among these factors “the text” has a distinctive feature. In this
study, the effects of writing style upon the comprehension of reading have
been investigated. An experimental procedure has been followed during
the study.
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The results showed that the success in the process of reading
comprehension decreases when different writing styles have been used.

Key Words: Turkish teaching, reading, writing, writing styles

1. GiRiS

Dil, topluma vicut veren, onu canli kilan bir yetidir. Bu yeti, bire-
yin kendini ifade etmesini ve cevresiyle iletisim kurmasini saglayan, top-
lumlari millet seviyesine yukselten temel kultir degeridir. Dil, bildirisim
icin kullanilan en énemli aractir. Bu aracin saglikh bigimde islemesi, dil
becerilerinin etkin kazanimina baghdir. Dilin bireysel ve toplumsal islev-
lerini yerine getirebilmesi, anlama ve anlatma becerilerini olabildigince
artiran ana dili egitimiyle gerceklestirilir. Onun icindir ki her tlkede dgre-
timin temelini ana dili egitimi olusturtur. Ana dili egitiminde amag, dilin
dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak siralanan temel becerileri
kazandirmaktir.

Okuma: Bireyler yasamlarinda sahip olmalari gereken bilgiyi, en
saglikli olarak okuma yoluyla edinmektedirler. Okuma, bilgi ¢adi olarak
adlandirilan gunimuzde cok biyik bir deger tasiyan bilgiye ulasmanin
yaninda duyussal zenginlik kazanmanin da yollarindan biridir. Okuma ile
ilgili degisik tanimlamalar yapilmaktadir: Okuma bir yazinin harflerini,
sOzcuklerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir (Gogus 1978:
60). Okuma bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak calisma-
styla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel 1999: 59).
Okuma basih sdzcikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinliktir (Ozdemir 1990: 13). Ozbay’a gore (2007: 2) okuma, fiziksel ve
zihinsel unsurlarin birlikte islenmesiyle olusan bir beceridir. Bu beceri,
bireyin kendini gelistirmesinde dnemli bir aractir: Yasami zenginlestirir;
insana bilgi, kiltir ve duygu kazandirir; akademik basariyi arttirir; bire-
yin hayatini renklendirir...

Okuma, gerceklestirilmesi sireklilik gerektiren bir beceridir. Clin-
ki yasamin her kesitinde 6nemli bir 6grenme araci olarak kullaniimakta-
dir. Dil becerileri icerisinde okumanin, tim derslerin temelini olusturmasi
bakimindan ayri bir yeri oldugu da soylenebilir. Tazebay (1997: 18-19),
6grencinin okuma becerisindeki basarisinin, diger derslerdeki basarisini
da olumlu yonde etkileyecegini ifade etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
okuma becerilerinin gelistirilmesi, egitimin her kademesinde 6nemli bir
hedef olarak distinilmektedir.

Okuma, zihinsel ve algisal becerilerin énemli rol oynadigi, gérme,
algilama, hatirlama, cagrisim, kavrama, yorumlama ve seslendirme gibi
degisik bilesenlerden olusan son derece karmasik bir siregtir (Coskun
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2002: 236). Okumanin meydana gelme stirecini, Wood (¢ asamada agik-
lamaktadir (Akt. Giines 1997: 5):

1. Asama: Alfabedeki her harfin gorsel hafizaya kaydedilmesi.

2. Asama: Bireyin harfleri ve kelimeleri tek tek yazip okuyabil-
mesi.

3. Asama: Bireyin her harfi tek tek tanimak yerine, her kelimeyi
ve kelime gruplarini bir biitiin olarak taniyabilmesi.

Okumanin nasil olustugu aciklanirken temel niteliklerinin neler ol-
dugunun ifade edilmesi gerekmektedir. Anderson ve arkadaslari okuma-
nin temel prensiplerini su sekilde belirtmektedir (Akt. Akyol 1997: 26-
28):

e Okuma anlam kurma strecidir.

e Okuma akici olmak zorundadir.

e Okuma stratejik olmahdir.

e Okuma motivasyonu gerektirir.

e Okuma devamli gelisen bir beceridir.

Yukarida siralanan okuma prensiplerinde okumanin bir anlam
kurma sureci oldugu vurgulanmaktadir. Akgamete (1989) de okumada
gercek amacin, anlami dogru ve ¢abuk kavramak oldugunu dile getirmek-
tedir. Turkce Sozlik’te anlama; “1. Bir seyin ne demek oldugunu, neye
isaret ettigini kavramak. 2. Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek
sonug niteliginde baska bir bilgi edinmek.” seklinde tanimlanmaktadir.
Okuma, bir anlama sirecidir. Anlama bilinen bir dilde gerceklesir; bilin-
meyen bir dilde yazilmis metin, seslendirilebilir ancak anlamlandirila-
maz.

Anlama yetenegi, yas ilerledikce gelisir. Clinki yas ilerledikce edi-
nilen tecriibeye paralel olarak kelime bilgisi, anlatim sekilleri, cesitli
alanlara ait bilgiler de artar (Gogus 1978: 72).

Okumay!1 ve buna bagh olarak okudugunu anlamay etkileyen fak-
torler genel anlamda (¢ ana baslhk altinda ele alinabilir. Bunlar: Okuyucu
(fiziksel ve zihinsel), ortam (cevre, ilgi, destek vb.) ve metin (anlam ve
fiziki yapi nitelikleri) dir.

Bu faktorler icerisinde metnin ayri bir yeri oldugu soylenebilir.
Okuyucu, metin araciligi ile kendine yeni bir dinya kurmakta, okuma
ilgisini aliskanlia donlsturmektedir. Kisinin kendini kesfetmesinde,
toplumdaki rol ve statusiini belirlemesinde; toplumun yapilasma ve de-
vami agisindan istenilen kavramlarin, degerlerin, yargilarin ve davranisla-
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rin olusturulmasinda okuma aliskanhginin 6nemli oldugu dile getirilmek-
tedir(Tosunoglu 2002: 547). Bu nedenle okunmak (izere sunulacak metin-
lerin igerik, tlr, planlama ve fiziki nitelikler gibi bircok agidan 6grencinin
seviyesine uygunluguna dikkat edilmelidir.

Okumada metnin fiziki yapi niteliklerinin anlama becerisi Uizerinde
dogrudan etkili oldugu bilinmektedir. Ornegin sayfa kenarlarindaki bos-
luk, algilamay1 dolayisiyla da anlamay azaltir veya cogaltir(Kaya 1996:
152). Yazi puntosu, satir uzunlugu, paragrafi olusturan ciimle sayisi, ke-
lime aralari, yazi alaninin etrafindaki bosluklar, satir aralarindaki mesafe
ile yazi stili, okumada etkili olan baslica fiziki niteliklerdir. Bu nitelikle-
rin her birinin 6ncelikle okumanin bileskenlerinden biri olan gérme ve
algilamadaki daha sonra da anlamadaki etkisini belirlemek, dil egitim ve
6gretimi agisindan oldukga énemlidir. Clnku ders kitaplarini hazirlanma-
s, algilama ve anlama ¢alismalari, zihinsel becerilerin gelistirilmesi, 6g-
retim ¢alismalarinda kullanilacak yazi stilinin belirlenmesi gibi dil 6gre-
tim uygulamalarina yon verecektir.

Turk dilinin 6gretimindeki son uygulama, 2005 yilinda yapilan
program degisikligidir. Uygulamaya konulan yeni program, Tirkge 6gre-
timinin yeni bir yontem ve bitisik edik yaziyla yapilmasini zorunlu kil-
maktadir. Halbuki bu ders icin yeni program dogrultusunda hazirlanan
Tirkce ders Kitaplari, eskisi gibi dik temel harflerle basiimistir. Bu farkli-
igin genel olarak dil 6gretimi, 6zel olarak da anlama tzerindeki etkisi bu
calismanin ¢ikis noktasidir.

Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan Tirkce Ogretim
Programi (1-5. Siniflar) ile ilk okuma yazma calismalarina bitisik egik
yazi ile baslanmasi istenmektedir. Bitisik egik yazi, kelimedeki tim harf-
leri birlesik ve el kaldirmadan yazildigi igin suratli yazilan bir yazi sekli-
dir. Bitisik egik yazida amag, harflerin gérinimlerini bozmadan hizl ve
akici yazi yazmay!i saglamaktir (Bayraktar 2006: 18).

Tirkce programinda okuma ve yazma calismalarinin birlikte yuri-
tllecegi belirtilmis; ilkdgretim boyunca bitln derslerde bitisik egik yazi-
nin kullaniimasi amaclanmustir. Bitisik egik yazi kullaniminin gerekgele-
ri, programda su sekilde belirtilmistir:

1. Ogrencilerin baslangicta egik ve dairesel cizgiler ¢izdigi
gOzlenmektedir ve bu durum o6grencilerin bitisik edik yaziya gegisini
kolaylastirmaktadir.

2. Ogrenciler anatomik yapilari geregdi kalemi egik olarak
tutmaktadirlar.

3. Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga
dogru yazi yoninu desteklemektedir.
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4. Bitisik egik yazi geri donuslere izin vermemekte ve bu du-
rum yazinin akici ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

5. Bitisik egik yazi, harflerin dodru yazimini destekleyerek
harflerin yazilis yonlerinin karistiriimasini 6nlemektedir.

6. Bitisik egik yazidaki sureklilik, distncedeki sureklilik ile
ortlismekte ve boylece yazida kazanilan akicilik okuma becerisine yansi-
maktadir.

7. Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile
yazmaya baslayan 6grenciler bitisik egik yaziya geciste glclik ¢ekmek-
tedir.

8. Bitisik egik yazinin estetik gortinim, 6grencilerin estetik
bir bakis acisi gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

9. Bitisik egik yazi aliskanligi, 6grencilerin diger yazi karak-
terleriyle yazilmis metinleri okumalarinda problem ¢ikarmamaktadir.

10. Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses
Temelli Climle Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme surecini kolaylas-
tirmaktadir.

11. Yapilan arastirmalar, égrencilerin bitisik egik yazi harfle-
rini yazmada bir problemle karsilasmadiklarini ve bu yazi tiriinden zevk
aldiklarini gostermektedir. (MEB 2005: 256)

Yukarida sirlanan maddelere bakildiginda programin, 6grencinin
sadece yazma konusundaki becerisini gelistirmeyi amaclamadigini soy-
lemek mimkiinddr. Programin 6ngordigu bitisik egik yazi ile disiinme
hizi, dikkati yogunlastirma, estetik bakis acisi kazanma, zihinsel yapilan-
dirma gibi gunluk hayatinin birer parcgasi olan becerilerin gelistirilmesi de
hedeflenmektedir.

Programin uygulamaya konulmasiyla birinci sinifa baslayan 6gren-
ciler, yazmay bitisik egik yazi ile 6grenmektedirler. Okutulan ders Kitap-
larina bakildiginda metinlerin dik temel harflerle basildigi (birinci sinif
dahil olmak uzere) gorilmektedir. Bu noktadan hareketle yapilan calis-
manin amacl, farkli yazi stillerinin okudugunu anlamaya etkisinin olup
olmadidini tespit etmektir.

2. YONTEM

Bu calismada deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel yontem,
herhangi bir olay, olgu, obje,kisi ve etkeni inceleyerek degiskenler ara-
sindaki neden-sonug iliskilerini belirlemek ve sonuclarini karsilastirarak
6lgcmek icin kullanilan bir arastirma tiradar (Buyikoztirk 2001: 3). Bu
yontemin genel olarak amaci, herhangi bir seyin(yeni bir 6grenme yon-
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temi, yeni bir program vb.) etkililigini 6lgmek, 6l¢lim sonucu olumlu ise
bundan yararlaniimasi gereken 6nerilerde bulunmaktir(Ekiz 2003: 99).
Deneysel calisma, Kirikkale il merkezinde Milli Egitim Bakanhgi’na
bagh 100. Y1l ilkégretim Okulu 4. sinif 6grencileri tizerinde gerceklesti-
rilmistir.

Harf karakterlerinin ve yazi stilinin okudugunu anlamaya etkisinin
olup olmadigi ile ilgili deneysel calismayi yapmak amaciyla Kirikkale
merkezindeki resmi okullar arasindan rastlantisal yontem ile 100. Yil
Ilkogretim Okulu belirlenmistir. Bu ilkdgretim okulunun 4. sinifinda
okuyan 33 6grenci orneklem alinmistir. Alinan érneklemde bitiin uygu-
lamalara katilan 30 6grencinin verileri degerlendirilmistir.

Uygulamanin ilk asamasinda biri kontrol, diger ikisi deney olmak
tzere u¢ grup olusturulmustur. Olusturulan gruplara On-test uygulanarak
gruplarin okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. On
testte 6grencilere Tirkce ve diger ders kitaplarinda kullanilan yazi stili
(dik temel harfler/ matbaa harfleri) ile basiimis bir metin okutulmus ve bu
yazi stiliyle metnin icerigine yonelik coktan segmeli test seklinde sorular
yoneltilmistir. Batun dgrencilerin bu testteki basarilari degerlendirilmis,
daha sonra yapilacak mukayese icin muhafaza edilmistir.

Deneysel calismada t¢ gruba farkl uygulama yapiimistir: Kontrol
grubuna uygulanan testlerde aliskin olduklari ve devamli kullandiklari
dik temel harflerle basili metin ve sorular kullanilmistir. Deney | grubu-
na aliskin olmadiklari, yazi dersinde egitimini almadiklari bitisik dik
yazi ile, Deney Il grubuna ise aliskin olmadiklari ama yazi dersinde egi-
timini aldiklari bitisik egik yazi ile okuma- anlama g¢alismasi yapiimistir.
Deney siireci olarak belirlenen 1 (bir) aylik siiregte 6rneklem grubundaki
6grencilerin tamaminin yazilarini dik temel harflerle yazmalari istenmis
ancak Deney | ve Il gruplarinda okuma-anlama calismalarinda bitisik dik
ve bitisik egik yazilar kullaniimistir.

Deneysel calismada kullanilan 20 metin, 6rneklem grubunun sevi-
yesine gore belirlenmistir ve her gin bir metin Gzerinde bir ders saati
okuma-anlama calismasi yapiimistir. Okuma-anlama c¢alismasinda kulla-
nilan metinler ve 6zellikleriyle ilgili bilgilere ait liste asagidadir:

Metnin Adi Metnin Cesidi SK:;:;TG
1 | Guzel Yurdum Bilgilendirici Metin | 150
2 | Tilki ile Kegi Tahkiyeli Metin 216
3 | Birlik Bozulunca Tahkiyeli Metin 133
4 | Ulkemin Renkli Haritasi | Tahkiyeli Metin 214
5 | istekler Bir Diller Ayri Tahkiyeli Metin 162
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6 | Alt Kitap Tahkiyeli Metin 238
7 | Ozgurlugin Degeri Tahkiyeli Metin 200
8 | Uzun Mehmet Tahkiyeli Metin 196
9 | Karanfiller ve Domatesler | Tahkiyeli Metin 195
10 | Malazgirt Zaferi Bilgilendirici Metin | 155
11 | Klguk Kertenkele Tahkiyeli Metin 207
12 | Denizlerin Dismani Tahkiyeli Metin 201

13 | Geldikleri Gibi Giderler | Tahkiyeli Metin 179
Aruz  Kocanin  Biricik

Tahkiyeli Metin 253

Oglu
15| Isi§a Giden Bocekler Tahkiyeli Metin 197
16 | Havuza Dusen Kus Tahkiyeli Metin 174
17 | Kapadokya Tahkiyeli Metin 151
18| Qo - BV A% rahkiyeli Metin | 236
19 | Barisa Giden Yol Bilgilendirici Metin | 180
20 | Kitabin Oykiisi Tahkiyeli Metin 207

Tablo 1. Okuma Anlama Cahsmalarinda Kullanilan Metinler ve Metinle-
rin Ozellikleri

Metinler, ‘Kontrol Grubu’na ders kitaplarindaki yazi karakteri ile
‘Deney | Grubu’na bitisik dik yazi ile ‘Deney Il Grubu’na bitisik egik
yazi ile verilmistir. Okunan metnin okuyucu tarafindan anlasihip anlasil-
madigl, okuma sonrasinda dagitilan coktan se¢cmeli sorulardan olusan
testlerle belirlenmeye cahisiimistir. Coktan se¢cmeli sorular égrenci hangi
yazi stili ile okuma gerceklestirdiyse o yazi stili ile verilmistir. Testler
dorder seceneklidir. ‘On Test’” 10, “‘Ara Test’ 6, ‘Son Test’ 10 sorudan
olusmaktadir. Testlerde seviyeye uygun olarak dogrudan metne dayall
anlama sorulari kullaniimistir. Bu sorularin birer 6rnegi asagida verilmis-
tir:

1. Tirkiye hangi kitalar arasinda kopru vazifesi gorur?

A) Avrupa- Afrika

B) Asya-Avrupa

C) Asya-Afrika

D) Asya-Avrupa-Afrika. (On Test)

2. Asagidakilerden hangisi bu masaldan ¢ikarilacak derstir?
A) Baskalarina 6zenmemeliyiz, kendimiz olmaliyiz.

B) Yapamayacagimiz islere atilmamaliyiz.
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C) Dogru arkadaslar secmeliyiz.
D) Kendimizi her zaman begenmeliyiz. (Ara Test)
3. Okuyucular neden kitap bulamamis?
A) Kitaplara kistukleri icin.
B) Paralari olmadigi icin.
C) Kitap evinde herkes ¢alismayi biraktigi igin.
D)Kitaplar kayboldugu icin. (Son Test)

Iki haftanin sonunda biitiin gruplara ara test uygulanmistir. Farkli
yazi stillerinin okudugunu anlama tizerinde bir etkiye sahip olup olmadigi
dort haftanin sonunda yapilan son-test ile belirlenmeye calisiimistir.

On test, ara test ve son test ile elde edilen veriler, her drneklem icin
ayri ayri listelenerek arasindaki iliskiye bakilmistir. Daha sonra gruplarin
kendi icinde On test, ara test ve son test iliskisi irdelenmistir.

Son olarak da elde edilen veriler, gruplar arasi degerlendirmeye
alinmstir.

3. BULGULAR ve TARTISMA
Calisma sonucu elde edilen bulgulara ait tablolar asagidadir.

Cahsmada olusturulan Kontrol Grubu dérdi kiz, altisi erkek top-
lam 10 6grenciden meydana gelmektedir. ‘Kontrol Grubu’ndan elde edi-
len veriler asagidaki tabloda belirtilmistir:

Kontrol Grubu | Basari Yizdesi
On Test % 91
Ara Test % 73
Son Test % 83

Tablo 2. Kontrol Grubunun On Test, Ara Test ve Son Test Sonuglarinin
Genel Ortalamasi

Tablo 2’de goriildigu gibi ‘Kontrol Grubu’ ‘On Test’te okudugu
metni % 91 gibi yuksek bir oranda anlamistir. ‘Kontrol Grubu’nun oku-
dugunu anlama seviyesi ‘Ara Test’te ve ‘Son Test’te dusls gostermekte-
dir. Okudugunu anlama dizeyi ‘Ara Test’te % 73’e duslrken, ‘Son
Test’te % 10’luk bir artisla bu oran % 83’e ylkselmistir. Ara testteki
diismenin, metnin zorluk derecesinden ve uygulamaci ile soru tarzlarina
aliskin olmamaktan kaynaklandigi sdylenebilir.

Cahismada olusturulan ‘Deney | Grubu’ dordi kiz, altisi erkek top-
lam 10 6grenciden meydana gelmektedir. ‘Deney | Grubu’na bitisik dik
yazi ile yazilmis metinler okutulmus, metinlerin sonunda yoneltilen ¢ok-
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tan secmeli sorular yine ayni yazi stili ile verilmistir. ‘Deney | Gru-
bu’ndan elde edilen veriler asagidaki tabloda belirtilmistir:

Deney | Grubu Basari
(Bitisik Dik El Yazist) | Yuzdesi
On Test % 86
Ara Test % 58
Son Test % 46

Tablo 3. Deney | Grubunun On Test, Ara Test ve Son Test Sonuglarinin
Genel Ortalamasi

Tablo 3’te goriildigii gibi ‘Deney | Grubu’ ‘On Test’ dik temel
harflerle uygulandigi icin okuduklarini anlama seviyeleri % 86’lik bir
oranla oldukga iyi diizeydedir. Uygulanan diger testlerde ise kademeli bir
disus belirgin olarak fark edilmektedir. ‘Ara Test’te dgrencilerin farkl
bir yazi stili ile karsilasmanin verdigi bocalama ile okudugunu anlama
diizeyi % 58’e diusmds, ‘Son Test’te ise bu oran daha da duserek %46’ya
inmistir. Bu dististin sebebi, 6grenciye ‘On Test’ten sonraki metinlerin ve
bu metinlerle ilgili sorularin bitisik dik yazi ile verilmesi ile dikkatini
okudugunu anlamadan ziyade dogru okumaya yoneltmesi seklinde agik-
lanabilir.

Cahismada olusturulan ‘Deney Il Grubu’ dérdi kiz, altisi erkek top-
lam 10 6grenciden meydana gelmektedir. ‘Deney 1l Grubu’na metinler
bitisik egik yazi ile okutulmus, metinlerin sonunda ydneltilen ¢oktan
secmeli sorular yine ayni yazi stili ile verilmistir. ‘Deney Il Grubu’ndan
elde edilen veriler asagidaki tabloda belirtilmistir:

Deney Il Grubu Basari
(Bitisik Egik El Yazisi) | Yizdesi
On Test % 82
Ara Test % 36
Son Test % 38

Tablo 4. Deney 11 Grubunun On Test, Ara Test ve Son Test Sonuglarinin
Genel Ortalamasi

Tablo 4’te goraldugi gibi ‘Deney Il Grubu’ dik temel harflerle uy-
gulanan ‘On Test’te % 82’lik bir basari gostermistir. Bu basar, ara ve son
testte yazi stilinin dik temel harflerden bitisik egik yaziya ¢evrilmesi ile
okudugunu anlama diizeyi ‘Ara Test’te % 36’ya gerilemis, 6grencilerin
harf karakterlerine alismaya baslamasi ile okudugunu anlama diizeyi ‘Son
Test’te % 38’e ylkselmistir.

Bitiin gruplara uygulanan ‘On Test’, “‘Ara Test’ ve ‘Son Test’ so-
nuclarinin genel ortalamasi asagidadir:



688
TUBAR-XXVII-/2010-Bahar/Yrd. Dog. Dr. Mesiha TOSUNOGLU

Genel Ortalama | Basar Y Uzdesi
On Test % 86
Ara Test % 56
Son Test % 56

Tablo 5. Yapilan On Test, Ara Test ve Son Test Sonuclarinin Genel Or-
talamasi

Tablo 5’te goriildiigi gibi ‘On Test’te arastirmaya katilan 6grenci-
lerin 86’s1 okuduklari metni anlamiglardir. Bu oran ‘Ara Test’te ve ‘Son
Test’te % 56°lik bir orana dismistiir. ‘On Test’ sonucunun yiiksek bir
orana sahip olmasi ‘On Test’in biitin gruplara dik temel harflerle uygu-
lanmasi seklinde aciklanabilir.

Grup Adi Basari Yuzdesi
Kontrol Grubu(Dik Temel Yazi) % 82
Deney | Grubu (Bitisik Dik Yazi) % 62
Deney Il Grubu (Bitisik Egik Yaz1) | % 51

Tablo 6. Gruplarin Okudugunu Anlama Diizeylerinin Yuzdelik Dagihmi

Tablo 6’da goruldugi gibi okudugunu anlama diizeyinde aliskin
olduklarr yazi stili dik temel yazi ile deneyi surdiren ‘Kontrol Grubu’ %
82’lik bir basari gosterirken, bitisik dik yazi uygulanan ‘Deney | Grubu’
okudugunu anlama diizeyi bakimindan % 62’lik bir orana sahiptir. Oku-
dugunu anlamanin en az gergeklestigi grubun ise % 51’lik bir oranla biti-
sik egik yazi ile okuma anlama calismalari yaptirilan ‘Deney Il Gru-
bu’dur.

4. SONUC

Cahlisma bulgularina gére yazma ve okuma faaliyetlerinde ayni yazi
stilini kullanmanin gerekli oldugu; yazmada ayri, okumada ayri yazi sti-
liyle karsilasan 6grencilerin anlama dizeylerinde disme oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin yazarken kullandiklari yazi stilinden farkh bir yaziyla
basiimis bir metni okuma suretiyle yapilan anlama calismalarinda anla-
manin azaldigi gozlemlenmistir. Ogrenci, tanidigi yazi stilinde akici
okuma gerceklestirmekte ve okudugunu daha c¢abuk anlamlandirmakta-
dir; yeni gordugu bir yazi stilinde ise oncelikli olarak harflerin temsil
ettigi sembollerin kodlarini ¢c6zmeye calismakta ve anlami farkinda ol-
madan geri plana atmaktadir. Bu da okudugunu anlamanin tam olarak
gerceklesmemesine neden olmaktadir. Halbuki okumada asil amag, anla-
ma ulasmaktir.

Anlamanin gerceklesmedigi veya zor gerceklestigi okumalar, is-
levsel(etkin) okuma olarak kabul edilmemektedir. Bilginin hizla Gretildigi
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ve yayginlastigi bu ¢agda dil 6gretiminin amaclarindan biri de bireylere
islevsel(etkin) okuma becerisi kazandirmaktir. Bu amacin gerceklesmesi,
ogretim sirecinde kullanilan her turlii metnin hem icerik hem de fiziki
nitelikler yoninden bilimsel calismalarla elde edilen sonuclar dogrultu-
sunda hazirlanmasina baghdir. Ayrica ¢agin gerektirdigi yazi stilinin de
bu fiziki nitelikler arasinda oldugu unutulmamalidir. Ogrencilere Tiirkge
derslerinde anlamayi kolaylastiran yazi stiliyle okuma ve yazma becerisi
kazandiriimahdir.

5. ONERILER

* Tlrkge egitim ve 6gretiminde yazma ve okuma becerilerinin 6g-
retiminde ayni yazi stili kullanilmalidir.

* Tirkge 6gretiminde arag olarak kullanilan metinlerin ve ders ki-
taplarinin cagin gerektirdigi ve okumay1 kolaylastiran yazi stiliyle hazir-
lanmasi gerekir.

* Okumada asil hedefin anlama oldugundan hareketle anlamayi
olumsuz etkileyecek fiziki unsurlar giderilmeli, 6gretim programi bu
noktalar acisindan gézden gecirilmelidir.
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