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OZz: Sozciik ogretimi cocuklugun erken yaslarinda baslar, Kisi-
nin genclik cagina kadar devam eder. Ogrenilen her sézciikle de cocu-
gun sozclik hazinesi zenginlesir. Sozciik dgretimi insanin olgunluk ¢agi
dedigimiz yetiskin ve ileri yetiskin dénemlerinde de devam eder ama ¢o-
cukluk ve genclik dénemi gibi hizli olmaz. insan edindigi sézcik ile kav-
ramlarin biytik kismini ¢cocukluk ve genclik yaslarinda kazanir.

Sozciik 6gretimi ve kavram gelisimini saglamak icin gerek aile
gerekse okulda 6gretmen tarafindan farkli uygulamalar yapilir. Bu
uygulamalardan biri de "okuma etkinlikleri"dir. Fakat okuma etkinlik-
lerinin sozclik ogretimi ve kavram gelisimine olan etkisi, yapilan ca-
lismalarda en son disunilen (ya da gz ardi edilen) bir fonksiyonu
olarak goérilmastir. Clnki ebeveyn ve &gretmen tarafindan ¢ocuga
okumasi igin onerilen kitaplarda dénit olarak metnin icerigi, olaylarin
akisi, analizi, kahramanlarin betimlenmesi gibi dlcutler istenmektedir.
Hatta bu gelenek ¢ocugun daha ileriki egitim donemlerinde de karsi-
sina ¢ikmakta ve (6zellikle dil ve edebiyat ile ilgili bolimlerde) okuttu-
rulan kitaplarin dénit olarak tahlili istenmekte, edindigi sdzcik ve kav-
ramlara yonelik bir donit istenmemektedir.

Bu gelenek yeni Tirkce mufredatiyla birlikte biraz kirilmis ve
verilen hikaye/roman okuma formlarinda gegen "Kitapta gegen bilme-
digim kelimeler ve anlamlari” (Tirkge 6-8 Programi, 2006, s. 199-202)
ibareleriyle roman okumanin sézciik hazinesi ve kavram gelisimine olan
etkisine somut olarak deginilmistir.

Bu calisma, 27-28 Mart 2007 tarihlerinde Gazimagusa/KKTC’de yapilan “I.
Uluslararasi Tirkge Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu”nda bildiri olarak
sunulmustur.
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Ozeti gonderilen bu calismada da, ilkogretim okullarinda yapi-
lan/yaptirilan okuma etkinliklerinde sézciik 6gretiminin durumu incele-
necektir. Once, bu arastirmada, secilen bir kitaptan (MEB onayl 100
Temel Eser’den) uzman gérisleri dogrultusunda ¢ocuklarin bilemeye-
cegi sozclkler belirlenmistir. Daha sonra bir devlet okulunda 7. sinif
ogrencilerinin olusturdugu iki ayri gruba (sinif/sube) uygulama yapil-
mistir. Gruplardan biri okuma etkinligi yaparken, digeri okuma etkinligi
yapmamistir. Bu sézciklerin gocuklar tarafindan okuma dncesi bilinme
ve okumadan sonraki 6grenilebilme degerleri belirlenmistir. Cikan so-
nuclara gére de okuma etkinliklerinde sozciik 6grenimi/6gretiminin du-
rumu literatir desteginde agiklanmistir.

Arastirmanin sonucunda ilkégretim okullarindaki okuma etkin-
liklerinin sadece okuma aliskanhgini kazandirmak icin ve bilingsiz bir
sekilde yapildigdi; en etkili sézciik 6grenme yollarindan biri olan okuma
etkinliginden verimli bir sekilde faydalaniimadigi goériisiine variimistir.
Ayrica sozciuk ogretiminde okuma etkinliklerinden daha verimli fayda-
lanabilmek icin 6neri ve tavsiyelerde de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma etkinlikleri, kelime 6gretimi,
kavram gelisimi, sfzciik hazinesi.

A Topic which is Omitted at the Primary School in Reading
Activities: Vocabulary Teaching

ABSTRACT: Vocabulary teaching begins in the early childhood
and it continues until early adulthood. The vocabulary of the children
becomes rich including all the learned words.

Vocabulary teaching continues in the maturity period. Also it
develops in adults and advanced adults but does not reach the speed of
children in adolescents. People gain most of the concepts with words
whose meanings were acquired during childhood and adolescent period.

Different applications are made by teacher both family and school
to ensure the word of teaching and the development of concept. One of
these applications is reading activity. But the influence of reading activity
in relation to teaching of words on the basisi of functionality was
considered as the last posnt. Because text content, flow of events,
analysis, criteria such as description of the hero is required by parents and
teacher as feedback in recommended books child to read. Even this
tradition will have confronted also more during the child's future
education and, (especially in the section on language and literature)
analysis of books being read is required as feedback, a feedback which
acquired for words and concepts isn’t required.

This tradition slightly changed in new Turkish curriculum together
with and effect of reading novels to vocabulary and concept development
have been concretely mentioned the story / novel reading in the last form
"l do not know the words and meanings in the book last phrase” with.

This study also made at the reading activities in primary schools
word of teaching status was examined. First, this study, selected from a
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book (from the Ministry of Education approved 100 Basic Works)
through an expert gudgement, and the unknown vocabulary was
determined. Then, application is made in a public school 7th. grade
students formed two different groups. While one of the groups does
reading activity the other has not done it.

Values of these words which by children after learning to read and
read can be known before were determined. According to the results
provided the word learning activities / teaching status of the support is
described in the literature.

The following are the results of the study to discussthat elementary
school reading activities in reading habits just to win and was
unconscious in a way, which is one of the most effective way to learn
words more efficiently benefit from the event was not.

In addition, words in the teaching from reading activities to take
advantage of more efficient suggestions and recommendations were made
in.

Key Words: Reading, reading activities, vocabulary instruction,
concept development, vocabulary

0. Giris

Sozciuk 6grenimi gocukta erken yaslarda baslar, genclik ¢agina ka-
dar devam eder. Ogrenilen her sozciikle de gocugun sézciik hazinesi zen-
ginlesir. Sézcik 6grenimi insanin olgunluk cagr dedigimiz ileri yaslarda
da devam eder ama gocukluk ve genclik donemi gibi hizli olmaz. insan
edindigi sozcuk ile kavramlarin buytk kismini cocukluk ve genclik yasla-
rinda kazanir.

Sozcuk ogretimi ve kavram gelisimini saglamak icin gerek aile ge-
rekse de okulda 6gretmen tarafindan farkli uygulamalar yapilir. Bu uygu-
lamalardan biri de "okuma etkinlikleri"dir. Fakat okuma etkinliklerinin
sOzcuk ogretimi ve kavram gelisimine olan etkisi, yapilan ¢calismalarda en
son dusiindlen (ya da g6z ardi edilen) bir fonksiyonu olarak goralmustir.
Clnkiu ebeveyn ve ogretmen tarafindan ¢ocuga okumasi igin Onerilen
kitaplarda donlt olarak icerigi, olaylarin akisi, analizi, kahramanlarin
betimlenmesi gibi o6lcitler istenmektedir. Hatta bu gelenek kisinin daha
ileriki egitim donemlerinde de karsisina ¢ikmakta ve (6zellikle dil ve
edebiyat ile ilgili boltimlerde) okutturulan kitaplarin donit olarak tahlili
istenmekte; edindigi sdzcik ve kavramlara yonelik bir donit istenme-
mektedir.

Bu gelenek yeni Tilrkge miifredatiyla birlikte biraz kirilmis ve veri-
len hikaye/roman okuma formlarinda gecen "Kitapta gegen bilmedigim
kelimeler ve anlamlar” (Tlrkge 6-8 Programi 2006: 199-202) ibareleriyle
roman okumanin sézcik hazinesi ve kavram gelisimine olan etkisine
somut olarak deginilmistir.
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1. Okuma

Farkli arastirmacilar tarafindan farkh tanimlarla tanimlanan oku-
may1 konumuz kapsaminda "Bilissel davranislarla psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi* (Demirel
2003: 77) ya da “Basili ya da yazili sozcikleri duyu organlarimiz yoluyla
algilama, bunlari anlamlandirip kavrama, yorumlama” (Ozdemir 2005:
11) seklinde tanimlayabiliriz. Siphesiz ki okuma, 4 temel beceri icerisin-
de ve okulda kazanilan yetenekler arasinda en dnemlisidir. Cunki Howe
(2001: 15-16)’1n da belirttigi gibi okuma, bireyi énceki durumundan daha
bagimsiz ve yeterli duruma getirir. Okuma sayesinde depolanan bilgi
kullanilabilir ve okuyanlar dzel hayatlarini kontrol altina alabilirler.

Ogrenme degisik bicimlerde edinilir. Fakat en etkili ve kolay 6§-
renme okuma, dinleme, anlama ile elde edilir (Glinay 2004: 33). Egitimde
bilgi almaya yonelik 6grenmek ise okumak ile gerceklesir (Yildiz vd.
2006: 317).

Egitim yasami ¢ocuklarin dzellikle sozclk dagarciklarinin hizla ge-
lismesini saglar, ¢linki yeni bilgilere ve deneyimlere ulasmanin en kisa
yolu, baska insanlar tarafindan yasanmis olaylari, ortaya ¢ikarilmis ger-
cekleri, bilgileri okuma yoluyla 6grenmektir (Savas 2006: 2).

Dile hakim olabilmek icin verimli okuma calismasi yapilmali, ve-
rimli okuyabilmek igin de okuma kurallarini 6grenmeli; okuyacagdi me-
tinde bilmedigi sdzciuk olmamali, diyen Akcatas (2002a), dile hakimiye-
tin okuma ile mimkin olacagini belirtmistir.

1.1. Okuma Ogretimi

Okuma oOgretimi, 6grenciye okumayi 6gretmekten ¢ok ona dogru
okumay1 6gretmek ve onu okumayi 6grenecek sekilde yeterli okuyucu
haline getirmeyi amacglamaktadir (Giines-Burgul 2006: 321).

Okuma, 6gretim programlarimizda bilgiyi tasima, aktarma araci
olarak algilaniyor. Okuma etkinligi boyle dar bir islevle sinirlandirilinca
insanlarimiz okurlasamiyor. “Her okur, okuryazardir; ama her okuryazar,
okur degildir.” (Ozdemir 2004) yargisina tezat bir sekilde okur ile okur-
yazarlik esit varsayiliyor. Oysaki Goethe’nin “Okumay1 6grenmek sanat-
larin en guciddr. Ben bu ise yasamimin seksen yilini verdim yine de tam
olarak 6grendigimi sdyleyemem.” dedigi gibi okuryazarlik hayat boyu
devam eder.

Okuma 6gretimi, okullarimizda ders kitaplarindaki okuma pargala-
riyla gerceklestirilmek ve pekistirilmek isteniyor. Cagdas yazarlarimizdan
A. Seving (Cetin 2002), ders kitaplarindaki okuma parcalarina “ ‘Okudu-
gumuzu anladik m1?” ” béltimleri her seferinde benim igin kabusa doénu-
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strdd.” diyerek bu okuma parcalarinin sikicthgini dile getiriyor. Akatli
(2002: 24) ders kitaplarinin okuma parcalarindaki “Okudugunuz parganin
ana fikri nedir?”, “Okudugunuz éykudeki giris-gelime-sonug bolimlerini
belirleyiniz” gibi sorularin artik okuyan égrenciler arasinda alay konusu
oldugunu belirtirken Cilgin (2007: 31) da ders kitaplarindaki okuma par-
calari 6grencileri artik siktig icin 6gretmenler tarafindan ders disindaki
serbest zamanlarda kitaplar 6nerilmesini belirtmistir.

1.2. Serbest Okuma

Farkli arastirmacilar tarafindan farkh tanimlarla tanimlanan oku-
manin cesitleri de arastirmacilara gore farklilasmaktadir. Pek cok arastir-
maci tarafindan belirtilmeyen ya da belirtilenler tarafindan dar anlamda
tanimlanan “serbest okuma” kavrami, okumanin genel tanimindan hare-
ketle etkinligi, kapsami ve amaci bakimindan en énemli okuma cesididir.

Genel bir tanimla okumayi “bir sembol sistemiyle yazilmis bir
metni okuyarak bilgi edinme veya hosca vakit gecirme, bunun sonucunda
da yeni kitaplar okuma istegi duyma” (Savas 2006: 59) olarak tanimlar-
sak; serbest okumayi da “Ogrencilerin bos zamanlarini doldurmak igin
yaptiklari okumalar” (Oz 2001: 203) olarak tanimlayabiliriz. Amag 6g-
renciye Kkitap sevgisi, okuma ahskanlhigi ve sézciik hazinesinin zengin-
lesmesini kazandirmaktir. Pek ¢ok arastirmaci tarafindan (Akyol-Temur
2007; Krashen 2005) “6gretmen nezaretinde ortalama bir ders saati, 60-
renciler tarafindan yapilan serbest okumalar” olarak tanimlanip 6gretmen
tarafindan da “okuma saati”lerinde uygulansa da aslinda serbest okuma-
nin tam karsih@ “ders saati disinda 6dev niteligi tasimayan 6gretme-
nin/ebeveynin yonlendirmesiyle veya 6grencinin istegiyle gerceklesen
okulda ve okul disinda 6grenci tarafindan yapilan her tirli okuma etkin-
ligi”dir. Su gercek de unutulmamahdir; serbest okumanin gerceklesebil-
mesi icin 6grenciye okuma aliskanliginin kazandiriimasi gerektir.

Turkce dersi okuma kilturl edinmis bireyler yetistirmeyi amaclar.
Bu nedenle de dgrencilerin dizeylerine uygun, Turkgenin anlatim gucuni
yansitan degisik tirlerden eserlerle karsilasmasi gerekir. “Turkce 6greti-
minde tek kaynakli uygulamalar yerine ¢ok uyaranli egitim ortamlari
yaratiimahdir” (Sever, 2006: 10). Bunlarin hepsi de ders saatleriyle sinirh
kalamayacag! i¢in, 6grencinin bu etkinlikleri ders disina da tasimasi ge-
rekiyor. iste “serbest okuma” da bu ders disindaki etkinliklerden bir tane-
sidir.

Evde yapilan serbest okuma etkinlikleri okulda yani okuma saati
esnasinda sinifta yapilan okuma etkinliklerinden daha etkilidir (Harmon
1998: 520). insanlar, ne kadar ¢ok en iyi okuma yazma 6gretiminin sinif
ortaminda gerceklestigine inanirsa, o kadar ¢ok diger okuma yazma ma-
teryallerini de gdrmezlikten gelir (McDermott-Varenne 1995: 341). Bu
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sekilde okumanin sadece sinifta gerceklestigini distnen 6grenci, okul
disinda okuma arayisina dismez ve siniftaki okuma etkinlikleriyle kendi-
sini yeterli gorr.

Savas (2006: 95-98)’a gore, okuldaki okuma etkinliklerinin egitim
kurallari cercevesinde gergeklesmesi, kalabalik bir ortamda olmasi, dola-
yisiyla da 6gretmenin her ¢ocukla tek tek ilgilenememesi; 6te yandan
evde yapilan okuma etkinliklerinde ise ¢cocugun okuma isini bir eglence
olarak distinmesi, anlamadigi yeri-s6zcligi anne-babasina rahatlikla so-
rabilmesi ve anlayabilecedi bir sekilde cevabini alabilmesi gibi ¢zellik-
lerden dolay! evde yapilan okumalar daha verimlidir.

Ogrencinin bos zamanlarinda yapacag serbest okuma etkinlikle-
rindeki okuma materyalinin ¢ocuga goreligi énemlidir. Cunkl ¢ocuk bu
serbest okuma etkinlikleriyle okuma aliskanhigini kazanir ve artik bilgi
okuryazarhgi egitimini almis olur. Kurbanoglu-Akkoyunlu (2003: 87),
bilgi okuryazarlii egitiminin cocuklarin hem okulda hem de okuldan
sonraki hayatlarinda faydali olacagini, bilgi okuryazarligi becerisini ¢o-
cuklara olabildigince erken kazandirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

2. SOzcuk

Dil, genel anlamiyla tiim canhlarin kullandidi bir ara¢ olsa da 6zel
anlamiyla sadece insanlara mahsus bir varhktir. Fakat sézcikler Wilson
(2002: 21)’un da belirttigi gibi sadece insanlarin akillica kullanabilecek-
leri isaret gorevi goren aragtir.

2.1. Sézcuk Ogretimi

Sozciuk ogretimi, cocugun dogumundan sonraki ilk aylarda dil 6g-
retimiyle birlikte yapilir. Baslarda ¢ocugun iletisim icin dil 6égrenimine
yonelik yapilan etkinlikler aslinda birer sozcik dgretimidir. Clnki dilde
iletisim sozcuklerle yapihir. Taylor (2005: 341)’a gdre yasamin ilk yilla-
rinda yapilan yeni bir sézcigun 6gretiminde ¢cocugun bir tarih, kimlik ve
kulttre sahip olmadigi dustnalir.

Sozcik 6grenimi okul dncesi dénemde aile tarafindan “yetiskin-
cocuk konusmasi” araciligiyla saglanirken okul déneminde (okumayi
6grendikten sonra) ise daha ¢ok okuma aracihgiyla saglanir (Ellay 1989;
Snow, Burns-Griffin, 1998). Kisi konusarak, dinleyerek ve yazarak stz-
cuk ogrenebilir. Fakat okuma ile saglanan sozciik 6grenimi en etkili ola-
nidir. Anderson-Nagy (1992) ve Stahl (1998), okumay! s6zciik hazinesi-
nin gelismesinde tek basina dnemli bir glc¢ olarak gorse de; Graves
(2006) okumay1 sozciik 6grenimini gelistiren tek beceri olarak gormemis-
tir.
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2.2. S6zcuk Hazinesi

Akyol (1997a)’a gore sozclik ogretimi ve sdzclk hazinesini gelis-
tirme yalnizca sézlikten anlam bulmayla olacak bir sey degildir; s6zcik-
lerin fikirlerle iliskilendirdigi karmasik bir surectir. Sozcuklerin fikirlerle
iliskilendirilebilmesi igin okuma becerisine sahip olunmalidir.

Okuma ve sozcik hazinesi terimleri birbirlerini etkiler ve gelistirir-
ler. Nasil ki okuma etkinligi sdzcuk hazinesini gelistiriyorsa; Rusen
(1999: 75)’in de “Yeni bilgileri 6grenmek, sozcuklerle gerceklesir. S6z-
cik bilgimiz ne kadar ¢ok olursa sozciiklerde olusan climleleri, paragraf-
lari ve okudugunuz yazilarda iletilmek istenen distinceleri yakalamak,
anlamak o kadar kolay olur.” seklinde belirttigi gibi sahip olunan sdzcik
hazinesi de verimli bir okuma i¢in édnemlidir. Clinkli okudugunu anlaya-
bilmenin ilk sarti sozciik bilgisidir. Bilinmeyen soézciik sayisi arttikca
hem okumanin hizi yavaslar hem de anlama-kavrama giclesir. Yapilan
bir calismada (McKeown, 1985), s6zclik hazinesi zengin olan ¢ocuklarin
okuduklari materyalde karsisina ¢ikan bilinmeyen sézcuklerin anlamini
bulmada ve tahmin etmede daha basarili olduklari g6zlenmistir.

~

Sozcik

Hazinesi

Sekil 1. Okuma ve Sozciik Hazinesi iliskisi (Nagy 2005: 34’ten uyarlan-
mistir).

Ulkemizde ilkégretim cocuklarinin sozcilk hazinesini nicelik yo-
niinden dlgecek bir arastirma yapilmamis ve égrencilerin sozclk hazinesi
gelisimi rastlantiya birakilmistir (Gizel, 2006: 323). Var olan so6zcik
hazinesi sayilari ise tahminlere dayanmaktadir (Yildiz vd. 2006: 315).
Batida yapilan arastirmalarda (Oldfield 1963; Nusbaum vd. 1984; Nagy-
Herman, 1987, Dupuy, 1974; Simith 1941) ise sozcik sayilarinda gok
farkh rakamlar ortaya ¢cikmistir. Stiphesiz ki bu farkhihigin nedenleri; aras-
tirmanin yontemleri, ulasilabilen 6grenci sayilari, 6grencilerin cevre, zeka
ve ailelerinin yapilarindan kaynaklanmaktadir.
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Kisinin ¢gok stzcugu bilmesi ve kavrami tanimasi ¢ok bilgiye sahip
oldugunu gosterir. Bu durum ise, pek ¢ok bilgiyi 6grenen kisinin o bilgi-
ler ile ilgili sozciik ve kavramlari da 6grenmek zorunda kaldigini gosterir
(Gogls 1978: 360). Bilgiler aracihgiyla da olsa bu sekilde sézcik hazine-
sini gelistirmek icin kullanilan yol da okumaktir.

3. Okumanin Sozciik Ogrenimi ve Kavram Gelisimine Etkisi

Okuma aliskanhgi-sozctk/kavram gelisimi iligkisini dogrudan ir-
deleyen arastirmalar yok denecek kadar az olup, yapilan arastirmalar da
kitaplarin (edebi anlamda) icerigine yonelik olup, Dilidiizgiin (2003:
60)’tn yorumuyla, var olan kitaplarin siradan bir yaklasimla elestirilme-
sidir.

Bugiin bir yabanci dil égretiminde (lise ve tniversiteler igin ingi-
lizce hazirhk okullarinda oldugu gibi) 6grencilere asama asama hikaye
kitaplari verilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde ¢ok yararli olan bu uygu-
lamay1 “yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde (YTO)” de kendisi lize-
rinde uygulandigini belirten Hazai (2002: 57) "Bu yontemin olumsuz ve
olumlu tarafi belli. Cagdas dili yani buginki Turkgeyi konusmayi ve
yazmay! Universiteyi bitirdikten sonra 6grendim. Ayni zamanda ise bu
okumalar sirasinda genis bir kelime hazinesine sahip oldum.” diyerek
okuma ve sdzcuk hazinesi gelisimi arasindaki iliskiye deginmistir.

21. yuzyila girerken okullarin, égrencilerin ve ¢agin ihtiyaclarini
gOzden gecirerek cagin kosullarina ve beklentilerine uygun égrenme or-
tamlari dizenlemeleri gerekmektedir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu 2001:
82). Bu amagla 6grencilere dnerilecek olan serbest okuma etkinlikleri de
bu ihtiyaca cevap verebilmelidir. Ogrenci, kitaplardaki olaylari hayal
edebilmeli, sézciklere anlam verebilmelidir.

Muifredat disindaki 6gretim ve okul disindaki okuma etkinlikleriyle
sozcik hazinesi gelistirilebilir (Anderson vd. 1988). Serbest okuma da
bunlardan biridir ve en etkili olanidir. Harmon (1998: 529)’a gore bu
okuma etkinlikleri edebiyat temelli olursa sdzciuk 6grenme ve 6gretme
daha verimli olabilir. Clink( serbest okuma suresince okuyucu sik sik
karsilastig belirli kelimeleri bilmediginin farkinda degildir ve bu kelime-
ler tesadiifen 6grenilir (Kuhn-Stahl 1998: 132). Cocuklara ders Kitapla-
rindaki dil, duygu ve distinceden yoksun metinlerle okuma aliskanhgi
kazandiriimaya calisiliyor (Ozdemir 2004: 37). Cocuklara ders kitapla-
rindaki metinler disinda daha da dnemlisi ders amaci gutmeyen “serbest
okuma” etkinlikleri verilerek okuma aliskanligi kazandirilabilir.

Yapilan arastirmalarda ¢ocugun anlamini bildigi sozcik ile etkin
olarak kullanabildigi sozclk arasinda blyuk fark oldugu gdzlenmistir.
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Cocuklar, okuma etkinlikleriyle anlamini bildigi fakat etkin olarak kulla-
namadig séz dagarcigini gelistirirler (Yalgin-Aytas 2003: 43).

Okuyucunun sahip oldudu sozcik dagarcigr okudugunu anlamada
o6nemlidir (Danemen 1991; Gerber 1993). Ciinki zengin bir sézciik hazi-
nesine sahip olan okuyucu, anlamini bilmedigi bir sozclkle karsilassa da
hazinesindeki sozciklerden faydalanarak o s6zcugi anlamlandirabilir.
Boylelikle her okumada 6nce tanimadigi fakat sozciik hazinesinin yardi-
miyla tanimladigi s6zclkler birer zincir halkasi olusturarak genislemeye
devam eder (Savas 2006: 113).

Asagidaki sekilden de anlasilacagi gibi sahip olunan sozclk hazi-
nesi okuma hacminde, okudugunu anlamada, hem temel anlamda hem de
akademik anlamda (terim) yeni sozclkler 6grenmede ¢ok 6nemlidir. Bu
etmenlerin hepsi bir dongi igcinde birbirini tamamlar ve desteklerler.

Kelime Hazine- Okuma Kap-

- —

Si sami

>< |

Ustdile (Terim)
Hakimiyet

Kelime Tanima

Sekil 2. Dile Hakimiyet, S6zctik Hazinesi ve Sozcuk Bilgisi ile Okuma
Kapsami Iliskisi (Nagy 2005: 36) dan uyarlanmistir.

4. Okuma Sirasinda Sozcik Ogrenimi ve Kavram Gelisimini
Etkileyen Etmenler

4.1. Sézcuk Sikhg

Sozcik sikhgi, bazi sézclklerin diger sozclklere gore sik ya da
seyrek kullanilmasidir. Bir sozcigin kullanim sikligi, o sézcigin cabuk
ogrenilmesi ve sozclk hazinesine kazandirilmasiyla dogru orantihdir.
Sozcik hazinesinin belirlenmesinde s6zcik sikhginin da énemi son za-
manlarda hissedilmektedir. Bati dillerinde 6grencilerin sdzcik hazineleri-
ni 6lgmek icgin birer guvenilir test drnekleri olan sézcuk sikliklari (Jain
2000), artik Turkge icin de guvenilir test drneklerini olusturmaktadir.
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Ekmekgi (1991: 54)’nin “Ogrenciden ilk defa duyduklari bir olgu-
yu hatirlamalari beklenmemelidir. Hatirlamalari isteniyorsa, bu olgu 6g-
renciye sik sik deg@isik ortamlarda sunulmah ve olgunun kullanim alani-
nin arttirlimasi saglanmahidir.” dedigi gibi; dil 6gretiminde oldugu gibi
sOzcuk 6gretiminde de tekrarin yeri énemlidir. Bir sézcik degisik metin-
lerde ne siklikta ¢ikarsa o sozcugin 6grenimi de o derece kolay olur.

Sozcugu sik sik kullanmak, kavranamayan sozcuklerin altini gize-
rek yanlarina sozliik anlamini yazip okumak, dilbilgisi kurallarini iyi
bilmek (Rusen 1999: 50) sdzciik 6grenmede yapilacak yontemlerdir.

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde metot haline gelen sozcik sik-
lik sayimlari sayesinde bir dilin temel s6z varhgi elde edilerek daha kisa,
etkili ve basaril bir sozcuk 6gretimi amaclanmaktadir (Aksan 2004: 242).

Sozciik sikhgr, sozciigun 6gretiminde énemli bir etkendir. Ozellik-
le yabanci dil 6gretiminde okuma metinlerinde 6gretilmesi amaglanan
sozcikler cumlelerde sikca gecer. Sozciik sikhklarini okuma materyalle-
rindeki konumuna gore Ug¢ sekilde degerlendiren Stahl-Nagy (2005), ilk
olarak yapiskan sozcikler (glue words) olarak adlandirdigi edat, sifat,
zarf, zamir gorevlerindeki (bu, su, bir, boyle...) s6zcuklerin kaginilmaz
olarak sikca kullanildigini belirtmislerdir. ikinci olarak 2000 temel soz-
cugiin sik bir sekilde kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Son olarak
da akademik seviye olarak adlandirdigi (academic vocabulary) terim ve
sOzcuklerin sikca kullanilarak ogretilebilecegine deginmislerdir. Aksan
(2004: 242) da Turkcenin temel s6z varliginin 2000 oldugunu belirtmis-
tir.

4.2. Sézcigiin Metin icindeki Konumu

Sever (2000: 16)’in “Sozcukler birer kavramdir ve disiinmenin
temel ogeleridir.” seklinde belirttigi gibi pek cok arastirici sézcik ile
kavrami esit gostermis; Akcatas (2002b)’in da belirttigi gibi “dilde her
kavram icin bir kelimenin, her kelime icin de bir kavramin gerekliligi”
sz konusu olmustur. Buradan da anliyoruz ki sfzciik hazinesi veya kav-
ram gelisimi anlambilim ile dogrudan iliskilidir. Clnkl soézcik, sdzcik
grubu ve ciimleler metin seviyelerinde anlam kazanirlar. lyi bir anlama ve
yorumlama igin s6zctugun degisik iliskiler zinciri i¢inde kazandigi anlam-
lar1 kavramak gerekir. Dili iyi bilmek ve kullanmak sozciklere yikleni-
len anlam ve bu yiklenilen anlami kavramaya baghidir.

Okunan materyal anlamini dogrudan vermez. Yazar, metnin anla-
mini yazarken olusturur; okur da okurken bu anlami kendi ¢abasiyla bu-
lur. Yani anlam, yapisalcilarin da savundugu gibi, okurun disinda degil
okurla olusur. Anlam tektir ama ¢esitli okuma yontemleriyle okuyucu
tarafindan degisik anlamlar cikarilabilir; hicbir zaman anlam vyitirilmez
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(Sayin 1999: 29; Kiran-Kiran 2000: 11). Guiraud (1999: 34), s6zcugun
anlaminin degil kullanimlarinin oldugunu savunmus; kullanimlarin ise
metindeki diger sozciiklerle kurulan iliskilerle anlamlandirilabilecegini
belirtmistir.

Okumay! “yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve gevrenin karsi-
likh etkilesimi sonucu olusan anlam kurma streci” (Akyol 1997b) olarak
tanimlarsak anlam bilimin okumadaki 6nemini anlariz. Bir kitabin 6yku-
stnden cok icinde ele alinan anlam boyutu okuyucunun ilgisini uyandir-
mahdir. Okuma materyalindeki sézcukler, daha 6nce belirlenmis bir tek
anlaminin disinda okuyucunun da kavrama ve alimlamasini ortaya ¢ikar-
tacak yapida hazirlanmahdir (Dilidiizgiin 2006: 26).

Sozciik, anlamlari sabit olmaktan ¢ok hareketli bir olusum icerisin-
dedir. Dolayisiyla ¢ocuk gelistikge sozcik de disuncenin degisik isleyis
bicimlerine gore degisir (Vygotsky 1986). Birden fazla anlam ve mecaz
anlama sahip olan bir sézcigin ¢ocuk tarafindan kavranmasi, onu zengin
ve derin bir dil anlami edinmeye go6tirir. (Mavis 2006: 120). Tirkce
anlam bilim agisindan soyutlama giicti yiksek bir ayrintili anlatim dilidir
(Aksan 2004: 302).

Okuma sirasinda anlamanin yani sira kiyaslama, yorumlama ve
yargilama da isin icine girdigi icin okuyanin zihninde okudugu sozcukler
degil sozciklerin anlamlari belirir (Rusen 1999: 22). Nash-Donaldson
(2005: 443), hikaye ve romanlarin telaffuz ve dil dzelliginden daha cok
anlam yoniinden 6zelliginde duruldugunda s6zciik kazaniminin daha hizli
olacagini hatta belirli dil bozuklugu olan c¢ocuklarin bile bu yolla daha
fazla sozclk 6grenebileceklerini iddia etmistir.

Van Kleeck tarafindan yapilan bir arastirmada (akt. Ege 2006: 142)
“kitap okuma esnasinda inceledigi ailelerin okuduklarinin bi¢cimden ¢ok
anlamini vurguladiklari” belirtilmis; kitaplarin anlamak, bilgi edinmek ve
eglenmek i¢in okunduguna isaret edilmistir.

4.3. Sozlukten Faydalanma

Sozciiklerin anlamlarini her zaman igin okuyucunun metinden c¢i-
karmasini beklemek dogru bir yol degildir. Ayni sekilde eserlerin sade-
lestirilerek okuyucuya sunulmasi da tavsiye edilemez. Bu romanlari an-
lamak icin kapsamli bir sdzlige ihtiya¢c duyulmaktadir. Bazi yayimcilar
bilinmeyen sézcukleri dipnot olarak vermektedir veya kitabin sonuna bir
sozlikge birakmaktadir ki faydali olani da budur (Sevim 2006: 40-41).

S6zIugu olusturan sozcikler ashinda birer 610 sozctklerdir. Clnki
bu sozcukler bicimbirim almaz ve tek anlambirimden olusurlar. (Ginay
2007: 27). Ulmann (akt. Aksan 2005: 46)’in da “Eger sozcukler baglam
disinda var olmasaydi bir sozliik yazilamazdi.” seklinde sdyledigi gibi ne
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zaman ki s6zIugun disina cikar, bir baglamda veya kitapta anlamli sekilde
kullanilir o zaman o s6zctkler yeniden yasamaya baslar, canlanir.

Ogrenciden, metin ile karsilasmadan sozciik ve sozciik gruplarinin
sozlik yardimiyla ve ezber yoluyla 6grenmesini beklemek; 6grencinin
Turkceden, okumadan ve sozlik ¢alismasindan sogumasini saglar. Metin
icerisinde soziin gelisinden anlam c¢ikarilamadigi zaman 6grenci sozlik
ve ansiklopediye yonlendirilmelidir. Bu araclara ihtiya¢ duyuldugu anda
basvurulmah ki bu araclardan yararlanma, yapmacik olmayan icten gelen
bir etkinlik olmahdir (Sagir 2002: 47).

Sozlik kullanimi ahskanhgi verilirken, 6zellikle okuma sirasinda
okuma bdlinerek sik sik basvurulacak kaynaktan 6te metin igerisinde
anlami ¢ikarilamayan durumlarda basvurulmasi gereken bir kaynak oldu-
gu belirtilmelidir.

5. Uygulama

Bu ¢alismanin uygulama béliminde; yukarida verilen bilgiler dog-
rultusunda, ilkogretim okullarimizda gerceklestirilen ozellikle “serbest
okuma” etkinliklerinin sdézcuk 6grenimi ve kavram gelisimini ne derece
etkiledigi tespit edilmeye ¢alisiimistir. Bunun icin de bir ilkdgretim oku-
lunun yedinci siniflarindan ve otuz dokuzar kisiden olusan iki dgrenici
grubunun birine ders disinda okumalari icin bir kitapl tavsiye edilmis
(deney grubu), diger gruba (kontrol grubu) ise highir okuma eylemi yapti-
rilmamistir.

Tespit edilen kitaptan uzman gorusleri ve belli 6lgltler dogrultu-
sunda 6grencinin bilemeyecegi elli yedi sozclk belirlenerek bu sdzcukler
6grencilere okuma eylemine gecilmeden énce 6n test yoluyla her iki gru-
ba da sorulmustur. Yapilan on testlerde 6grencilerin sdzciklerin tanimla-
rina dair verdikleri cevaplar 6zel bir yontemle puanlandiriimistir. Bu
puanlandirma neticesinde kitap okuyacak grup (deney) ile kitap okuma-
yacak grubun (kontrol) sézcukleri bilip bilmeme bakimindan birbirine
yakin oldugu gozlenmistir.

Bu sozciikler ayni yontemle son test olarak sorulmustur. Sonuglar-
dan da gorulecegi gibi kitap okuyan (deney) grup ile kitap okumayan
(kontrol) grup arasinda deney grubu lehine ¢ok az bir fark ¢ikmistir.

Mark Twain’in “Kitap okumayan bir insanin, kitap okuyamayan
bir insan Kkarsisinda hicbir dstlnlugi yoktur.” s6ziinden de anlasilacagi
gibi kitap okuyan bir insanin okumayan (ya da okuyamayan) bir insandan
elbette ki bir Gstnlugd olmalidir. Bu soézin gecerliligi calismamizin so-

1 “Gél Cocuklari” ibrahim Ors, Simsek Yayinlari
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nucunda da gozlenmistir; fakat sistemsiz ve amagsiz bir okuma etkinligi
Ozellikle sdzcuk 6grenimi ve kavram kazaniminda az etkili olmaktadir.

Bu nedenle calismamizda verilen bilgiler 1siginda uygulamamizdan
¢ikan sonuclarin daha etkili olabilmesi igin yani okuma etkinliklerinden
daha verimli szcik 6grenimi ve kavram kazanimini saglamak icin asagi-
daki Oneri ve sonuglarin dikkate alinmasi yerinde olur.

6. Sonug ve Oneriler
6.1. Sonug

» Okuma materyalleri bilincli bir sekilde sdzcik ve kavram gelisi-
mini arttirmaya yonelik hazirlanirsa sézcik ve kavram gelisimi daha ve-
rimli gerceklesir.

o Tirkcede yas gruplarina veya doénemlere gore bilinme-
si/ogretilmesi gereken ortak bir sozciik hazinesi belirlenmemistir. Ogre-
timi hedeflenecek ortak bir sozcik listesi olmadigindan sézcik 6gretimi
rastlantiya birakilmistir (Guzel 2006; Yildiz vd., 2006). Cocuklar igin
dahi hazirlanan kitaplarda ¢ocugun seviyesi Ustlinde sozcUklere rastlan-
maktadir. Bu durum ise ¢cocugu okumaktan sikiyor veya sézcuklerin bu-
lundugu o kisimlari anlamlandirmadan okuyup gegmesine sebep oluyor.

* MEB tarafindan uygulanan 100 Temel Eser projesindeki eserler
(6zellikle roman/hikaye turleri) dogrudan sdzcuk 6gretimini hedefleme-
diginden ogrenciler tarafindan sdzcuk 6grenimi tesadife birakilmistir.
Cunku bu eserlerde, hitap edilen 6grencilerin seviyesi Uzerinde pek ¢ok
sozcik kullanmis, bu sozcikler agiklayici-tanimlayici sekilde kullanil-
mamis ya da dipnot, kitap sonlarinda sozlikge gibi bir sistem de disu-
nilmemistir. Ayrica bu sozcuklerin pek ¢coguna da 6grenciler tarafindan
sozllklerde ulasilamayacagindan sozcuk ogretimi istenilen diizeyde ger-
ceklesemeyecektir.

« Ikogretim sozIigi hazirlayan Kisi ve kuruluslar arasinda bir bir-
lik saglanamadigi goézlenmistir. Belli bir ilkdgretim sozligu hazirlama
6lcutl olmadigindan farkli igerik ve bicimlerde sozlikler yayimlanmistir.
Bunun yani sira 6gretmenler (Turkge ve Sinif) ihtisaslari doneminde s6z-
likculuk ile ilgili ders almadigindan sozlikgulik olgusu yerlesmemistir.
Bu nedenle dgretmenler tarafindan dgrencilerine sozlikler ve sozlik kul-
lanimi ile ilgili rehberlik yapilamadigindan 6grenciler sozliklerden ve-
rimli bir sekilde faydalanamamaktadir. Yine ortak bir sozcik hazinesi
olmamasina bagh olarak ozellikle 100 Temel Eserdeki bazi sézciklerin
sozllklerde bulunmadigi gdzlenmistir. Bunun sonucu da ilkégretim soz-
liklerinin bu eserlerdeki bazi sozciklerin ddretimine katkida bulunama-
digi sonucuna variimistir.
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« Ozellikle son dénemlerde siklik durumu (frequency), bir sozcii-
gun ogretiminde en faydalanilacak bir durum iken bu arastirmada sikhk
durumunun sézclk 6gretimini etkilemedigi gozlenmistir. Bazi sdzcukler
sik bir sekilde tekrar edilmesine ragmen kullanildiklari cimle iginde ta-
nimlayici ve agiklayici olmadiklarindan bu sdzctklerin fark edilir bigim-
de ogretimi gerceklesememistir. Cilnkl yazarlar tarafindan dogrudan
sOzcuk ogretimi hedeflenmediginden bu sdzcuklerin sik tekrari da metnin
icerigiyle ilgilidir.

6.2. Oneriler

» Okuma etkinliginin sézcik 6grenimi ve kavram gelisimindeki ye-
ri ve énemi Ozellikle 6gretmenler tarafindan daha iyi kavranmalidir. Bu
nedenle sadece ders igindeki okuma metinleriyle yetinilmemeli; 6grenci-
ler, bos zamanlarinda serbest okuma etkinligine yonlendirilmelidir. Bu
yonlendirme 6grenciye okumayi sevdirecek nitelikte okuma materyalleri
ile yapilmali, 6grenci zorlanmamali, ddev niteliinde olmamali, sadece
tavsiye edilmelidir. Gerekirse ¢ocuga 6dul verilerek cocuk, okumaya ile
tesvik edilmelidir.

« Ozellikle Sinif ve Tiirkge Ogretmenlerine lisans 6grenimleri sira-
sinda se¢meli/zorunlu “Okuma Aliskanligini Kazandirma-Okumay1 Sev-
dirme” ile ilgili dersler verilmelidir.

« Ozellikle TTKB’ce onaylanan eserler basta olmak iizere ¢ocuk
edebiyati eserlerinin bir gorevinin de sdzcuk 6gretimini ve kavram geli-
simini sagladigi g6z ardi edilmemelidir. Bu eserlerde sozclk segiminde
ve secilen sdzcuklerin kullaniminda sézciik 6gretimi hedefi bulunmalidir.

* Yas gruplarina gore veya siniflara gore ogretilmesi/ogrenilmesi
gereken bir sézcuk hazinesi listesi belirlenmelidir. Okutulan ders kitaplari
ve Ozellikle TTKB’ce belirlenen serbest okuma materyalleri bu listedeki
sozciiklerden olusmahdir.

* 100 Temel Eser veya okutulmasi gerek temel eserler projelerinde
eserlerin seciminde sadece okuma aliskanhgi/sevgisi kazandirma disi-
nilmemeli, sdzcik ogretimi de dikkate alinmalidir. Sézcik 6dretimi de
hedeflenen eserlerde, sdzcikler yazarlar tarafindan daha bilingli secilmeli
ve kullaniimalidir. Ornegin tanimlayici/agiklayici bigimlerde ciimle igin-
de kullaniimal, 6gretilmesi hedeflenen sdzcukler climlelerde sik sik fark-
I bigimlerde ve gdrevlerde kullaniimalidir.

» Mevcut 100 Temel Eserdeki eserler veya ilerde genisleyecek olan
temel eserler listesindeki eserlerde s6zclk 6gretimi ve kavram gelisimine
yonelik uygulamalar da bulunmalidir. Ornegin 6gretimi hedeflenen soz-
cik dipnotta tanimlanmali veya kitap sonunda sozliikge kisminda agik-
lanmalidir. Ogretimi hedeflenen sozciik farkli bir yazi bicimiyle (egik
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veya kalin) yazilarak égrencinin ilgisini cekebilir. Ayrica 6gretimi hedef-
lenen sozciiklerle ilgili bir test; kitabin ana fikri, temasi, olaylarin akisi,
kahramanlarini kapsayan bir bilgi 6lgme imtihani kitabin sonuna konula-
bilir.
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EKLER
Ek 1 Uygulamada Kullanilan Sozcik ve Sézcik Gruplari
NU Sozcuk/ NU Sozcuk/ NU Sozcuk/
" | S6zcik Grubu " | Sozcuk Grubu " | Sozcuk Grubu

1 |alabora 20 | Hititler 39 | pilatika

2 |aleyh 21 |1irgat 40 | renk vermemek

3 |alimsiz 20 |19n€ uzep_nde 41 | saptamak

oturur gibi olmak

4 | apisip kalmak 23 | ihtiyar heyeti 42 | sazancik

5 | basalti 24 | iskarmoz 43 | serpilmek

6 |branda 25 k.a fasinda 44 | sezinlemek

simsek ¢akmak

7 | bucak 26 | kagir 45 |sicim

8 buta}ngaz/butangaz 27 | kara yazi 46 | sogukkanh
ocagi

9 | canevinden vurulmak | 28 | kerpig 47 | soylu davranig

10 | cakirkeyf 29 | kooperatif 48 | susta durmak

11 | dadanmak 30 | kovusturma 49 sut _dokmu$ kedi

gibi olmak

12 | didiklemek 31 | mehtap 50 |samandira

13 | didinmek 32 | mekik dokumak |51 | tapa

14 | donum 33 | mokamp 52 | usuna getirmek

15 |eliagik 34 | motopomp 53 | uygar

16 | gordek 35 | palet 54 | yadsimak
gozleri faltasi

17 gibi agilmak 36 | paylamak 55 | yeltenmek
gozleri yuvalarindan

18 firlamak 37 |pazu 56 | yilmak

19 | habire kirek gekmek | 38 | pikap 57 | zilgi/zilgit cekmek
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Ek 2 Sézciiklerin On Test ve Son Testteki Puanlari (Deney ve Kontrol Grupla-

rina Gore)

% E
Slele|2|e|x|8|8|ele|d |zt
%) 0 %) [ 0 %) [ %) 0 %) [ 0 %) L
1 187 | 2,46 | 059 | 1,56 | 1,74 | 0,18 | 30 105 | 1,15 | 0,1 1,08 | 1,00 | 0,08
2 1,79 | 215 | 036 | 1,69 | 1,82 | 0,13 | 31 164 | 215|051 | 1,82 | 1,85 | 0,03
3 149 | 169 | 0,2 154 | 1,67 | 0,13 | 32 131|167 | 036 | 1,10 | 1,21 | 0,10
4 187 | 233 | 046 | 1,87 | 1,72 | 0,15 | 33 105|136 | 0,31 | 1,05 | 1,00 | 0,05
5 1,00 | 1,10 | 0,1 1,13 | 1,00 | 0,23 | 34 1,05 | 1,10 | 0,05 | 1,03 | 1,05 | 0,03
6 2,03 220|017 | 1,67 | 1,31 | 0,36 | 35 1,74 | 254 | 0,8 2,13 | 2,18 | 0,05
7 123 171|048 | 115|131 | 0,15 | 36 1,26 | 1,66 | 0,4 1,28 | 1,26 | 0,03
8 103 | 274|171 | 105 | 1,23 | 0,18 | 37 195 | 2,08 | 0,23 | 2,36 | 2,21 | 0,15
9 215 | 2,74 |1 059 | 2,13 | 1,97 | 0,15 | 38 121 | 1,26 | 0,05 | 1,26 | 1,36 | 0,10
10 | 1,08 | 1,33 | 0,25 | 1,03 | 1,00 | 0,03 | 39 1,10 | 1,05 | 0,05 | 1,00 | 1,00 | 0,00
11 | 1,74 | 215 | 0,41 | 1,64 | 1,67 | 0,03 | 40 167 | 229 | 0,62 | 1,64 | 1,87 | 0,23
12 | 141 (212|071 | 1,64 | 1,51 | 0,13 | 41 159 | 205 | 046 | 1,46 | 1,41 | 0,05
13 | 187 (213|026 | 1,69 | 1,85 | 0,15 | 42 1,10 | 1,41 | 0,31 | 1,15 | 1,26 | 0,10
14 | 2,00 | 2,08 | 0,08 | 1,85 | 2,10 | 0,26 | 43 169 | 161 | 0,08 | 1,21 | 1,31 | 0,10
15 | 2,67 | 282 | 0,15 | 2,36 | 2,56 | 0,21 | 44 164 | 231 | 0,67 | 1,74 | 2,03 | 0,28
16 | 1,05 | 105 | 0 1,00 | 1,00 | 0,00 | 45 1,18 | 1,80 | 0,62 | 1,05 | 1,10 | 0,05
17 | 2,38 | 282 | 0,44 | 2,26 | 2,41 | 0,15 | 46 223 1261|038 213 (1,90 | 0,23
18 | 154 | 1,74 | 059 | 146 | 1,33 | 0,13 | 47 192 (231|039 | 190 | 1,92 | 0,03
19 | 146 | 233|087 | 156 | 1,26 | 0,31 | 48 1,08 | 1,00 | 0,08 | 1,18 | 1,00 | 0,18
20 | 154 | 166 | 0,12 | 1,72 | 1,82 | 0,10 | 49 2,26 | 2,64 | 0,38 | 1,90 | 1,85 | 0,05
21 | 118 | 144 | 0,26 | 1,08 | 1,10 | 0,03 | 50 1,36 | 1,56 | 0,2 1,28 | 1,00 | 0,28
22 192|231 |039| 200|172 | 0,28 | 51 105|131 | 0,26 | 1,00 | 1,08 | 0,08
23 | 156 | 205 | 0,49 | 1,92 | 2,15 | 0,23 | 52 121 | 1,49 | 0,28 | 1,10 | 1,05 | 0,05
24 | 1,00 | 141 | 041 | 1,05 | 1,03 | 0,03 | 53 213 226 | 013 | 1,77 | 1,92 | 0,15
25 | 1,67 | 2,20 | 053 | 1,72 | 1,46 | 0,26 | 54 105 | 1,15 | 0,1 1,03 | 1,00 | 0,03
26 | 1,05 | 1,00 | 0,05 | 1,00 | 1,00 | 0,00 | 55 133 (164 | 031 | 1,23 | 1,21 | 0,03
27 | 187 | 192 | 005|192 | 2,05 | 0,13 | 56 2,64 | 2,72 | 0,08 | 2,51 | 2,56 | 0,05
28 | 133|151 0,18 | 1,38 | 1,31 | 0,08 | 57 164 | 256 | 0,92 | 1,10 | 1,10 | 0,00
29 | 164 | 195|031 | 154 | 1,46 | 008 | ort. | 1,55 | 1,89 | 0,34 | 1.51 | 1.52 | 0,01
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Ek 3 On Test ve Son Test Puan Karsilagtirmalari

Deney Grubu On Test ve Kontrol Grubu On Test ve
Son Test Puan Karsilastirmalari Son Test Puan Karsilagtirma-
lari
Odrenci | OT ST Odrenci oT ST
D1 68 79 K1 89 92
D2 86 75 K2 89 82
D3 69 83 K3 78 70
D4 77 90 K4 110 116
D5 98 109 K5 92 103
D6 74 99 K6 115 109
D7 103 120 K7 79 84
D8 79 107 K8 75 80
D9 88 117 K9 73 75
D10 78 98 K10 77 100
D11 86 101 K11 101 93
D12 126 115 K12 85 87
D13 98 111 K13 87 84
D14 89 105 K14 103 94
D15 86 115 K15 73 83
D16 110 129 K16 69 80
D17 94 106 K17 79 80
D18 84 103 K18 83 80
D19 79 85 K19 95 93
D20 94 107 K20 110 109
D21 81 91 K21 68 75
D22 96 122 K22 89 95
D23 100 125 K23 79 77
D24 77 93 K24 113 111
D25 84 108 K25 85 78
D26 86 101 K26 73 65
D27 84 95 K27 80 87
D28 86 108 K28 99 84
D29 90 93 K29 87 91
D30 90 94 K30 75 81
D31 99 117 K31 90 93
D32 77 91 K32 92 73
D33 80 83 K33 99 94
D34 101 127 K34 76 89
D35 121 134 K35 66 70
D36 75 90 K36 69 63
D37 79 121 K37 80 75
D38 83 108 K38 80 76
D39 99 110 K39 96 92
TOPLA 3454 4065 TOPLAM 3358 3363
FARK (Gelisme) 17.69% FARK (Gelisme) 0.15%
Alinabilecek en az puan 57 (birey)/2223 (toplam); Alinabilecek
en ¢ok puan 171 (birey) /6669 (toplam)




