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Giris

[k ¢aglardan giiniimiize degin en etkili bilgi edinme (Giines 2000)
ve yayma yolu olarak degerlendirilen okuma-yazma becerisini, tek bir
ciimle ile tanimlamak oldukea gii¢ gdziikkmektedir. Ingilizce alan yazin
tarandiginda okuma ve yazma dil becerileri ile ilgili; “okuma-yazma
(reading-writing)” ve “okuryazarlik (literacy)” olmak tiizere iki farkli
terimin karsimiza ¢iktigini gérmekteyiz.

En genel ve geleneksel ifade ile okuma-yazma, alfabe araciligryla
yazili metinlerin okunmasi ve yazilmasi olarak tanimlanmaktadir
(Longman 2003). Bu tanimdan anlagilacag: {izere okumanin gerceklese-
bilmesi i¢in yazili bir metnin bulunmasi ve bu metnin gorsel ya da fizik-
sel yolla girdiye doniismesi gerekmektedir (Alderson 2000). Dolayisiyla
geleneksel olarak okuma-yazmadan bahsettigimizde, harflerin {izerine
yazili oldugu bir materyale (metin), bu materyal iizerine harfleri isleyecek
(yazar) ve bu harfleri ¢6zliimleyecek birine (okur) ihtiyag vardir. Dolayi-
styla genel olarak okuma-yazma eylemini okur, metin ve yazar liggeni
igerisinde gerceklesen bir siire¢ olarak algilamak miimkiindiir.

Teknolojik gelismelerin bas dondiiriicii hizda yasandig1 yeni bin
yilda okur-yazar tanimi konusunda bir agilim yasandigini belirten
Gunther Kress (2003), yenigagda Anglo-Sakson gelenegin kavramsal bir
iriind olan “okuryazaritk” teriminin alan yazini iggal ettiginden bahset-
mektedir. Genel anlamda okuryazarlik “toplum tarafindan anlam verilen
iletisimsel simgelerin etkili bir bi¢imde kullanilabilmesi yetenegi” olarak
tanimlanmaktadir (Kellner 2001; Kress 2003). Tanimda vurgulanan “top-
lum tarafindan anlam verilen iletisimsel simge olma” 0zelligi, ileride
deginilecegi lizere okuryazarligi motorize eden, yenileyen ve ¢agin ihti-
yaglarina cevap verir hale getiren 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Zira toplumun beklentileri ve degerleri her ¢cagda farkli bir 6zellik gos-
termekte; ¢cagin 6zelliklerine gore toplumsal kabul ve anlamlar degismek-
tedir. Dolayistyla okuryazaritk bu manada ¢agin gerektirdigi bir beceri
olarak kavramlagmaktadir.

Giinlik dilde ayirimina varmadan birbirlerinin yerine kullanilan
okuma-yazma ve okuryazar kavramlari arasindaki anlam farki giderek
daha fazla acgilmaktadir. Yukarida degindigimiz iizere kagit lizerindeki
harfleri ¢oziimlemeye dayanan okur-yazar goriintiisiiniin karsisinda an-
lamlandirmaya dayali okuryazarlik gorintiisii her gegen giin yeni terim-
lerle birleserek (medya okuryazarligi, gorsel okuryazarlik vb.) anlam
sahasini genigletmektedir.

Kavram sahalarinda yaganan ayriligin daha net olarak ortaya konu-
labilmesi i¢in okuma-yazma ve okuryazarlik kavramlar arasindaki fark-
lar1 su maddelerle ortaya koymak miimkiin géziikmektedir:
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1.0kuma-yazma kod ¢6zmeye; okuryazarhk anlamlandirmaya
dayahdir:

Okuma-yazma bir zemin lizerindeki alfabe sistemine dayali kodlar1
¢Ozme ve o sisteme yonelik kod olusturma becerilerinden olusur. Bu be-
ceriye sahip olmak igin tammak (receognize) yeterlidir ve anlam statik
sekilde devam eder. Ornegin “A” harfi mevcut sistem icerisinde her za-
man ayni karsiliga sahiptir ve bu harfe iliskin mevcut bilgi, ayn1 alfabeyi
kullanan tiim diller i¢in gecerlidir. Potter (2005) bu noktada okuma-
yazmanin kod ¢ézme (decoding) ve anlam eslestirme (meaning matching)
temeline dayandigini vurgulamaktadir.

Okuryazarlikta ise kod ¢ozme ve anlam eslestirmenin yaninda daha
iist diizey bir zihinsel siire¢ olan anlam kurma (meaning construction) séz
konusudur (Potter 2005). Dolayisiyla okuryazarligin mevcut bir alfabesi
yoktur. Zaman, zemin, baglam, olaylar, kisiler onun alfabesini olusturabi-
lir ve bu alfabeyi olusturan 6zneler duragan bir anlama sahip degildir.
Anlam siirekli yenilenir. Yani okuryazarlikta statik bir anlam mevcut
degildir. Aksine siirekli olarak yeniden anlamlandirma, degerlendirme ve
insa etme gerekliligi vardir.

2. Okuma-yazma bir kategori; okuryazarhk ise bir derece be-
lirtir:

Okuma-yazma sahip olunan bir unvandir ve olup/olmama durumu-
nu gosterir bir kategoriyi belirtir. Ya okuyup/yazabilirsiniz ya da oku-
yup/yazamazsiniz. Okuryazarlik ise termometreye benzer ve okuryazar
olup/olmamaktan ziyade ne derece okuryazar olundugu séz konusudur.
Dolayistyla okuma-yazma sahip olunabilen bir beceriyi (ability) ifade
ederken okuryazarlik gelistirilebilir bir yetenegi (skill) ifade etmektedir.

3. Okuma-yazmanin simge sistemi basili ortamdaki harfler;
okuryazarhgin simge sistemi ise “seylerdir”:

Okuma-yazma igin metin, belirli bir zemindeki harf sistemine da-
yali simgelerden olusan kompozisyondur ve bu kompozisyonu ancak o
harf siteminin bilgisine sahip bireyler anlayabilir. Ancak okuryazarlik
icin metin diinyadaki her seydir. Bu betimlemede “diinyadaki her sey”
den kasit insanin {izerinde diisiinebildigi tiim, bilgi, beceri, sosyal norm
ve Oriintiilerdir. Dolayisiyla okuryazarlik metin kavramina yeni bir agilim
saglamaktadir.

4. Okuma-yazmanin statik tammlanmasi yapilmistir; okurya-
zarhgn ise tanimlanmasi devam etmektedir:

Daha 6nce deginildigi izere okuma-yazma alfabe araciligiyla yazi-
It metinleri okuyabilme ve yazabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir
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(Longman 2003). Dolayisiyla okuma-yazmaya iligkin statik bir tanimla-
madan bahsetmek miimkiindiir. Oysa okuryazarligin oniine aldigi nesne-
ye gore her gecen giin farkli bir tanimlamasi yapilmaktadir; medyaya dair
bir okumadan bahsedildiginde medya okuryazariigi, bilgisayara iligkin bir
okumadan bahsedildiginde bilgisayar okuryazariig:, kiltiire iligkin bir
okumadan bahsedildiginde kiiltiir okuryazarligi vb. Gelecekte ortaya
¢ikmasi muhtemel durumlar i¢in de bir okuryazarlik kavramindan bah-
setmek miimkiin olacag: diisiiniildiigiinde, okuryazarlik kavraminin an-
lam sahasinin genislemeye devam edecegi muhtemel goriinmektedir.

Goriildiigii tizere okuma-yazma belirli bir harf sistemini ¢ézmeye
yarayan statik bir davranigken okuryazarlik, iletisi olan her seyi anlam-
landirmay1 hedefleyen gelistirilebilir bir beceridir. Bu manada basili ma-
teryallerin {izerlerinde yer alan harf sistemlerinin ¢dziilmesi okuma-
yazma davranigina isaret ederken; ¢6ziilen bu kodlarin anlamlandirilmasi
siireci daha iist diizey bir beceri oldugu diisiiniilen okuryazarliga isaret
etmektedir.

Geleneksel manada basili bir metni okuma stireci drnegi iizerinden
gidersek metni olusturan yazar, iletisini kullandig1 dilin harf sistemine
gore kagida iglemistir. Bu noktada okurdan beklenen ilk olarak ilgili harf
sistemini bilmesi ve mevcut bilgisini kullanarak harf sistemini ¢6zmesi-
dir. Buraya kadar olan kisim okur-yazarlik davramisidir. Bu noktadan
sonra okurun harflerin simgeledigi nesneler {izerinde diisiinmesi, oniinde-
ki kagittan soyutlamasi gerekmektedir. Bu kisim bir anlamlandirma iger-
digi i¢in okuryazariik becerisi olarak adlandirilir. Bu 6rnege metin yazari
yerine kendi sinema filmini ortaya koyan yonetmeni koydugumuzda da
benzer bir siirecin igledigini goriiriiz. Nasil yazar kullandigi dilin harf
sistemine gore iletisini metnine islemis ise yonetmen de benzer sekilde
kullandig1 sinema dilinin harf sistemi dogrultusunda iletisini filmine is-
lemistir. Dolayisiyla Titon’un (1995) dedigi {lizere “metin” kavramini
harflerin i¢ine hapsetme yanlisina diismek iletilerimizi harflerin arkasina
saklamaktan 6te bir seyi ifade etmemektedir. Yani okuryazarlik agisindan
metni kiside anlam uyandiran her sey olarak tanimlamak miimkiindiir.

Meseleye 8 yillik ilkdgretim okullari Tirkce dersleri agsindan bak-
tigimizda sdyle bir siniflandirma yapmanin yanlis olmayacag: diisiince-
sindeyiz. ilkdgretim okuluna yeni baslayan 6grencilerin ¢ok biiyiik bir
kismi okula basladiklarinda okuma-yazma becerisine sahip degillerdir.
Bu nedenle ilkdgretim okullarinin ilk 3 yillik siirecinde oncelikli amag
ogrencileri okuma-yazma becerisi kazandirmaktir (Gilines 2000;
Cemiloglu 2001). Dolayisiyla bu ilk 3 yillik siiregte Tiirkge 6gretiminin
amacinin 0grencileri okur ve yazar hale getirmek oldugunu soyleyebiliriz.
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[lk ii¢ yalik siirecte okuma ve yazma becerisini kazanmis oldugunu
kabul ettigimiz ilkdgretim Sgrencilerinin bundan sonraki 5 yillik siiregte
Tiirkge derslerinde konugsma, yazma, okuma, dinleme dil becerilerini
gelistirmeyi hedeflemekteyiz (Cemiloglu 2001). Bu becerilerin gelistiril-
mesinde hemen hemen tek materyal olarak s6zlii anlama ve anlatim1 (ko-
nugsma ve dinleme), yazili materyallere doniistiirerek yazili anlama ve
anlatima (okuma ve yazma) imkan saglayan basili metinleri kullanmakta-
yiz. Ancak en temel ilkesi bireyi hayata hazirlamak olan egitimin sadece
basili materyallerle bu amaca ulagmasi, giiniimiiz gelisen teknoloji ve
sartlarinda olanaksiz goriilmektedir. Ogrenciler giinliik yasamlarinda
metinlerden daha ¢ok olaylarla, filmlerle, internet ortamiyla kargilasmak-
tadirlar. Dolayisiyla bu {iriinlerin hepsinin Tiirk¢e derslerinde materyal
olarak kullanilabilmesi gerekmektedir. Geertz (1980: 175-176) kelimele-
rin okunabildigi gibi, olaylarin da filmlerin de okunabilecegini dile geti-
rir. Ayn1 dogrultuda James Titon (1995) giiniimiizde artik, edebiyatin
islevlerinin biiyilik 6l¢iide televizyon, filmler, video ve bilgisayar oyunlari
tarafindan istlenildiginden bahsettikten sonra yalmizca okullarin edebiya-
tin basili bulunuyormuscasina algilandiklari yerler olduguna deginir.
Dolayisiyla Tiirkge derslerinde kullanilan metinlerin hem O6grencilerin
hayatina yaklastirilabilmesi i¢in hem de gilinlimiiz teknolojilerinin gerek-
tirdigi okuryazarlik becerilerini 6grenciye verebilmek ic¢in bir acilima
ihtiyaci vardir.

Okuma-yazma ve okuryazarilik kavramlari ¢ergevesinde sOylenen-
ler dogrultusunda giiniimiiz 6grencilerinin sadece basili (geleneksel) me-
tinleri okuma becerileri degil ayn1 zamanda gorsel ve elektronik okurya-
zarlik temelli diger okuryazarlik becerilerinin de gelistirilmesi 6nem ta-
simaktadir. Calismanin bu kisminda (1) gorsel okuryazarlik (visual
literacy)”, (2) “medya okuryazarlig1 (media literacy)”, (3) bilgi okurya-
zarlig1 (information literacy) ve (4) e-okuryazarlik bagliklar1 altinda top-
lanan 21. yiizy1l okuryazarlik modelleri olarak adlandirabilecegimiz
okuryazarliklardan kisaca bahsedilecektir. Bu yapilirken okuryazarlik
modellerinin birbirini kapsadiklar ile ilgili tartigsmalara deginilmeyecek
her model, kendi igerisinde ele alinarak kisaca dnemi ve gerekliligi vur-
gulanacaktir. Son olarak da {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programlart
(MEB 2006 ve 2005) ¢ergevesinde yeni okuryazarlik modellerinin Tiirk-
¢e dersine yansima(ma)lar1 {izerinde durulacaktir.

Gorsel Okuryazarhk (Visual Literacy)

Insanligin baslangicindan bu yana, her ¢ag, kendini 6zgii bir dil ile
ifade etmistir. Antik ¢ag efsanelerin, sOylencelerin ve mitsel anlatimlarin
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¢ag1 olmustur. Bu ¢cagin egemenliginde anlam, “s6z” ve onun kurallariyla
olusturulmustur. Ortagag’da s6ziin uguculuguna karsin “yazi”’nin kalicili-
g1, otoritenin ve giiclin simgesi haline gelmisken aydinlanma c¢agiyla
gelisen edebi anlatim ve matbaanin icadi, “yazili dilin” 6zgiirliigiinii de
beraberinde getirmistir. Yazi; o donemde anlam ve anlatimin kurulmasin-
da mutlak egemen iken, teknolojinin hizla gelismesiyle 6nce fotograf
makinesinin, ardindan sinema ve televizyon gibi hareketli goriintiileri
saptayip, yayan araglarin icadiyla, diinya “imgelerin ve gorsel kiiltiiriin”
kendine 6zgii kurallartyla agiklanabilecek hizla akip giden bir siirecin
igerisine girmistir (Parsa 2004: 59).

Kronolojik bir okuma yaptigimizda kisaca bu sekilde 6zetleyebile-
cegimiz diinya okuryazarlik tarihi siirecinde, sozlii dil gergegi anlamlan-
dirmaya ¢aligan insanin bagvurdugu tek iletisim sistemi degil, sadece en
fazla basvurdugu sistem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ilgingtir ki ilk
olarak magara resimleri ile bagladig1 diisiiniilen okuma-yazma (Manguel
2001) ugrasinda insanoglu 20. Yiizyilin ortalarina gelinceye kadar yeni-
den resimleri kullanmay1 ve gorsel bir iletisim saglamay1 diisiinmedi.
Alfabenin kullanilmaya baslamasindan sonra nesnelerin transkripsiyonu-
nu yapmak yahut transkripsiyonlari iizerinde diisiinmek nesneleri yansit-
mak ve dogrudan nesneler {izerinde diisiinmekten daha iyi bir alternatif
olarak degerlendirildi. Ancak yukarida degindigimiz gibi goriintiileri
saptayip yayan teknolojik araglarin gelisimiyle birlikte nesnelerin yansi-
masi olan harfleri okumanin G6tesinde dogrudan nesneleri okumak da ge-
cerli bir alternatif olarak karsimiza ¢ikti.

Gorsel okuryazarlik kavraminin adi ¢agdas olmakla birlikte, dii-
siince olarak yeni dogdugunu sdylemek giictiir. Imgeleri kullanmakla
ilgili tartigmalar ¢ok eski tarihlere dayanmaktadir. Zira Eski Cag filozof-
larindan bazilari, iletisim i¢in ¢esitli imgeleri yeglemislerdir. Tipta, Aristo
anatomik resimlemeleri kullanmistir. Matematikte, Phytagoras, Socrates
ve Platon geometri 6gretmek igin gorsel sekillerden yararlanmiglardir
(Petterson 1993: 136).

1950’lerden bu yana tartisilan “gorsel okuryazarlik” 21. yiizyil in-
saninin etrafin1 kusatan imgeleri anlama ve anlatma ¢abasinin bir sonucu
olarak her gegen giin 6nem kazanmaktadir (Messaris 1994). Bir bireyin,
diger bireyler ile olan iletisiminde gorselleri kullanmasini ve kullanilanla-
1 anlamasini saglayan beceriler biitiinii olarak tanimlanan gorsel okurya-
zarlik (Ausburn-Ausburn 1978: 293) her gecen giin anlam sahasini genis-
letmektedir. “Anlamlandirma” siirecinde dil aracilig1 ile yasanan nesne-
zihin etkilesiminde simgesel dili devre dis1 birakma amacinda olan gorsel
okuryazarligin 1990’11 yillardan sonra okuma, konusma, dinleme, yazma-
nin diginda 5. dil becerisi olarak batili iilkelerin miifredatinda yer almaya
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basladig1 goriiliir (Burmark 2002; Elkins 2003; McFadzean-McRenzie
2001).

Zihinde, resimlerin kelimelere oranla 60.000 kat daha hizl islendi-
gi diisliniildiiglinde giiniimiizde gorsel okuryazar olmanin 6nemi ve sag-
ladig1 avantajlar ortaya ¢ikmaktadir. Feinstein ve Hagerty (1994), gorsel
okurlugun, modern diinyadaki genel egitim i¢in; okuma, yazma ve arit-
metik ile esdeger dordiincii bir 6ge oldugunu one siirmektedir. Ayrica
gorsel okuryazarligin, genel egitim i¢in neden ¢ok 6nemli oldugunu su
dort madde ile agiklamaktadirlar:

1. Beynin sag yan kiiresini kullanmay1 gerektirdigi i¢in 6grenme
faaliyetlerine beynin her iki yarim kiiresinin katilmasini saglar.
Dolayisi ile 6grenme siirecinde biitiinsel diisiinmeyi gelistirir.

2. Beynin sol yar1 kiiresine ait soyut diislinceleri; canli, inandirici,
yogun ve bildik hale getirerek 6grenmeyi somutlastirir.

3. Aym diisiinceyi farkli yollarla isleme yetene§i kazandirarak
farkli bakis agilar1 kazandirir.

4. i¢inde yasanilan dogal ve dogal olmayan cevreden etkilenerek
karar alan bireyler yerine; kendi kararlarim alabilen, gorsel ¢ev-
reyi okuyabilen ve anlayabilen bireylerin ortaya ¢ikmasini sag-
lar (Akt. Isler 2002: 156).

Muhakkak, bilgi kaynaklarinda ve bireyi ¢evreleyen kiiltiirde yasa-
nan degigmeler egitim-0gretim faaliyetlerinin merkezinde yer alan 6gren-
ci unsurunu da etkilemektedir. Giinlimiiz 6grencileri i¢in diinya bir go-
rliintii kaynag1 haline dontismektedir. 21. yiizyilin gelisen teknolojileri ve
kiiltiiri —biraz tartismal1 da olsa- 6nceki nesle gore daha ¢ok gorsel oku-
yan “gorsel bir 6grenci” iiretmektedir (Oblinger-Oblinger 2005: 2). Gii-
niimiizde, “You-Tube”, “Facebook” ve benzeri siteler, bir giin igerisinde
milyonlarca insan tarafindan ziyaret edilmekte; “Google” vb. arama mo-
torlarinda yapilan arama sayist yliz milyonlar1 bulabilmektedir. Haziran
2008 rakamlarina gore “You-Tube” adli video paylasim sitesinde 3 yil
icerisinde 79 milyondan fazla kullanicinin 3 milyondan fazla video pay-
lagtig1 goriilmektedir (Felten 2008: 61). Durum boyle olunca da gelenek-
sel anlamda okumak giin gectikge dinleme ve izleme karsisinda gii¢ kay-
betmektedir (Lester 2000). Ogrenciler arasinda okunanlardan cok izle-
nenlere dair tartismalar yasanmaktadir. Hal boyle olunca da ¢agimiz in-
sant i¢in kritik soru “Gordiin mii?” seklinde ifade bulmaktadir. Dolayisiy-
la da ¢agimizda egitim-6gretim ortamlar1 agisindan goriilen olay ve nes-
neleri anlamlandirmak 6nem kazanmaktadir. Ogrenci profilindeki bu
degisimde, egitimcilerin, egitim-0gretim ortamlarin1 6grencilerin diinya-
larma hitap edecek sekilde diizenlemeleri gerekliligini beraberinde getir-
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mekte ve gorsel okuryazarlik egitimi ile ilgili ¢aligmalara batili kiiltiirler-
de hiz verilmektedir (Freedman-Hernandez 1998).

Gilinlimiizde, gorsellerle kusatilmis bir diinyada yasayan, 6grenciler
(ya da o6gretmenler, 6gretim liyeleri ve yoneticiler) dogal bir sekilde sahip
olduklar1 gorsel okuma yeteneklerinin anlaminin tam olarak farkinda
degillerdir. Oysa gorsel okuma, anlama yetenegi, yaratma kabiliyeti ve
kiiltiirel igaretler tastyan imajlari, nesneleri ve goriilebilir hareketleri kul-
lanmay1 gerektirir. Bu yetenekler metinsel okumayla paralel yollarla 6g-
renilebilir. Alistirma ve ¢aligmalar ile insanlar; farkina varma, yorumlama
ve diger gorsel formlarin anlamsal ve dizimsel ayrimini kullanabilme
yeteneklerini gelistirebilirler. Gorsel okuma becerisi, imajlarin kullanil-
masinda, analizinde ve iiretiminde dmiir boyu daha kolay ve zevkli bir
O0grenme yaklagimini da beraberinde getirir (Felten 2008: 61).

Gorseller ve ¢oklu ortam araglar1 (ing. multi-media tools), bize ba-
sili ve tek diize harflerden olusan metinlerin kullanildig1 tek ortam olan
okullari, dgrencinin ilgisini ¢ekecek ve onlari motive edecek sekilde ye-
niden inga etme sansi vermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Oring 2000:
58). Gorseller ve ¢oklu ortam araglart ile donatilan smiflar, giiniimiiz
Ogrencisinin diinyasina yaklasan, ona, hayati oldugu sekli ile sunan bir
ortam saglar ve bu sekilde onu, ait oldugu zaman diliminin gereklerine
gore egitme sansini egitimcilere sunar.

Ulkemizde gorsel okuma ile ilgili 6nemli bir adim 2005 ve 2006
yillarinda degisen ilkogretim okullart Tirkge programlariyla atilmustir.
Yenilenen programda ilkdgretim birinci kademede “gdrsel okuma ve
gorsel sunu” 6grenme alanina yer verilirken ikinci kademede “dinleme”
O0grenme alani “dinleme/izleme”” 6grenme alani olarak genisletilmistir.

Medya Okuryazarh@ (Media Literacy)

Cagimizda, siradan bir ¢ocuk, alt1 yasindan on sekiz yasina gelene
kadar, 16 000 saat televizyon seyretmekte; radyo, CD ve I-pod dinleyerek
4 000 saat gecirmekte, 8 000 saatini bilgisayar karsisinda harcamakta ve
birkag¢ bin saatini de sinemada tiiketmektedir. (Sanders 1999: 135). Yani
bir ¢cocuk 6-18 yas arasindaki yasaminin dortte birinden fazlasini medya
araglar1 karsisinda gegirmektedir ki bu oran ayni zamanda uyku diginda
herhangi bir faaliyete harcanan en bilyiik zaman dilimini olusturmaktadir.

Kitle iletisim araglarmin birey {izerindeki etkisi yalnizca gocuklar
icin gecerli olmanin Gtesinde goriinmektedir. Bu araclar yetiskinlerin
yasaminda da olduk¢a 6nemli bir yer isgal etmektedir. Radyo ve Televiz-
yon Ust Kurulu’nun (RTUK) 2009 Subat ayinda yayinlanan “Televizyon
Izleme Egilimleri Arastirmas: 2" raporunda; kadimlarin giinliik ortalama
4,5 saat; erkeklerin ise 4,3 saat televizyon izledikleri tespit edilmistir
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(RTUK 2009: 7). Sadece televizyon aracina ait bu ortalamalar diisiiniil-
digiinde bile kitle iletisim araglariin toplum {izerindeki etkisi anlagil-
maktadir.

Eger medya hayatimizda bu kadar etkiliyse bu noktada yapmamiz
gereken sey kitap almay1 ya da okumay1 birakmak, dergi ve gazete abo-
neligimizi iptal etmek veya radyo, televizyon ve internetle olan baglari-
miz1 tamamen koparmak midir? Ancak biz ne yaparsak yapalim saldirgan
bir yapisi olan medya araglarinin etkisinden kurtulmamiz o kadar da ko-
lay goziikmemektedir. Peki, bizler bu durumda ne yapabiliriz? Bu konuda
verilebilecek en iyi cevap kendimizi kiiltiiriin bir parcasi olan medyadan
soyutlamak yerine onu bilingli bir sekilde kullanabilecek ve ilettigi me-
sajlart siizebilecek bir beyin mekanizmasina sahip hale getirebilmek ola-
caktir (Potter 2005).

Bu nedenle birinci adimda medyanin toplum iizerindeki etkilerini
tespit etmek, kiiltiirel konumlamasini yapmak, ikinci adimda ise bireyleri
medyaya karsi bilingli hale getirmek onem arz etmektedir. Bu noktada,
“mesajlarin olusturulmasinda ve aktarimasinda kiiltiirel, ekonomik,
politik ve teknolojik simirliliklarin farkinda olma” (Lewis-Jhally 1998)
olarak tanimlanan ve son donem egitimciler tarafindan “grip asisinin
pedagojik muadili” olarak goriillen medya okuryazarlig1r karsimiza ¢ik-
maktadir.

Medya okuryazarligi en genel anlamda medya araclarindan gelen
iletileri tim boyutlariyla anlamlandirmak ve medya {irlinleri olusturabil-
mektir. Medya okuryazarhiginda “diisiik sevive medya okuryazarligi (low
level of media literacy)” ve “yiiksek seviye medya okuryazarligi (high
level of media literacy)” olmak lizere iki temel seviyeden bahsetmek
miimkiindiir (Potter 2005: 11). Buna gore diisiik seviye medya okuryazar-
lig1; medya tiriinlerini tamimak, takip etmek veya izlemektir. Yani bu
seviyede medyanin iriinlerinden haberdar olma s6z konusudur. Yiiksek
seviye medya okuryazarlig: ise; medya iirlinlerinden gelen mesajlar1 yo-
rumlayabilme, tartigabilme ve farkli tiirden medya araglar kullanarak
mesaj iletme ve paylagma becerisidir. Cevremize baktigimizda bir¢ok
insanin gilinliik yasantisinin igerisinde yer alan medya ile ilgili diisiik se-
viye medya okuryazarligi becerisine sahip oldugunu goriiriiz. Ancak
medya okuryazarlig1 egitiminde asil 6nemli olan bireylere yiiksek seviye
medya okuryazarligi becerisi kazandirmaktir.

Medya okuryazarligi, iletilen mesajin anlamimi etkili bir bigimde
aciklayabilmek i¢in bireylerin ortaya koydugu bir dizi goriistiir. Bireyler
bu goriisleri kendi yapilarindan olusturur. Bu bilgi yapilarini olusturabil-
mek icin de cesitli araclara ve hammaddelere ihtiya¢ vardir. Buradaki
araglar yetenekler (skills), ham madde ise medya ve gercek diinyadan
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gelen bilgilerdir. Dolayisiyla bireyler verilen mesajlarin dogasindan ha-
berdar olurlarsa, hangi sartlar altinda iklimlendigini anlarlarsa medyanin
etkisinden ve zararlarindan kagmabilirler (Potter 2005: 22). Medyanin
etkisi ve zararlar ile ilgili olarak medya okuryazarlig1 egitiminde {izerin-
de durulmas1 gereken konular1 Kanada Medya Egitimi Orgiitleri Dernegi
(CAMEO) su sekilde siralamaktadir:

Medya iiriinleri yapilandiridmigair: Medya iriinleri gergegi oldugu
gibi yansitmaz. Her medya {iriinii belirli bir ekip tarafindan hazirlanan ve
medya patronlarinin, ekonomik gii¢ sahiplerinin, siyasi otoritenin istekleri
dogrultusunda sekillenen 6zellikleri igerir.

Medya gercegi yapilandirir: Yansitilmak istenen mesaja uygun
olarak secilmis medya araglar ile sunulmak istenen mesaj yapilandiril-
maktadir. Ornegin, yaz mevsiminde iizerine palto giymis birinin fotogra-
fin1 ¢ekerek, oradaki havanin olduk¢a soguk oldugu aktarilabilir.

Medya mesajlarini seyirciler anlamlandurir: Verilmek istenen me-
saj her ne kadar iyi tasarlanmis veya kurgulanmis olsa da seyircilerin
mesaj1 anlamlandirma siireclerindeki katkilar1 géz ardi edilemez. Bu an-
lamlandirma siirecinde seyircinin 6n bilgileri etkili oldugundan, medya
kullanicilarinin 6n bilgilerinin nasil yapilandirildigi konusunda da bilingli
olmalar saglanmalidir.

Medya mesajlart ticaridir: Medya sirketlerinin  seyircisi-
ni/kullanicisin1 reklam veren sirketlere pazarladigr unutulmamalidir. Do-
layisiyla medya iletilerinin ticari kaygilarinin oldugu g6z 6niinde bulun-
durulmalidir.

Medya mesajlar belirli ideoloji ve degerler icerir: Her medya ileti-
sinin belirli degerleri ve ideolojileri biinyesinde barindirdigi unutulmama-
lidir.

Genel hatlan ile bu sekilde 6zetleyebilecegimiz medya okuryazar-
lig1 dersinin llkemizdeki durumunu kronolojik olarak okudugumuzda
dersin ge¢misinin olduk¢a yeni oldugunu goriiriiz. 22 Agustos 2006 tari-
hinde Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim Bakanlhigi Talim
ve Terbiye Kurulu arasinda “Ogretim Kurumlarina Medya Okuryazarhig
Dersi Konulmasina Dair Isbirligi Protokolii” imzalanarak, her iki kuru-
mun yiiklenecegi sorumluluklar ve gorevler belirlenmistir. “Ilkdgretim
Se¢meli Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi” 31.08.2006 tari-
hinde MEB Talim ve Terbiye Kurulunda goriisiilerek kabul edilmistir. Bu
protokol g¢ercevesinde, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kuru-
lundan bu dersi okutacak 6gretmenler ve bu dersin okutulacagi pilot okul-
larin belirlenmesi istenerek, Ankara’da 7—10 Eyliil 2006 tarihleri arasinda
dort giin siireyle “Egitici Egitimi Programi” gergeklestirilmistir. Bu
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program kapsaminda medya okuryazarlig1 dersi verilecek pilot okullarda-
ki 20 Sosyal Bilgiler Ogretmeni egitimden gegirilmistir. 5 okulda ise pilot
uygulama yapilmistir. 2007 yili itibariyle ise pilot uygulama sona ermis
ve medya okuryazarligi dersi ilkdgretim ikinci kademe siniflarina yonelik
segmeli bir ders olarak programa eklenmistir.

Bilgi Okuryazarhgi

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan ¢agimizda bilgi ve belgelerin boyut-
lar1 inan1lmaz rakamlara ulasmis durumdadir. Ornegin 2005 yilinda diin-
yada 968,735 kitap basilmigtir (Lyman-Varian 2003’den akt. akt: Potter
2005: 4). Bu kitaplar1 okuyabilmemiz i¢in 24 saat boyunca hi¢ uyuma-
mamiz ve her 32 saniyede bir kitap bitirmemiz gerekmektedir. Tabii ki
bu noktada bundan 6nceki yillarda basilmis olan 66 milyon kitab1 bitire-
meyecegimizi de géz ardi etmememiz gerekir. Ayrica diinyada her yil 31
milyon saatlik orijinal televizyon programu {iretilmekte ve sadece bu
programlari izlemek i¢in hi¢ ara vermeden 35 ylizyila ihtiyacimiz olmak-
tadir (Potter 2005: 5). Internetin hayatimiza girmesiyle birlikte bu kitapla-
ra ve yaymlara ulasmak da kolaylagmis, elektronik veritabanlari, e-kitap
teknolojileri ile kaynaklara ulasimda zaman ve mekan kavramlari ortadan
kalkma noktasina gelmistir

Durum bdyle olunca kaynaklarda yer alan bilgiye sahip olmak ka-
dar; bilgi kaynaklarina bilingli yonelim, segicilik, elestirel bakis agcisi,
yeniden ulasabilme ve degerlendirme yeteneklerine de sahip olmak 6nem
arz etmektedir. 21. yiizyilda bireylerin karsilagtigi bilgi yikiini hafiflet-
me konusunda yardime1 bir rol iistlenen “bilgi okuryazariigi”, bu islevi
nedeniyle 6nem arz etmektedir.

Bilgi okuryazarlii, bilgiyi etkili kullanabilmek amaciyla, gerek
yazili gerekse de gorsel medya iiriinlerini taniyabilme, istenilen bilgiyi
bulabilme, degerlendirebilme ve segebilme becerisi olarak tanimlanabilir
(Altun 2005: 49). Bilgi okuryazarligi geleneksel okuryazarligin ve elekt-
ronik okuryazarliginin tamimmi genisletmekle birlikte onlardan ayrilan
yonii; aktif katilima ve istenilen bilgiyi secip yeniden ulagabilmeye daya-
niyor olmasidir. Bilgi okuryazari denildiginde, hem geleneksel anlamda
kiitliphane hizmetlerinden ve araglarindan yararlanabilen bireyleri; hem
de internet iizerinden sunulan bilgi kiimelerini ve bilgi arama araglarini
etkili bicimde kullanabilme becerileri kazanmig bireyleri anlamamiz ge-
rekir.

Yapilan bu tanimin ve ayrimin anlam kazanabilmesi i¢in belki de
ilk olarak “bilgi” kavraminin agiklifa kavusturulmasi gerekmektedir.
Ingilizcede “bilgi” kavramina karsilik “information (alman bilgi)” ve
“knowledge (vapilandirilan bilgi)” kelimelerinin kullanildigim1 gérmek-
teyiz. Potter (2005) giinliik dilde bu kelimelerin birbirlerinin yerlerine
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kullanildigimi belirtmektedir. Ancak iki kelimenin terimsel anlamlari
birbirinden farklidir. “Information (alinan bilgi)”: Bireyin karsilastigi,
ona dogrudan dogruya sunulan ve bagkasinin iiretimi olan bilgidir. Yani
bireyin zihinsel bir islem sonucunda ulagsmadigi; kendinden bagimsiz bir
ortamdan ham olarak elde ettigi bilgi tiirlidiir. “Knowledge (vapilandiri-
lan bilgi)” ise: Bireyin kendinden bagimsiz olarak elde ettigi bilgiyi ye-
niden yapilandirmasi, kendine mal etmesi sonucu olusturdugu bilgidir.
Yani bireyin zihinsel ¢abasini istemli sekilde kullanarak yorumladig: ve
yapilandirdigr bilgi tiiriidiir. Ancak bilinmelidir ki bu iki bilgi tiirii arasin-
da 6znellik yahut nesnellik tiiriinden bir ayrim yoktur. Esas ayrim, kisinin
kendi yapilandirmasina dayali bir bilgi olmasina yahut aktarilan bilginin
aynen tekrarlanmasina dayali bir bilgi olmasindadir.

“Yapilandirilan Bilgi” ve “Alinan Bilgi” ayrnimina vardiktan sonra
bilgi okuryazarliginin tanimi1 yapmanin daha kolay olacag: diislincesinde-
yiz. Bu bakis agisi ile bilgi okuryazarligini; yazili ya da gorsel/elektronik
yoldan elde edilen alinan bilgileri secip siniflayarak yapilandirilan bilgi
sekline doniistiirme ¢abasi olarak tanimlamak miimkiindiir.

Elektronik Okuryazarhk

Enformasyon veya bilgi ¢agi olarak da adlandirilan bilgisayar tek-
nolojisi {izerine kurulu yeni toplum diizeni ¢ergevesinde toplumsal agi-
limlar olarak kavramlarin 6niine bazen enformasyon bazen de elektronik
anlamina gelen e- 0n eki getirilerek e-deviet, e-hukuk, e-ticaret ve e-
toplum gibi bircok yeni kavram tanimlanmakta ve uygulama yollar
aranmaktadir (Altun 2005: 12). Ancak toplumsal anlamda gergeklestirilen
bu uygulamalarin anlam kazanabilmesi, yapilan yatirimlarin karsiligini
bulabilmesi i¢in geleneksel okuryazarligin yan sira elektronik okuryazar-
ligin da toplumun tabanina yayilmasi gerekmektedir. Bu agidan bakildi-
ginda elektronik okuryazarlik, geleneksel okuryazarligin bir alternatifi
olarak degil tamamlayicisi olarak goriilmelidir (Tuman 1994).

En genel anlamda elektronik ortamda yer alan iletileri anlamlan-
dirma ve elektronik ortama yonelik ileti olusturma siireci olarak tanimla-
yabilecegimiz elektronik okuryazarlik, bireylerin birbirleri ile yahut dev-
let ile iligkilerini diizenler hale gelmistir. Arkadaslariyla e-posta yoluyla
iletisim kuran 6grenci; ¢ocugunun devamsizlik durumunu Milli Egitim
Bakanligi’nin e-okul projesi dogrultusunda okula gelmeden bilgisayar
ekranindan goriintiileyen veli; yilsonunda 6grencilerin notlarini internet
ortamia aktarmak zorunda olan 6gretmen, degisen okuryazarlik modeli-
nin egitime yansimasini gozler oniine sermektedir. Dolayistyla elektronik
okuryazarlik once etkin vatandas sonrada etkin veli, etkin 6gretmen ol-
mak i¢in oldukg¢a 6nemli bir beceri olarak 6nem kazanmaktadir.
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Giriste de belirtildigi lizere okuryazarlik toplumsal ve teknolojik
gelismelere paralel dogrultuda siirekli olarak anlam sahasini genisleten,
yeni anlamlar kazanan, 6niine aldig1 nesneye gore ¢cok anlamlilik gosteren
bir olgudur. Gelecekte yasanacak teknolojik gelismeler dogrultusunda da
yeni okuryazarlik modellerinin ortaya ¢ikmasi muhtemel goriinmektedir.
Burada ilizerinde durulan bu 4 okuryazarlik modeline ek olarak “bilgisa-
yar okuryazarligi”, “ekran okuryazariigi”, “sinema okuryazarligi” ve
“kiiltiir okuryazarligi” gibi bagka okuryazarlik modelleri de vardir. An-
cak hem okuma modellerinin biiyiik oranda benzerlikler gdstermesi hem
de baz1 okuma modellerinin belirli disiplinlere 6zgii olmasi nedeniyle
konu bu 4 okuryazarlik modeli ile sinirli tutulmustur.

Tiirkce Egitimi ve Yeni Okuryazarhklar

Bireylerin ¢agdas toplumun islevsel bir iiyesi olabilmesi, kendi is
ve yasam kosullarini diizenleyebilmesi; 6zgiir, bagimsiz ve katilimer bir
kisilik olusturabilmesi; hepsinden de ote cagdas bir bakis acis1 kazana-
bilmesi okuryazarlik becerilerini gelistirebilmelerine baghdir. Yalnizca
yazili ve basili metinler ile sinirh kalan; 6grencilerin gevrelerini sarmis
durumda olan gorsel ve elektronik metinler ile zenginlestirilmeyen ilkog-
retim Tiirkge dersleri 6grencilerin yasantilarindan uzak kalmakta, bu du-
rumda derslerin 6grenciye hitap edememesine neden olmaktadir.

Ana amaci 6grenciye ifade becerisi kazandirmak olan Tiirkce ders-
lerinde hareket noktasini olusturan metinlerin belirli bir iletiye sahip ol-
mas1 ve dgrencide edebi zevk olusturmasi geregi 6n plana ¢ikmaktadir;
ancak bu derslerin islevsel olmasi geregi de vardir (Cemiloglu 2009).
Islevsellikten kasit 6grencinin derste edindigi bilgi ve becerileri hayatinda
uygulayabilmesidir. Dolayisiyla yukarida yapilan agiklamalar da goz
oniinde bulunduruldugunda diinyada birgok iilkede anadili dersleri agi-
sindan metin algisinin degistigini sdylemek miimkiin goziikmektedir.
Ornegin Ingiltere, Kanada, Avustralya, Kuzey irlanda gibi iilkelerde ingi-
lizce derslerinin igerisine “ekstra program aktiviteleri (extra-cirricular
activities)” ile medya okuryazarligi, gorsel okuryazarlik gibi modern
okuryazarlik modelleri eklendigi goriiliir. Buna benzer bir yaklasimin da
iilkemizde, 2005 yilinda uygulamaya konulan TDOP 1-5 ve 2006 yilinda
uygulamaya konulan TDOP 6-8 ile getirilmeye ¢alisildig goriiliir. Bu
programlarin taslak metinlerinin her ikisinde de “gorsel okuma ve gorsel
sunu” O0grenme alani yer almasina karsilik ikinci kademe programinin
uygulamaya konulan halinden bu 6grenme alam atilarak “dinleme” 6g-
renme alanimin “dinleme/izleme” O6grenme alani olarak genisletildigi
gortliir.

[Ikdgretim birinci kademe Tiirkge derslerine yonelik olarak “gérsel
okuma ve gorsel sunu” 6grenme alaninin semsiye bir 6grenme alani ola-
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rak 21. yiizy1l okuryazarlik modellerini gelistirmeye yonelik algilanmasi
miimkiindiir. Ancak birinci kademe programi incelendiginde bu 6grenme
alanina yonelik etkinliklerin okuryazarlik modellerinin 6ngérdiigii beceri-
leri gelistirici diizeyde olmadigi gériilmektedir. ikinci kademe progra-
minda yer alan “dinleme/izleme” O6grenme alanina yonelik etkinlikler
acgisindan benzer sikintilar yer almakla birlikte “izleme” becerisine yone-
lik etkinliklerin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Bu alan
daha ¢ok sozde kalmis; uygulamaya gecirilememistir. Ornegin dinleme
becerisine yonelik olarak programda “Her temada bir dinleme metni yer
alacaktir.” ibaresine yer verilmis ve bu amagla da 6gretmen kilavuz ki-
taplarina ses cd’leri eklenmistir. Ayni baslik altinda toplanan iz/eme bece-
risinin nasil gelistirilecegi konusunda ise ne bir kilavuzlama yapilmis ne
de bu beceriye yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Sonug olarak
ne acidan bakarsak bakalim programin 21. yiizyilin geregi olan okurya-
zarlik modelleri agisindan yeniden ele alinmasi zorunlulugu ortaya ¢ik-
maktadir. Yeni teknolojileri giinliik yasantilarinda kullanamayan birey-
lerden olusan bir toplum, bu araglar1 toplumsal amaglarina cevap verecek
sekilde sekillendirmektense kendi toplumsal yasantilarii etkilemelerine
izin verecek, hatta bunun farkina varamayacak diizeye gelecektir (Altun,
2005: 11). Dolayisiyla gerek toplumsal iletisimin nesiller arasinda kop-
madan devam edebilmesi gerekse de bireylerin teknoloji ile barisik bir
yasam siirebilmeleri i¢in modern okuryazarlik becerileri ile donatilmalar1
gerekmektedir. Bu goérevin yerine getirilmesinde de en biiyiik pay diinya-
nin birgok iilkesinde oldugu gibi iilkemizde de iletisim becerilerinin edi-
nildigi ana dili derslerinin olmasi1 gerekmektedir.
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