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Oz

Makale Bilgisi

Tarihin nasil, ne tiir anlatilarla ya da materyallerle 6gretilmesi gerektigi, tarih egitimi ile
ilgili olarak birgok tilkede oldugu gibi Japonya’da da {izerine tartigmalar yapilan bir
konudur. Japonya’da buna Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai)
denilmektedir. Caligmada, Japonya’daki tarih egitimi {izerine yapilan tartigmalar ve tarih
egitiminin temel sorunlar1 irdelenmistir. Japonya’da bu konunun tartisilmasinin sebebi,
Japonya’daki tarih ders kitap iceriklerinin Japonya’nin tarihsel siiregteki yanlis hamle ve
ac1 tecriibelerine Ozelestiri getirmemesi, Asya iilkelerine yonelik yayilmaci ve isgalci
politikalarina deginmemesi, aksine, kahramanlik hikayeleri ve imparatora ovgiler ile
geemisi olumlama iizerinden gegmise yonelik pozitif bir bellek inga edilmeye ¢aligilmasidir.
Tarih ve bellegin i¢ i¢e ge¢mis iligkisinden yola ¢ikilarak, ¢alismada ayrica Japonya’da
yapilan toplumsal bellek ¢aligmalarinin genel 6zellikleri incelenmis, Japonya’da siiregelen
toplumsal bellek caligmalarin agirlikli olarak II. Diinya Savasi yenilgisi ve ABD’nin
Japonya’y: isgali sonrasinda yasanan zorluklari 6ne ¢ikardigi, ortaya ¢ikan magduriyet
iizerinden konunun tartigildig1 anlasilmistir. Son olarak, biiylik imparatorluk imaj1 yikilan
Japonya’nin, bu psikolojik yikim ile igerisinde bulundugu bu travmatik durum, Vamik
Volkan’m “segilmis travmalar” teorisi ile agiklanmis, Japonya’da II. Diinya Savasi’nin
kaybedilmesinin travmasinin hala devam ettigi, bu durumun en net sekilde Japonya’da
siiregelen bellek ¢aligmalarinin igeriklerinde goriildiigii ortaya koyulmustur.
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Abstract

Article Info

How history should be taught, with what kind of narratives or materials is an issue that has
been discussed in Japan as in many countries regarding history education. In Japan, this is
called the History Textbook Controversies (Rekishi Kyokasho Mondai). This study
introduces the discussions on history education in Japan and the general problems of history
education. The reason for the discussion of this issue in Japan is that, for so many years
now, the content of the history textbooks in Japan did not bring enough self-criticism to
Japan's experiences of wrong doings and pain that they caused in the historical process, did
not contain enough regret for its expansionist and invasive policies towards Asian countries.
On the contrary, the history textbooks contained heroic stories and praises to the emperor.
It is explained as an attempt to build a positive memory for the past through affirmation of
the past policies. Based on the intertwined relationship of history and memory, the study
also examined the general characteristics of collective memory studies in Japan. It is
understood that the ongoing memory studies in Japan mainly highlights the difficulties
experienced after the defeat of World War II and the US invasion of Japan and studies
mostly put forward victimization against USA. We also explained this traumatic situation
and psychological destruction in which Japan, whose image of great empire was destroyed,
with the theory of chosen traumas of Vamik Volkan. It is claimed that in Japan, the trauma
of the loss of World War II continues up to day, and the footsteps of this situation can be
seen in the contents of various ongoing memory studies in Japan.
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Extended Summary

How history should be taught, with what kind of narratives or materials, is a subject of discussion in Japan as well as in
many countries regarding history education. In the Introduction part of this study, it is stated that official historical
narratives can lead to debates in relation to the different experiences that countries have had both within themselves and
with neighbouring countries. One of the countries where such discussions are intense is Japan. These discussions, which
are based on the reflections of Japan's official history narrative in history textbooks, also affect the collective memory
of Japanese society.

In the Literature Review and Theoretical Explanations part of the study, the concept of history, history research,
historian, history education, and its close relationship with memory are explained, based on the changes in concepts and
roles over time. In addition to the relationship between the concepts of history and memory, this study introduces Vamik
Volkan's theory of chosen trauma, and the discussions on history and memory in Japan are associated with Vamik
Volkan's chosen trauma theory. Associating this theory with the problem of history and collective memory in Japan can
be considered as a pioneering attempt in the literature in this respect.

In the third part of the study, concrete discussions on history education in Japan are explained. This is called the
History Textbook Controversies (Rekishi Kydkasho Mondai). In this section, the debates on history education in Japan
and the main problems of history education are examined. The History Textbook Controversies in Japan is not only a
domestic issue but also an international one. It is not surprising to hear that Japanese scholars organize (mostly
historians) a symposium entitled Rekishi Kydokasho Mondai and harshly criticize the government for the kind of
narratives they put in history books. However, it is also possible to witness protests in South Korea (by Koreans) or
China (by Chinese) for the same reasons. The reason for the discussion of this issue in Japan is that, for so many years
now, the content of the history textbooks in Japan did not bring enough self-criticism to Japan's experiences of wrong
doings and pain that they caused in the historical process, did not contain enough regret for its expansionist and invasive
policies towards Asian countries.

On the contrary, the history textbooks contained heroic stories and praises to the emperor. It is explained as an
attempt to build a positive memory for the past through affirmation of the past policies. Chapter 4 of the study titled
Collective Memory Studies in Japan, based on the intertwined relationship of history and memory, revealed the general
characteristics of collective memory studies conducted in Japan. In this part, it is understood that memory studies in
Japan mainly highlights the difficulties experienced after the defeat of World War II and the US invasion of Japan and
studies mostly put forward victimization against USA. Finally, this traumatic situation of Japan, whose great empire
image was destroyed, was explained by Vamik Volkan's chosen trauma theory. It has been revealed that the trauma of
the loss of World War II in Japan still continues, and this situation is most clearly seen in the contents of the ongoing
memory studies in Japan. In the Conclusion part, in addition to explaining the effects of this chosen trauma in Japan that
extend to the present, alternative ideas for history education and textbooks also have been put forward so that it does
not reflect on the future.
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Giris

Tarih egitimi, insanin ge¢cmis sosyal yasaminin durumunu ve tarihsel siire¢ igerisindeki gegisini inceleyen bir caligma
alamidir. Tarihin konusu, insanoglunun ge¢miste deneyimledigi olaylar oldugu i¢in giiniimiizden bir bakis ile dogrudan
ve deneyimsel bir algilama saglanmasi miimkiin degildir. Varolusun kanit1 olan tarihsel materyaller bir araci olarak
kabul edildiginden, tarihsel materyallerin kesfi, toplanmasi1 ve dogrulanmasi tarihin temel arastirma yontemleri olarak
islev gormektedir. Tarih, ¢ok eski zamanlardan beri tanimlanmig olsa da modern bilimsel tarih olarak ifade
edebilecegimiz yaklasim, 19. yiizyilda tarihsel materyallerin iyilestirilmesi, tarih aragtirmalarina yonelik yontemlerin
gelistirilmesi ve tarihi materyallerin elestirilmesi yoluyla kurulmustur. Tarihsel materyallerin icerikleri ve ozellikleri
cesitli olup, bunlarla ilgili ¢gesitli siniflandirmalar yapilsa da arastirmacilar tarafindan oldukca 6nemsenen bakista kabaca
iki tiire ayrildig1 sdylenebilir: sessiz kalmtilar ve tarihi olaylara iliskin ifadelerin yazili oldugu raporlar. '

Bu noktada, tarihsel malzemelerin sentezlenerek anlatiya doniistiiriilmesi ve tarihsel siirecteki bu tecriibelerin
gelecek nesillere aktarilmasi birgok iilkede uzun siiredir tartigilan bir konudur. Bir diger ifade ile iilkelerin g¢esitli
kademelerdeki egitim kurumlarinda tarih egitimi i¢in kullandiklan tarih kitaplarinin igerikleri, ne tiir anlatilara sahip
olmas1 ya da olmamas1 gerektigi, cesitli olaylarn ifade ederken yapilan kelime segimlerinin ne sekilde belirlenmesi
gerektigi vb. konular bircok iilkede egitimciler basta olmak iizere toplumun entellektiiellerinin glindemini isgal
etmektedir. Bu tiir tartigmalarin, 6zellikle 1. Diinya Savasi ve 2. Diinya Savasi donemlerinde savasa dahil olmus,
cevresindeki iilkeleri isgal etmis ya da cevre iilkeler tarafindan isgal edilmis olan iilkelerde daha yogun oldugunu
sOylenebilir. Japonya, bu manada bu tiir tartigmalarin en yogun yasandigi iilkelerden birisi olup Japonya’daki literatiirde
bu tartigmalara Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai) denilmektedir.

Meiji Restorasyonu (1868) gerek Tiirkiye’de (Esenbel, 2015; Tuncoku, 1996), gerekse ABD ve Avrupa’daki
arastirmacilar (Akamatsu, 1972; Beasley, 1995; Jansen, 2000) tarafindan biiylik oranda Japon Modernlesmesi’nin
baslangici olarak tanimlanir. Bu donemden itibaren Japonya’da sanayilesme, hukuk, egitim vb. bir¢ok alanda atilimlarin
yapilmis olmasi, bu bakist belirli oranda desteklemektedir. Ancak aymi zamanda Meiji Restorasyonu’nu takiben
Japonya’nin bdlgedeki yayilmac politikalar ile dahil oldugu savaslar [1. Cin-Japon Savasi (1894-1895), Japonya’nin
Tayvan’1 isgali (1895), Rus-Japon Savas1 (1904-1905), 1. Diinya Savasi (1914-1918), Japonya’nin Mancurya Cikarmasi
(1931-1932), 2. Cin-Japon Savasi (1937-1945), 2. Diinya Savasi (1941-1945) ve sonrasinda gelen ABD’nin Japonya’y1
Isgali (1945-1952)] diisiiniildiigiinde, bu ddnemin ayn1 zamanda Japonya i¢in bir savaslar tarihi oldugu da ifade edilebilir.
Dolayisiyla, Asya’da cevre iilkeleri isgal ederek biiylik bir imparatorluk kurmus olan Japonya’nin, 2. Diinya Savasi
sonrast ABD isgaline maruz kalmasina kadarki siireci, gelecek nesillere ne tiir tarihsel materyaller ve anlatilar ile
aktaracagi, gerek Japon toplumu igerisindeki ulus kimligin insasi, gerekse ¢evre iilkelerle olan iligkileri agisindan hassas
bir yer teskil etmektedir.

Tarih Ders Kitabr Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai) bashig altinda toplanan bu tartigmalar, Japonya’daki
aragtirmacilar tarafindan uzunca bir siiredir ayrintili olarak tartigilmakta olup Cin ve Giliney Kore basta olmak iizere
cevre iilkeler tarafindan da yakindan takip edilmektedir (Hiroshi, 2007; Kimura, 2014; Kobayashi, 1997; Nishio, 2018).
Ulkemizde ise Japonya iizerine yapilan calismalar incelendiginde, literatiirde bu konuda yapilmis bir calisma karsimiza
¢ikmamaktadir. Bu sebeple, ¢calismanin iiglincii boliimiinde tanitilacak olan Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho
Mondai) her ne kadar caligmanin ana konusu olmamasi sebebiyle derinlemesine incelenmeyecek olsa da gerek Japonya
Caligmalan yapan aragtirmacilar gerekse tarih egitimi ya da karsilagtirmali tarih egitimi ile ilgilenen aragtirmacilara
yonelik olarak Tiirkiye’deki literatiire katki sunmasi beklenmektedir.

Japonya’da Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai) lizerine yapilan tartigmalar, aslen Japon
toplumunda ge¢mise yonelik mevcut olan bir bellek problemine isaret etmektedir. Connerton (1989), Halbwachs (1992)
ve Nora (1996) gibi Oncii arastirmacilarin ortaya koydugu eserler ile sekillenen ve 1980’lerden itibaren bilimsel bir
caligma alan1 olarak kabul gérmeye baglayan bellek ¢aligmalari, biiylik oranda savaslar ve bunlarla ilgili gegmis olaylarin
gelecek nesillere nasil aktarildigl, gegmisin ne sekilde yeniden olusturuldugu ile ilgilenerek, tarih egitimi ile siki bir
iligki icerisine girmistir. Literatiir taramasi kisminda ayrintili olarak agiklanacak olan bu durum, Japon arastirmacilar
tarafindan da incelenmis, Japonya’daki tarih egitiminin ulus kimlik bilinci yaratma boyutunda, bir yandan kazanilan
savaglar iizerinden olumlama cabalara, diger yandan ise 2. Diinya Savagi’nin bozgunundan travma boyutunda biiyiik
oranda etkilendigini ortaya koymustur (Hashimoto, 2015; Nishino, 2019; Nozaki, 2008). Bu durum ayni zamanda
gliniimiiz Japonya’sindaki bellek caligmalarimi da derinden etkilemis olup, yapilan c¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugu
genelde 2. Diinya Savasi’na, 6zelde ise kaybedilen savasin devam eden travmalarina odaklanmaktadir (Harootunian,
2010; Kou, 2010). Tiirkiye’de ise Japonya’daki tarih egitimi ve bellek iliskisi ile ilgili bir ¢aligma olmamakla birlikte,
bu ¢aligmanin literatlire 6nemli bir katk1 sunacag ve ileride yapilacak olan ilgili caligmalara bir temel olusturabilecegi
sOylenebilir.

! Kotobanku (2014). Rekishigaku - Buritanika Kokusai Daihyakkajiten: https://kotobank jp/word/%E6%AD%B4%E5%8F%B2%E5%AD%A6-151499
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Japonya’nin iginde bulundugu bu durum, Vamik Volkan’in “se¢ilmis travma” teorisi (2001) ile biiytlik
uyumluluk gostermektedir. Bu teoriye gore, tarihsel siirecte belirli olaylar sonrasi kitlesel olarak travmaya maruz kalan
biiyiik gruplar, zaman igerisinde ulus kimlik insasinda bu olaylar1 kullanarak gelecek nesillere aktarir (Volkan, 2001, ss.
1-2). Japonya’da da 2. Diinya Savas1 ve akabinde gergeklesen ABD isgali sonrast maruz kaldigi travmanin izleri
giliniimiizde devam etmekte olup gerek tarih egitiminde gerekse Japonya’daki bellek ¢calismalarinin ¢alisma konularinda
bu durum agik¢a goriilmektedir. Kosova ve Yunanistan 6rnekleri ile “se¢ilmis travma” teorisini literatiire kazandiran
Vamik Volkan’m bu bakisin1 Japonya ile iligkilendirme, bu alanda yapilan oncii girisimlerden biri olarak
degerlendirilebilir.

Calisma kapsaminda, betimsel analiz yontemi kullanilarak Japonya’da tarih egitimi ve bellek iligkisi literatiir
taramasi ile incelenmistir. Ayrica Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai) tanitilmig, giiniimiiz bellek
calismalarin temel egilimleri ile “secilmis travma” iliskisi ortaya konularak Japonya’nin tarih egitimi ve toplumsal
bellegi arasindaki iligskiye dair temel sorunlar tartigilmigtir. Caligma herhangi bir egitim kademesine odaklanmaksizin,
tarih derslerindeki egitim miifredatlarina da odaklanmamasi sebebiyle tarih ders kitaplarinin derinlemesine incelemesi
yapilmamis olup, Japonya 6zelinde tarih egitiminin toplumsal bellek ile olan iliskisi ve mevcut sorunlar literatiire
kazandirmay1 amaglamistir.

Literatiir Taramasi ve Kuramsal Aciklamalar

Gecmige akademik bir bakis agisiyla yaklasabilmek, tarih ve bellek konularini tartigabilmek igin, 6ncelikle tarih ile tarih
yazimi arasinda uzun zamandir siiregelen bir ikilem olmasi sebebiyle, tarih kavraminin tartigilmasiyla baslamak yerinde
olacaktir. Tarih ve tarih bilinci, cagdas diinyada sadece akademik alanda degil, aym1 zamanda gazetecilik ve kamusal
tartisma alanlarinda da 6nemli konulardir (Suzuki, 2005). Tarih kavrami 6zellikle 20. yiizyilin ortalarindan itibaren
koklii degisikliklere ugramistir. 19. yiizyilda tarihin biiylik oranda nesnel bir bilim olduguna inanilirken, 20. yiizyilda
Collingwood (1946) ve Carr (1961) basta olmak {izere ¢ok sayida tarih¢i bu fikrin bir illiizyon oldugunu 6ne siirmeye
baglamistir. Bu tarihgiler arasinda Carr (1961) 6zellikle tarihi belgelerin fetisizmi ile hakli kilinan olgu fetisizminin, o
zamanlar baskin metodoloji oldugunu ve 19. yiizyil tarih ¢aligmalarinin gliniimiiz tarihgilerinin bakis acis1 ile
degerlendirildiginde sorunlu oldugunu o6ne siirmiistiir. Modern tarihi ve pek cok iinlii tarihgiyi elestiren Carr, bu
goriistinii aciklamak i¢in temel bir soru sorar: “Tarih nedir?”. Carr, bu soruya yanit verirken tarihin ge¢mis ytlizyillarda
inanildig1 gibi bir nesnel gercekler kiimesi olmadigii, aksine tarihgilerin yazdigi sekliyle, o doneme dair 6znel
aciklamalardan olustugunu savmaktadir. Carr, “Gergeklerin ¢cogu zaman agik oldugu sdylenir. Bu tabi ki dogru degildir.
Gergekler bir tarihgi onu ortaya koymak istedigi zaman ortaya ¢ikar. Ancak hangi gerceklerin, hangi sira ve hangi
igerikte ortaya konulacagina tarihgi karar verir (s. 5).” sozleri ile tarihe olan elestirel bakigini agikca ortaya koymaktadir.
Collingwood (1946) da bu goriisle benzer olarak su ifadeleri kullanmaktadir: “Tarihe yonelik yargi koltugunda oturan
tarih¢inin kendisidir ve o koltuktan kendi giicline, zayifligina ya da ahlaki degerlerine gore kendi zihnini ortaya koyar
(ss. 218-219).”

Ayrica, tarihin maruz kaldigi bu “keyfiligi” durumu, baz tarihsel gergeklerin secilmesine veya diglanmasina
yol agar. Carr’a gore, tarih¢i calisirken, “hem gercekler hem de hayal giicii, olaylarin se¢imi ve siralamasi, birinin veya
digerinin karsilikli eylemi yoluyla ince ve belki de kismen bilingsiz degisikliklere ugrar (s. 24).” Collingwood da benzer
sekilde tarihsel diislincenin 6zerkliginin, en basit haliyle se¢im ¢alismasinda goriildiiglinii belirtmektedir (1946, s. 236).
Diger bir deyisle, baz1 gergeklere dncelik verilerek tarihsel literatiire girdigi, digerlerinin ise ya goz ardi edildigi ya da
unutuldugu sdylenebilir. Bu bakis agilari, 20. yiizyilda ortaya ¢ikan ve tarihsel diisiincenin 6nemli merkezlerinden olan
Anales Okulu’nun goriisleri ile de benzerlik gosterir.

Bunlara ek olarak, Carr (1961), Billig (1990), Radstone (2006) gibi alanin 6nde gelen arastirmacilari, tarihi
giiniimiizde insanlar tarafindan, glinlimiiz amaglar i¢in kullanilmak {izere yaratilmis bir yap1 olarak gérmektedirler.
Ayrica tarihgiler belirli bir zaman dilimi icerisinde yasayan insanlar olarak, genellikle demokrasi, imparatorluklar,
savaglar ve devrimler gibi donemlerine 6zgli kavramlar1 kullanarak tarih yazmaktadirlar. Dolayisiyla aslinda tarih,
giliniimiiziin géziinden ge¢mise 151k tutan “cagdas tarihtir (Carr, 1961, s. 27). Bunun sonucunda tarih, kaginilmaz olarak,
tarih¢inin yasadig1 ¢agin ozelliklerini yansitan bir anlati haline gelir. Bu noktada tarihgilerin gelecege yonelik bir
niyetleri oldugu unutulmamalidir, ¢linkii gegmisten yararlanarak belirli amaglarina ulagsmakla ilgilenirler.

Yukaridaki bakis acilar ile disiiniildiigiinde, diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi Japonya’da da tarih
egitiminin nasil olmasi gerektigi, tarihsel anlatilarin igerikleri, nelerin 6ne ¢ikarilip nelerin unut(tur)ulmaya calisildigi
gibi konular 6nem arz etmektedir. Japon hiikiimeti tarih ders kitaplar1 basta olmak iizere, gesitli egitim materyalleri
iizerinden ge¢misi olumlama, gecmisin yaralarini sarma ve buradan hareketle bir ulus kimlik bilinci olusturmaya
calismistir. Nishino (2019, s. 1) Japonya’daki ortadgretim kurumlarinda kullanilan tarih kitaplarini inceledigi
calismasinda, Japonya’nin homojen bir irka sahip olmasi iizerinden Japon etnik ve kiiltiirel milliyet¢iligin gelistirilmeye
calisildigini ortaya koyarak elestirmistir. Benzer sekilde Nozaki (2008) ve Hashimoto (2015) da Japonya’da II. Diinya
Savas1 ve ABD istilas1 sonras1 egitimdeki sorunlara deginmistir. Her iki ¢caligma da savasin kaybedilmesinin yarattig
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travma ile birlikte bunun yaralarinin sarilmaya ¢alisilmasinin yansimalar1 olarak tarih ders kitaplarini isaret etmektedir.
Japonya, tarih egitimi araciligiyla hem II. Diinya Savas1 oncesindeki zaferlerini ve bu yolda uyguladigi yayilmaci
politikalar1 olumlamis hem de II. Diinya Savas1 yenilgisinin travmasini atlatmak ve yeni bir ulus kimlik yaratmak igin
girisimlerde bulunmustur.

Tarihin goreceliligi ve Japonya’da tarih egitimi {izerine yapilan bu tartismalar, bizleri tarihin toplumsal bellek
ile olan iligkisini irdelemeye yonlendirir. Ciinkii gogu insan i¢in yakin gecmis sadece tarih degil, ayn1 zamanda yasanmis
bir deneyimdir (Hidaka, 2017, s. 16). Bununla birlikte, bellek kavrami ii¢ nedenden &tiirii géz ardi edilemez: Birincisi,
giiniimiizde bile tarih, biiyiik otoriteler tarafindan zaman zaman “bir toplumun onurlandirmay1 sectigi resmi bellekten
fazlasi degil (Hutton, 1993, s. 9)” olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir deyisle; tarih, giiniimiizde bile, genellikle sinirlh
bir resmi kayit alan1 olarak diisiiniilmektedir. Ikincisi, tarihsel anlat: yapilarinin temelde ge¢misin kendisinden farkli
oldugu gercegini gozden kagirilmamalidir. Ciinkii Ankersmit'e (1983) gore tarihgilerin epistemolojik anlatilari, bugiin
ve gecmis arasindaki uyumsuzluk nedeniyle tam anlamiyla gecmisi yansitamaz. Uciinciisii, 1980'lerden beri hafiza
calismalarina artan ilgiyi dikkate alarak, bu alandaki akademik birikimin bu tiir ¢alismalarda yeni perspektifler sunma
potansiyelinin unutulmamasi gerektigidir.

Japonya’daki tarih egitimi ile birlikte bu galigmada ele alinmis olan toplumsal bellek galigmalari, bizlere II.
Diinya Savagi sonrast Japonya’'nin gerek egitim diinyasinda gerekse toplumsal bellek ortaminda icerisinde bulundugu
sosyo-kiiltlirel ortam hakkinda 6nemli ipuglar1 saglamaktadir. Tarih egitimi igeriklerinde ge¢misin hatalarin1 gormezden
gelen ve gegmisi olumlayan bir yol izleyerek gecmise dair pozitif bir bellek olusturmaya ¢alisan Japonya’da, toplumsal
bellek caligmalart ABD’nin Japonya’y1 isgali ve Japon halkinin ¢ektigi acilara odaklanmaktadir. Tomiyama (20006),
Harutdnian (2010) ve daha bir¢ok arastirmacinin ortaya koydugu ve ilerleyen boliimlerde daha ayrintili agiklanacag:
iizere, Japonya i¢in ge¢mise dair toplum igerisindeki en giiclii bellek ‘savagtir.’

Gerek tarih egitiminde izlenilen strateji gerekse toplumsal bellek ¢alismalarinin temel egilimleri, aslinda Vamik
Volkan’in “secilmis travmalar” olarak ifade ettigi teorisine uygunluk gostermektedir (2001). Volkan, bu teorisinde
biiylik gruplarin karsilastiklari belli travmalari ve verdikleri tepkileri su sekilde agiklamistir:

“Kitlesel biiyiik grup travmasi ile anlatmak istedigim diigman grup tarafindan bir biiylik grup iizerine kasti olarak
verilen yaradir. Kurban grup biiyiik kayiplar, utanglar, kii¢iik diisiiriilme, ¢aresizlik ve kendini ifade edememekten
dolay1 aci ¢eker. Kitlesel travmatik grup iiyeleri, kayiplarindan kaynaklanan yas siirecini basariyla geciremezler veya
utang, kiiglik diiiiriilme ve garesizligi tersine ¢eviremezler. Sosyal ya da politik alanlarda kendilerini ifade edemezler
ve sonunda ¢aresiz 6fke duygusunu igsellestirip, mazosizmi idealize ederler veya hastalikli sadist patlamalara egilimli
hale gelirler. Bu gostergeler toplumun genelince de paylasilir. Kisacasi kitlesel travmatik grup iiyeleri, belli psikolojik
gorevleri basarili bir sekilde yerine getiremezler ve bu gorevleri, gelecek kusak(lar)in ¢ézecegine dair bilingli ve
bilingsiz bir duygu paylasimiyla gelecek kusaklarin ¢ocuklarina yansitirlar (s. 1).”

Secilmis travmanin secilmis grubun kimlik olusturmasi i¢in 6nemli oldugunu belirten Volkan, bu travmalarin
toplumlarin ideolojiler gelistirmesinde de etkili olduguna isaret etmektedir. “Diisman grubun elinde kahraman imajinin,
biiyiik grubun atalarmin kitlesel travmasmin temsiliyetini anlattig1 (s. 1)” bu diisiincede, dogal olarak biiyiik gruplarin
kurban olmaya niyetli olmalar1 s6z konusu degildir. Fakat topluluklar ge¢misi efsanelestirmeyi secerler ve bu meydana
geldiginde, olayin “gercekligi” toplumsal hareketler icin artik Onemli degildir. “Bir olay sec¢ilmis travmaya
doniistiigiinde, 6nemli olmaya baglayan, grubun travmatik olayin akli temsiliyetini tasidig1 gercekligidir; ac1 ve utancin
birlestirilmis paylasilan duygular1 yaninda, nesilden nesile bu duygular baslatan, hissedilen paylasilmis catismalara
kars1 akli savunmalaridir (ss. 1-2).” Bu nesilden nesile aktarim sirasinda, olayin akli temsiliyeti nemli bir biiyiik grup
isareti olarak karsimiza ¢ikar ve secilmis travma biiylik grup tiyelerini 6ncelikli olarak goriinmez bir 6riimcek ag1 gibi
birbirine baglamayla caligir.

Vamik Volkan’in “se¢ilmis travmalar” teorisini Japonya ile 6rnekleme girisimi bu ¢alisma ile 6ncii bir girigim
olarak degerlendirilebilir. Japonya’nin tarih egitimi agisindan diisiiniildiigiinde, yukarida belirtilen “Fakat topluluklar
geemisi efsanelestirmeyi segerler ve bu meydana geldiginde, olaym ‘gercekligi’ toplumsal hareketler i¢in artik 6nemli
degildir” diislincesi, Japonya’nin ge¢misi olumlama ve pozitif bir gegmis bellegi yaratma g¢abalar1 agisindan tutarhilik
gostermektedir. Ancak tarih egitimine kiyasla Volkan’in teorisine ¢ok daha yiiksek oranda uyumluluk gosteren bolim,
Japonya’da toplumsal bellek ¢alismalar1 boliimiidiir. Dordiincii béliimde ayrintili olarak agiklanacag: tizere, toplumsal
bellek caligmalarinin karakteristik ozelliklerine bakildiginda Japonya’da II. Diinya Savasi yenilgisinin travmalar
giiniimiize kadar devam etmekte olup, ‘savas’ glinlimiiz Japonya’sinin gerek akademik gerekse toplumsal tartigmalarinin
merkezinde bulunmaya devam etmektedir.
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Tarih Ders Kitabi Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai)

Tarih Ders Kitabr Sorunu, genel anlamda tarih ders kitaplarmin tanimlanmasi ve belirli bir tarih anlatisinin taninmasi
ve yorumlanmasiyla ilgili olarak ilgili {ilkelerde ortaya ¢ikan ¢esitli problemlerle ilgilenir. Daha 6nce belirtildigi gibi bu
konu Japonya’ya 6zgii olmamakla birlikte, konunun siklikla tartigildig: {ilkeler, II. Diinya Savasi'nin maglup tlkeleri
olan Almanya ve Japonya'y1 ¢evreleyen alanlarda daha yogundur. Japonya ¢evresindeki bolgede, Japonya, Cin Halk
Cumbhuriyeti, Rusya Federasyonu ve Giiney Kore arasinda, tarih ders kitaplarinin igerikleri ve anlati bigimleri konusunda
siklikla anlagmazliklar yasanmaktadir. Tarih Ders Kitabr Sorunu i¢in Cin'de Tarih Tanima Sorunu ve Giiney Kore'de
Tarih Carpikligi Sorunu denilmektedir.

II. Diinya Savasi’nin bir diger maglup devleti olan Almanya’da da bu konu ile ilgili yogun tartigmalar
yaganmustir. I. Diinya Savagi oncesinin imparatorluk Almanya'sinda, ulusal tarih egitimi kapsaminda, “Almanya’nin
actig1 savaslar ‘mesru savunma’, baska bir lilkenin karsilik vermesi ‘saldiri savasi’, Almanya’nin baska bir {ilkeyi fethi
‘medeniyeti ve asaleti yayma’, gibi bir bakis ile anlatilar gergeklesmistir (Kondo, 1993, s.14).” 1925 yil1 sonrasi gengleri
diger milletler hakkinda yanlis bilgilendirecek igeriklerin tehlikeli olduguna yonelik uyarilar1 igeren toplantilar
diizenlenmis ve her {ilkenin birbirine tarih kitaplarindaki icerikler ile ilgili diizeltme talepleri gondermesi konusunda
anlagmalar yapilmis olsa da (Kondo, 1993, pp.15-16), Almanya Ozelinde yeterli basartya ulagamamistir. 1930’1u
yillardan itibaren ise Almanya’da milliyet¢iligi gii¢lendiren tarihsel anlatilarin agirlik kazanmasi ile iilkeler arasi is
birligi imkansiz hale gelmis, tarih egitimi ile ilgili tartigmalar 2. Diinya Savasi’nin kaybedilmesi sonrast yapici bir
bicimde ele alinmigtir. Bu dogrultuda 1950°de Almanya ile Fransa arasinda, 1972’de ise Almanya ile Polonya arasinda
tarih ders kitaplar ile ilgili diizeltmeler yapilmis, 2008°de ise Alman-Fransiz ortak bir tarih ders kitabi yayimlanmistir
(ss. 60, 117).

Japonya’da da tarih kitaplar ile ilgili tartismalar II. Diinya Savasi &ncesi baslamustir. Oncelikli olarak
Japonya’nin tarih ders kitaplar1 Cin ile sorunlar olusturmus, bu sorunlar daha sonra diplomatik seviyede problemlere
sebep olmustur. II. Diinya Savagi sonrasi ise, 1953 yilinda {inlii Japon tarih¢i Saburd Ienaga tarafindan yazilan ve
Japonya Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilan Yeni Japon Tarihi kitabi, yine bakanlik tarafindan sansiire ugramistir.
Ienaga’nin Japon savas suclulari ve Japon hiikiimeti ile ilgili elestirel ifadeleri, tarihsel gerceklikten ¢ok yazarin
diistincelerini igerdigi iddias1 ile kitaptan ¢ikarilmistir. Ienaga diisiince 6zgiirliigii kapsaminda konu ile ilgili bircok dava
agmis ve girisimleri ile Nobel Barig Odiiliine aday gosterilmisse de kitabin igerigi ile ilgili bir degisim saglayamamustir.

26 Haziran 1982'de Japonya'daki ders kitaplar1 miifredatlarinin baz alindigi Merkezi Sinav’da, erken Showa
Doénemi’nde (1925-1944) Japonya'nin Kore’ye yaptig1 askeri hamlelerle ilgili bir soruda, ‘Japon ordusunun Huabei
Istilast> olarak yer almasi gereken bir soru igeriginin, Japonya Milli Egitim Bakanligi'nin da resmi onay1 ile ‘Huabei
Cikarmasi’ olarak degistirilmesi, Japonya, Cin ve Giliney Kore arasinda diplomatik bir soruna doniigmiistiir (Shimizu,
2006, ss. 113-117). Cin’in Japonya’y1 resmen protesto etmesinden kisa bir siire sonra ise bu defa Japonya Kara
Kuvvetleri Sekreteri Yukiyasu Matsuno, Japonya ve Giiney Kore’nin birlegsmesini Giliney Kore tarih kitaplarinin
‘Japonya’nin Giiney Kore’yi isgal etmesi’ olarak gostermesinin dogru olmadigini, Kore’nin o donem i¢inde bulundugu
ic durum sebebiyle bu bakisin cok saglikli olmadigimi belirtmesi Giiney Kore’de biiyiik tepkilere sebep olmustur
(Takasaki, 1993, ss. 56-60). Sonrasinda ise Japon hiikiimeti tarafindan tansiyonu diisiiriicii agiklamalar yapilmus,
komisyonlar kurularak iilkeler aras1 karsilikli anlayisa dayali i birlikleri ile tarih kitaplarinin yeniden ele alinacagina
yonelik cesitli taahhiitler verilmistir.

Bir siire sonra Yeni Japon Tarihi kitab1 komisyonun onay1 ile yayimlanmigsa da kitap igeriginde imparatorluga
saygi, Ovgil igeriklerinin fazlaligi, lilkenin kurulusu ile ilgili efsanelerin Japon milliyetgiligini canlandirma amaci
tagimasi, gegmiste yapilan savaslarla ilgili pismanliktan ziyade ge¢misi olumlama mesajlarmin fazlasiyla yer almasi
iilkeler arasinda yeni bir krize sebep olmustur. Konu ile ilgili ¢cevre tilkelerin ¢agrilari kitap igeriginin degistirilmesi igin
yeterli olmanustir. Sonug olarak bu kitap 1987 yilina kadar 32 okulda sadece 8900 adet satin alinmustir?.

1990'lardan giiniimiize kadar bu sorun donem donem iilkeler arasi diplomatik krizlere sebep olmaya ve
arastirmacilar tarafindan da tartisilmaya devam etmektedir. Gegmiste yapilan savaslarin olumlamalarinin yapildigi,
gelecek nesillere yonelik milliyetciligin  yeniden ingasina yonelik ders igeriklerinin elestirileri (Fuwa, 2001),
Japonya’nin gevre iilkeleri isgal ettigi donemlerde isledigi savas suglarinin sorumlulugunu almasi gerektigi ve tarih ders
kitaplarinin bu anlatilara sahip olmasi gerektigi (Abe vd., 2001) gibi bir¢cok ¢aligma mevcuttur. Ancak tiim gerginliklere,
diplomatik krizlere ve arastirmacilarin uyarilarina ragmen Japonya’nin tarih ders kitaplar1 i¢erik agisindan Japonya’'nin
geemisteki savag tecriibeleri ile ilgili yeterli oranda 6zelestiri bulundurmamakta, yer yer atalarini dverek milliyetgiligi
koriiklemekte ve hatta II. Diinya Savasi ile ilgili olarak savasi toptan ele alan bir yaklasim yerine ABD’nin iilkelerine
uyguladigi orantisiz giice (atom bombasina) odaklanarak kendi magduriyetlerine agirlik vermeye devam etmektedir.

2 Japonya’da egitim kurumlari ders kitabi olarak Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan onaylanan kitaplar arasindan segim yapma
konusunda 6zgiirdiir.
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Japonya’da Toplumsal Bellek Calismalar:

Japonya’da II. Diinya Savasi’nin travmatik izleri, tarih kitaplarindan daha biiylik oranda toplumsal bellek ¢aligmalarinda
kendisini gdstermektedir. Jacques Le Goff (1999, s. 2), son yillarda tarih ve bellegin hemen hemen ayni kabul edildigini,
hatta zaman zaman bellegin tarihten daha fazla 6nemsendigini belirtmektedir. Bu ac¢idan toplumsal bellekle alakali
Japonya’da en agik sekilde 6nemsenen konunun II. Diinya Savasi oldugu soylenebilir. Yapilan caligmalada her seyden
once savas sonrast (sengo) kelimesi gdze ¢arpmaktadir. Kou Youngran (2010), calismasinda savas sonrast kelimesi ile
ifade edilen boslugun dolduruldugu ana odaklanir ve bu ani tarihsel bellekte bir ¢atlagin goriindiigii ve hafizanin yeniden
diizenlendigi an olarak tanimlar. Kou diislincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“15 Agustos 1945'i doniim noktas1 olarak kabul eden kelime, ‘Savas Sonras1’. Onyargili ve tek tarafli olusturulmus
olan bu kelime ile ortaya konulan bellek, ABD ile yapilan savasa, hatta sadece Japonya'nin savasi kaybetmesine
odaklanmaktan Gteye gitmemektedir.” (s. 10)

Kou, savas sonrasi kelimesinin Japonya'nin Asya’ya yonelik yayilmaci politikalar yiiriittiigii, savaslar
kazanarak somiirgeler olusturdugu donemleri kapsamamasini elestirerek bu durumun Japonya’nin bellek ¢aligmalarinin
ozelliklerinden biri oldugunu belirtmektedir. Ayrica Pierre Nora’nin Hafiza Mekdanlar: (2003) kitabimin Japonca
cevirisini yapan Minoru Tanigawa’ya gore “Japonya’da bellek kavramini anlamak i¢in her seyden 6nce 1990’larda
popiilerlesen ‘savas bellegi’ kavraminin anlagilmasi gerekir (s. 7).” Tanigawa da Japonya’da bellek caligmalarinin ‘savas
bellegi’ ekseninde tartigildigini ifade etmektedir.

Tomiyama (2006), bellege giden asamalar deneyim, taniklik, ve bellek olarak tanimlar. Bu ii¢li arasindaki
ilerlemenin zamana bagli ve kronolojik olarak ilerledigini ileri siirer (s. 4). Tomiyama’ya gore bu ‘deneyim’, ‘taniklik’
ve ‘bellek’ kavramlari, Japonya’nin savas sonrasi kavrami ile su sekilde iligskilendirilmektedir: Baglangigta II. Diinya
Savasi’ni tecrilbbe eden insanlar, savas sonrasi hayatta kalanlar ile karsilikli tecriibelerini paylasirlar ve bu fecriibe
donemini ifade eder (s. 4). 1970’li yillara gelindiginde toplumda savas tecriibesi olanlar ve olmayanlar bir aradadir ve
savas1 tecriibe edinenler etmeyenlere yasadiklarini aktarirlar, yeni gelen nesil bu insanlarin tecriibelerine taniklik eder.
Bu sekilde faniklik donemi baglar (s. 4). 1990’11 yillardan itibaren ise savasi tecriibe etmemis insanlar ¢ogunluktadir ve
artik kendilerine kusaktan kusaga anlatilan savag anlatilar1 ana hikdyeyi olusturmaya baglamistir. Bu dénem de bellek
donemini ifade eder (s. 4). Dolayisiyla Tomiyama’ya gore Japonya igin 1950’ler tecriibe, 1970 sonrasi taniklik, 1990
sonrasi ise bellek donemini temsil eder. Gliniimiiz Japonya’sinin II. Diinya Savasi bellegine bu derece yogunlasiyor
olmasinda Tomiyama’nin bu goriisii ile baglanti kurmak da miimkiin olabilir.

Buna ek olarak, Harutonian (2010) da Japonya’daki bellek ¢aligmalan ile ilgili tespitlerde bulunmaktadir.
Harutdnian 6ncelikle 1990’11 yillardan itibaren Japonya’da ABD ile savasin sona ermesinin 50. yildoniimii vesilesi ile
yayimlanan kitap ve makalelere dikkat ¢ekmis, bu yayinlarin igeriklerini “savasin yenilgisinden bugiine kadar gegen
yarim asirda Japonya’'nin kat ettigi yolun anlamlandirilmasi ¢abasi (s. 123)” olarak tanimlamistir. Harutonian ayrica
Japonya’da gegmise yonelik bellege iliskin ilginin yiikseliste oldugunu belirtmekle birlikte, bu ilginin temel egilimlerini
su sozlerle elestirmistir:

“Japonya’da bellek ¢alismalari, Asya tilkelerinde soykirima, yikima ve yenilgiye yol agan savasin anlamini anlamaya
calismaktan ziyade, savasta kaybedilenler ile savag sonrasini yagamis olan Japon halk: arasindaki iliskiyi konu altyor.”
(s. 123)

Buraya kadar drneklerle ortaya koydugumuz iizere, Japonya’da toplumsal bellek ¢aligmalar biiyiik oranda II.
Diinya Savasi’na odaklanmis durumdadir. Bagka bir ifadeyle, Nora'nin "simdiki zamanin i¢inde var olan ge¢mis (s. 5)"
olarak belirttigi kavram, Japonya Orneginde savas kelimesine karsilik gelmekte olup, Japonya’nin toplumsal bellek
calismalar1 da bu tema etrafinda toplanmis durumdadir. Bu yaklasimi Japonya'daki bellek arastirmalariin kapsamini
onemli Olciide daralttigi soylenebilir ancak bu egilim Japonya’ya 6zgli de degildir. Almanya ve Fransa'da ge¢mis
savaslar iizerine yapilan hafiza arastirmalarinda da benzer 6zellikler goriilebilir. Ancak Japonya’yr diger iilkelerden
ayiran en 6nemli nokta, cogunlugu Japon olan bellek arastirmacilarinin Meiji Restorasyonu ile baslayarak II. Diinya
Savasi’na ve sonrasinda gelen atom bombasi felaketine giden yolda Japonya’nin ge¢mis tecriibelerini gézardi etmesi,
Ozelestiriden uzak bir bakis agis1 ile sadece II. Diinya Savasi’'nda ABD karsisinda ugradigi malubiyete ve sonrasinda
Japon toplumunun yasadig1 zorluklara odaklaniyor olmasidir.

Japonya’ya 6zgii olarak ifade edilebilecek olan bu 6zellik, Vamik Volkan’in “se¢ilmig travmalar” teorisi ile
onemli Ol¢lide uyusmaktadir. Bu teori {izerinden degerlendirmek gerekirse Japonya’nin i¢inde bulundugu bu durum
kitlesel biiylik grup travmasidir. Diisman grup (ABD) tarafindan biiyiik grup (Japonya) iizerinde II. Diinya Savas ile
biiyiik bir yara agilmig, bu durum o déneme kadar Asya’nin en giiclii imparatorlugu olan Japonya {izerinde biiyiik bir
psikolojik kirilmaya sebep olmustur. Kurban grup olarak Japonya, biiyiik kayiplar, utanclar, kiigiik diigiiriilme, ¢aresizlik
ve kendini ifade edememekten dolay1 acilar ¢cekmis, kitlesel travmatik grup tiyeleri, kayiplardan kaynaklanan yas
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stirecini bagariyla gegirememislerdir. Kisacasi, kitlesel travmatik grup iiyeleri, belli psikolojik goérevleri basarili bir
sekilde yerine getirememis ve bu gorevleri, gelecek kusaklarin ¢ozecegine dair bilingli veya bilingsiz bir duygu
paylasimiyla gelecek kusaklarin ¢ocuklarina yansitmiglardir. Japonya 6zelinde bu “segilmis travma” durumu bellek
caligmalart ile vuciit bulmus olup, ABD karsisinda tecriibe edinilmis olan yenilgi, bellek ¢alismalar1 araciligiyla bir
savas magduriyeti olarak yeni nesillere sunulmakta ve yeniden olusturulan bu bellek tizerinden ulus kimlik bilinci insa
edilmeye calisilmaktadir.

Degerlendirme

Tarihin nasil, hangi materyallerle, hangi anlatilarla ve ne sekilde 6gretilmesi gerektigi, bircok iilkede yogun olarak
tartisilan alanlardan birisidir. Bu tartigmalar, I. Diinya Savasi ve II. Diinya Savasi’na miidahil olmus ve dzellikle de
savasin kaybedeni olmus olan iilkelerde daha yogun sekilde yasanmakta olup, ¢alismada inceledigimiz Japonya, bu
iilkelerin basinda gelmektedir. Tarihsel malzemelerin sentezlenerek anlatiya doniistiiriilmesi ve tarihsel siirecteki bu
tecriibelerin tarih ders kitaplar1 aracilifiyla gelecek nesillere aktarilmasi, Japonya’da cesitli sorunlar1 biinyesinde
barindirmaktadir. Tarih Ders Kitabt Sorunu olarak ifade edilen bu durum gerek Japonya igerisinde gerekse c¢evre
iilkelerde ¢esitli tartisma ve gerilimlere sebep olmaktadir. Bunun sebebi Japonya’nin tarih egitimi i¢in kullandig1 ders
kitaplarinda Meiji Restorasyonu’ndan II. Diinya Savasina ve akabinde gelen ABD istilasina kadarki siiregte Asya
kitasindaki militarist ve yayilmaci politikalarinin yeteri kadar 6zelestirel bir ¢ergeveden sunulmamasi, hatta savag
olumlamalarina ve yer yer imparator dvgiilerine yer veriyor olmasidir. Ayrica ABD’nin atom bombasi atmasi ile
sonuglanan II. Diinya Savasi’na yonelik olarak da ayni perspektife sahip ders igerikleri verilmekte olup, atom bombas1
ve isgal donemi ile gelen magduriyet siireci 6ne ¢ikarilmakta, bu ¢erceveden bir ulus kimlik bilinci olusturulmaya
calisilmaktadir.

Japonya’nin gelecek nesillere yonelik yaratmaya calistigi bu ulus kimlik bilinci, “secilmis travma” olarak segmis
oldugu II. Diinya Savas1 yenilgisi ve iggal donemine yonelik gerceklestirilen toplumsal bellek ¢aligmalarinda daha net
sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Japonya’nin bellek ¢alismalari biiyiik oranda “savas” ile iliskilendirilmis olup, II. Diinya
Savag1 iizerine yapilan caligmalar ¢ogunlugu olusturmaktadir. Ayrica, ¢ogunlugu Japon arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilen bu caligmalar, Japonya’'nin militaristlesmesine ya da yayilmaci politikalarina yonelik bir 6zelestiri
barindirmaksizin, savagin kaybedilmesi ve ABD iggali ile ne kadar derin acilar yasadiklarina odaklanmaktadir. Bir diger
ifade ile Vamik Volkan’in “secilmis travmalar” teorisi iizerinden diisliniildiigiinde, II. Diinya Savasi yenilgisinin
Japonya’nin “secilmis travmasi1” olarak karsimiza ¢iktigi, savas sonrasi biiyiik imparatorluk imajinin kaybedildigi ve
yenilginin psikolojik travmasinin giiniimiize kadar devam ettigi, Japonya’da yapilan toplumsal bellek calismalar
incelendiginde agikca goriilmiistiir.

Tarihin sadece ge¢cmisle ilgili olmadigi, ge¢misi bugiine, bugiinii ise gelecege baglayan bir islev gosterdigi
unutulmamalidir. Bu baglamda Japonya ve ona benzer ge¢mis tecriibelere sahip olan iilkelerin, tarih ve bellek arasindaki
iliskiyi goz ardi etmeden, gercekei, duyarli ve seffaf bir sekilde tarih egitim programlar1 hazirlamalar1 gereklidir.
Gelecek kusaklarin gegmisten gelen birtakim travmalara takilip kalmaksizin, saglikli ve gercekei degerlendirmelerde
bulunabilmesi, tarihten dogru dersleri ¢ikartabilmesi ve gelecege yonelebilmesi ancak bu sekilde saglanabilir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Yazar ¢aligmanin tamamini gergeklestirmistir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamugtir.

Cikar Catismasi
Yazar ¢aligmada herhangi bir ¢ikar catigmasinin bulunmadigini beyan etmistir.
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