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ABSTRACT

In this study, it was carried out in order to reveal the differentiation of preschool teachers' ethical attitudes towards the
environment according to the independent variables of gender, seniority and type of school they work.The research was
conducted with 290 pre-school teachers serving in private and public schools in Istanbul in the 2019-2020 academic year. In
the study, descriptive and relational scanning model was used in accordance with quantitative research, and easily accessible
sampling method was used in determining the sample. A personal information form and an ethical attitude scale towards the
environment were used to collect the data. The Cronbach Alpha value of the scale of ethical attitude towards environment
was determined as (.90). The analysis of the data in the study was made using the SPSS 22.0 statistical program, and the
obtained data were analyzed by one-way analysis of variance (ANOVA) and independent t-test.As a result of the study, it was
determined that preschool teachers participating in the study have a low level of ethical attitude towards the environment,
an environmentally oriented ethical approach and a religious ethical approach, and a high level of human-centered ethical
approach and ecofeminist ethical approach.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

This research was conducted to reveal the differentiation of preschool teachers' ethical attitudes towards the
environment based on gender, the year of professional experience and the discussions of the type of school they work
in. In the study, 3 questions were answered:

1. Do preschool teachers' ethical attitudes towards the environment vary by gender?

2. Do the ethical attitudes of preschool teachers towards the environment vary according to the year of
professional experience?

3. Do preschool teachers' ethical attitudes towards the environment vary depending on the type of school they
work in?

It is observed that basic nature concepts are given especially by preschool teachers. From here, the environmental
ethical attitudes of the children trained by high teachers will probably be higher than those of teachers with low
environmental ethical attitudes. It is envisaged that these teachers will convey their sensitivity to the environment
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to the students. It is believed that the research will contribute to the literature in identifying variables affecting ethical
attitudes towards the environment in the case of preschool teachers and in the source of subsequent research.

Methods

In the research, a relationshipal screening model was used from quantitative research methods. Whether variables
change together in the relational scan model; if there is a change, it is tried to determine how. The population of
research is preschool teachers working in private and public schools in the 2019-2020 academic year. The sample of
the study also consists of 290 preschool teachers working in 10 private and 10 public schools selected at the beginning
ofthe research in the 2019-2020 academic year. In determining the sample, easy-to-reach sampling method was used.
Personal information form and ethical attitude scale towards the environment were used in the collection of data.

Results

The research, conducted to examine the ethical attitudes of preschool teachers towards the environment and the
relationships between their sub-dimensions and independent variables, reached the following conclusions: Preschool
teachers who participated in the study were found to have a low level of ethical attitude towards the environment, an
environmentally centered ethical approach and a religious ethical approach, a high level of human-centered ethical
approach and an ecofeminist ethical approach.

e [t has been determined that ethical attitudes towards the environment differ in terms of preschool teachers
according to gender argument.

e According to the seniority argument, it has been determined that ethical attitudes towards the environment do
not differ in terms of preschool teachers.

e [t has been determined that ethical attitudes towards the environment differ in terms of preschool teachers
according to the school type argument.

Discussion and Conclusions

When the results are evaluated in a whole, it can be said that preschool teachers generally have a high level of
environmentally centered attitudes. Differentiation was detected when differences were examined according to the
gender of preschool teachers. It has been found that the ethical attitudes of male teachers towards the environment
are more positive than female teachers. When the differences of preschool teachers according to school types were
examined, it was determined that there was significant difference. It has been determined that preschool teachers
working in private schools have higher ethical attitudes towards the environment, environmentally centered ethical
approaches, ecofeminist ethical approaches and religious ethical approaches than preschool teachers working in
public schools. Considering the opportunities, facilities and competition between private schools today, it is predicted
that private schools use and care more about out-of-school learning environments as much as in-school, and that the
thoughts of using nature as an educational tool are more dominant than public schools. It was determined that the
ecofeminist ethical approaches were low compared to the participants who had a lower seniority of 21 years and
above among preschool teachers. The high ecofeministic approaches of teachers with low professional seniority are
due to the lack of such importance in the previous education system and curriculum regarding the environment and
nature; environmental awareness, sustainability, importance given to out-of-school learning environments, different
curriculums opened in faculty and in-service trainings are thought to have affected the existing attitude and
responsibility of newly raised teachers in this subject.
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OKkul Oncesi Ogretmenlerinin Cevreye Yoénelik Etik Tutumlarinin
incelenmesit
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OZET

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlarinin cinsiyet, mesleki deneyim yili ve ¢alistiklari okul
tliri bagimsiz degiskenlerine gore farklilasma durumlarini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma 2019-
2020 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilinde ézel ve devlet okullarinda gérev yapmakta olan 290 okul éncesi 6gretmeni ile
yuritilmiistiir. Calismada nicel arastirmaya uygun olarak betimsel ve iliskisel tarama modeli, érneklemin belirlenmesinde
ise kolay ulasilabilir 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Giirbiizoglu-Yalmanci tarafindan gelistirilen ‘Cevreye Yénelik Etik
Tutum olgegi’ veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 22.0 istatistik programi kullanilarak (ANOVA)
ve bagimsiz t-testi yapilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, diisiik
diizeyde ¢evreye yonelik etik tutuma, cevre merkezli etik yaklasima ve dinsel etik yaklasima sahip olduklari, yiiksek diizeyde
insan merkezli etik yaklasim ve ekofeminist etik yaklasima sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Bilinci, Etik tutum, Okul 6ncesi 6gretmeni, Cevre Etigi

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : istanbul Aydin Universitesi Etik Komisyonu, 04Mayis 2020, No: 2020/04

1. Giris

Diinya genelinde siirdiiriilebilir bir cevreye iliskin ciddi oranda tehditler meydana gelmektedir.
Gilinlimiizde c¢evresel kosullarda yasanan tim olumsuzluklar ¢evre sorunlar1 adi altinda
degerlendirilmektedir. Giin gectikce cok sayida insanin cevreye vermis olduklari zararlardan dolay1 dogada
ciddi hasarlar olusmakta ve ekosistemin yapisinda tahribat meydana gelmektedir. Ortaya ¢ikan bu
sorunlarin temel nedenleri arasinda; niifusta gozlenen hizli artis, kirsal yasamdan kent yasamina gog
dalgalarina bagh carpik kentlesme, kirli atiklarin ¢evreye duyarsizca atilmasi, mevcut kaynaklarin
bilingsizce kullanimi ve gerekli egitimin kazandirilamamasi gibi sorunlar bulunmaktadir. Tiim bu sorunlar
cevresel olumsuzluklarin hizla artmasina yol agmakta ve diinyay1r yasanabilir bir yer olmaktan
uzaklagtirmaktadir. Icinde bulunulan c¢evrenin mevcut sorunlarina karsi hassasiyet gostermek
gerekmektedir (Ozkan, 2018).

Gittikce artan cevresel problemler, her gecen giin ¢ok sayida varlif1 ve yasami tehdit etmekle birlikte,
canli yasamini idame ettirmek acisindan imkansizliklara dogru yonelmektedir. S6z konusu sorunlar
insanin dogadan kopuk yasam siiremeyecegi gercegini gozler dniine sererek, bu konuda bilimsel, teknolojik
duyarhliklar gelistirilmelidir. Artis gésteren ¢evre sorunlarinin ¢6ziime kavusturulmamasi konusunda
insanlarin gelistirilmis olduklar bilimsel ve teknolojik gelismelerin yetersizligi 6n plana ¢ikmaktadir (ilhan,
2013).

Bireysel diizeyde sorumlu davranislarin gerceklestirilmesi i¢in, ailelerin ve egitim kurumlarinin, 6rnek
teskil eden davranislar1 gen¢ kusaklara aktarmalar1 beklenmektedir. Ciinkii alinan egitimin erken yasta
olmasi yagam bicimine yansimasi a¢isindan énemlidir. Ozellikle bireysel bilinclenmenin saglanabilmesi ile
toplum genelinde cevreye duyarli tutum ve davranislarin sergilenebilmesi icin mutlak suretle doganin
korunmasinin odak noktasinda egitim yatmaktadir (Kiyici, 2009). Bireylere yasam boyu verilecek olan
etkin bir egitim sayesinde cevre konusunda farkindalik olusturulabilmektedir. Daima bir degisim dongiisii
icinde bulunan gevresel kosullardan dolay1 insanlarin da bu konuya bakis acilarinda degisim meydana
gelmektedir. Bu nedenle yasam siiresince egitim alma gerekliligi dogmaktadir. Ozellikle erken ¢ocukluk
olarak adlandirilan okul o6ncesi donemde sunulan egitimler ile empati yetisi gelismis, ¢evrenin
korunmasina karsi duyarli nesillerin yetismesi saglanabilmektedir ciinkii deger yargilarinin, etik
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tutumlarin gelistirilmesi agisindan erken yasin 6nemi son derece biiytiktiir. Bireylerin empati kurabilme
yetisi, cevreye karsi hassasiyetlerinin yerlesmesi acisindan kiiciik yaslardan itibaren bu konuya egilimler
gerceklestirilmelidir. Cevreye yoOnelik istendik davranis ve tutumlarin kazandirilabilmesi icin cevre
egitiminin okul 6ncesi ddonemde baslamasi oldukca 6nemlidir (Erten, 2004).

Cevre egitiminin birincil amaci, ¢evre konulari ve kiiresel ¢evre sorunlarina karsi ¢evre okuryazari
bireyler yetistirebilmektir (Fishman, 2005; Pooley ve 0’Connor, 2000). Bu nedenle bireylerin hem bilgi
hem de tutumlarini gelistirmek c¢evre egitiminde 6nemli role sahiptir (Cardeiro ve Sayler, 1994). Jurca
(2010) tarafindan yiiriitiilen okul 6ncesi ¢ocuklar icin ¢evre egitiminde yapisalci yaklasim calismasinda,
ozellikle okul 6ncesi egitimde pargasi oldugumuz kiiresel cevrenin varligini fark etmelerine yardimeci olmak
icin tasarlanmis cevre egitimine énem verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Cevresel egitimlerin etkin bir
sekilde verilebilmesi icin kalifiye egitimcilere ihtiya¢ olmakla birlikte, egitimcilerin listlin vasiflarla
donatilmasi gerekmektedir. Ozellikle cevresel karar alma siirecinde, bu kararlar1 alma yetkisine sahip olan
kusaklarin egitilmesi adina, donanimli 6gretmenlerin yetistirilmesi ile tiim topluma yasam stiresince etkin
egitimin verilmesi saglanabilmektedir (Giil, 2013). Cevre bilincinin kusursuz olarak olusmasi icin
O6gretmenlerin etkisi son derece biiyliktiir. Doganin korunmasi adina, ¢evresel bilgilerin yani sira ahlaki
degerler ve eylem bazinda davranislarda meydana gelen degisimlerin de biliniyor olmasi ile nitelikli cevre
egitimcilerinin yetismesi miimkiin olmaktadir (Selvi, 2007). Bu anlamda, egitimci olmak icin egitim alan
bireylerin ¢evrede meydana gelen sorunlara dair etik yaklasimlar ve sorumluluk igeren tutumlar:
sergilemeleri oldukca 6nemlidir. Bundan dolayi, 6gretmen olmak i¢in egitim alan bireylerin, ¢cevreye
duyarl tutum ve davranislar1 agisindan gereken unsurlarin detayl olarak incelenmesi gerekmektedir
(Ozdemir, 2013). Elliott(2010)’a gore dogada siirdiiriilebilir bir zihin ¢ercevesi olusturan tek bir deneyim
yoktur, ancak ¢ogu zaman i¢inde ve 6nemli 6l¢lide erken ¢ocuklukta baslar (S:69). Bu nedenle arastirma
okul dncesi 68retmenleri ile gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerin 6grencileri lizerindeki etkisi goz éniinde bulunduruldugunda, model olma potansiyeline
sahip olan 6gretmenlerin 15181nda yetisen cocuklarda, ¢cevreye duyarli davranislar gozlenebilmektedir.
Kisacasi okul dncesi Ogretmenlerinin, cevreye karsi takindiklari tutumlarin saptanmasi, bu amagla
tedbirler gelistirilmesi sonucunda, ¢evreye karsi olumlu davranislar meydana gelebilmektedir. Okul 6ncesi
donemde verilecek egitimlerde cocuklara birer rol model olan 68retmenlerin ¢evreye karsi istendik tutum
ve davranislara sahip olmasi géz 6niine alindiginda, 68retmenlerin ¢evre okuryazar bireyler olmasinin
onemini gostermektedir (Glingor, 2019).

Insanlar yasamlan siiresince dogadan tiimiiyle yararlanmakta ve yarattigi degisimlerden dolay1 da
duyarsizca cevreyi tahrip etmektedir. Cevrenin olmadig bir durumda yasamdan séz edilemez. Insanlarin
doganin dokusunun tahribatinda ve gevresel sorunlarin merkezinde bulunmasindan dolayi, ¢evre etigi
kavraminin gerekliligi dogmustur. Cevre etigi icin gelecek kusaklarin etigi demek de dogru olacaktir
(Pieper, 1999). Cevre, sadece canli degil cansiz 6geleri de tasiyan yapidir (Kortenkamp ve Moore, 2001;
Thompson ve Barton, 1994). Genellikle sosyal yasamda gozlenen birtakim déniisiimlerden dolayi, etik
yaklasimi énem kazanmaktadir. Clinkii yasanan her soruna dair etik bir ¢6ziim 6nerisinde bulunmak,
yasanan ¢ikmazlar i¢in olumlu sonuglar dogurabilmektedir. Gectigimiz son donemlere bakildiginda, biiyiik
oranda kendini hissettiren ¢cevre sorunlarina dair bir takim yeni teknik arayislari neticesinde cevresel etik
anlayis1 olusmustur (Yaganak ve Onkal, 2005). Yeryiiziindeki hangi cografyada yer alirsa alsin tiim
bireylerin, etik kurallar bazinda hareket etmesine yonelik bir anlayisa sahip olan ¢evre etigi, gerekenlerin
ve cevresel sorumluluklarin detayl olarak aciklandigi bir kavram olarak degerlendirilmektedir (Des
Jardins, 2006).

Cevre etigi kapsaminda, hangi davranislarla ne sekilde hareket edilmesi konusunda maddeler yer
almaktadir. Ozellikle bireylere bu kurallar konusunda sorumluluk almalarina iliskin bilgi verilmesi ve hangi
tutumun neye yol acacagi konusunda gereken egitimin verilmesi gerekmektedir (Erbil ve idemen, 2010).
Cevre etiginin temel noktasi, gliniin kosullarina ve gelecek kusaklarin kosullarina uygun olarak biittinliigiin
korunmasina dayalidir (Keles ve Ertan, 2002). Kuramsal disiplinler arasinda bulunan cevre etigi ile
bireylerin ¢evreye dair alacagi kararlar hakkinda sergileyecegi tim tutumlarin incelenmesi miimkiin
olmaktadir (Karaca, 2007). 20. yizyiin ilk doneminde c¢evrecilik konusunda ilk diisiince g¢evrenin
korunmasi yoniinde olmustur. Bu durum 1970’lerden sonra ¢evreye verilen énemin artmasi ve olasi
risklerin ciddiyetinden dolay: siklikla giindem olusturmakta ve ilgi uyandirmaktadir (Ozer, 2007). Genel
diizeyde bilin¢ olusturulabilmesi icin, en 6nemli ¢6ziim yolu ¢evre bilincinin her bireye kazandirilmasidir.
Bu amacla ¢cevrede meydana gelen ve tiim diinyay: etkisi altina alan ¢evresel sorunlarin farkindaligina
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hakim, ¢6zlim getirebilen duyarli, vatandaslarin olusabilmesi adina yetkin egitimlerin saglanmasi
gerekmektedir. Diinya ¢capinda olusan sorunlarin giderilmesi amaci ile ¢evre alaninda verilmesi gereken
egitimler hem bugliniin kosullarina hem de gelecek donemlere dair hayati 6nem arz etmektedir (Cimen ve
Yilmaz, 2011).

Kiiresel diizeyde meydana gelen herhangi bir sorunun ¢6ziimii ancak bilin¢li bireylerin bulundugu
toplumlarla gerceklesebilmektedir. Donaniml bir egitim araciligi ile bireyden topluma ulasmak ve biiyiik
etki yaratarak da ¢oziime ulasabilmek miimkiin olmaktadir. Bireysel davranislarin ¢evresel tehditlere yol
actig1 ve bu sorunlarin giderek arttig1 diisiintiliirse, canli yasami ve diinyanin stirdiiriilebilir bir yasam alani
olmasi adina tiim diinya iilkelerinin duyarli davranis ve tutum sergilemeleri gerekmektedir. Bu amaca
ulasabilmek icin de egitim unsurunun 6n planda tutulmasi, sorumluluk bilinci yiiksek, ¢6ziim odakl
bireylerin yetismesine olanak taninmalidir (Aksan ve Celikler, 2013).

Cevre egitimi kapsaminda, diinya genelinde gelismekte olan cevresel risklere karsi bilin¢ olusturmak,
olasi sorunlara karsi ¢éziim iiretme yetisi kazandirmak gibi sorumluluk odakli calismalar yer almaktadir.
Kiiresel oranda gerceklesen tehlikeler cevresel egitimin gerekliligini yeterince ortaya koymaktadir.
Cevreye dair egitimlerin yalnizca belirli bir siire¢ zarfinda bireylere uygulanmasi dogru olmamakla birlikte
yasam boyu siklikla yinelenmelidir. Cevre egitimleri sayesinde bireylerin doganin estetik dokusunu da
korumasi saglanirken ayni zamanda tretken bir potansiyeli de beraberinde getirebilmektedir (Biilbiil,
2007). Diinya genelinde dikkatlerin ¢evresel krizlere yonelmesi sonucunda, tilke siyasetleri kapsaminda
bir takim cevresel diizenlemeler meydana getirilmistir. Bunun yaninda ilkégretim seviyesinden
yliksekogretim kademesine degin cevre egitimi tiim 6grencilerin ders programlarina dahil edilmistir
(Cevre Atlasi, 2004).

Cevre konusunda saglanan egitimlerin gerek siniflarda gerekse direkt dogada verilmesi gereken
donanimin etkin kazandirilmasi agisindan son derece énemlidir. Ozellikle kalic1 duyarhlik saglanabilmesi
adina gorsel uygulamalar siklikla gerceklestirilmelidir. Bireylerin sahada gevre ile i¢ ice inceleyerek ve
projeleri yakindan gozlemleyerek ekosisteme tanik olmalar etkili egitim uygulamalar1 arasinda yer
almaktadir (Yildiz, Baykal ve Altin, 2002). Toplumsal farkindaligin saglanabilmesi adina, kalici davranis
bicimlerinin bireylere stirekli nitelikte kazandirilmasi hedefe ulasmada ve ¢evresel krizleri 6nlemede son
derece etkilidir. S6z konusu c¢oziimler icin gelistirilen onerilere 6rnek olarak asagidaki maddeler
uygulanabilir (Demirkaya, 2006):

e Toplum icinde bulunan her bir bireyin cevre konusundaki tiim bilgileri iceren egitimi almasi
gerekmektedir. Bu konuda meslek ayrimi gozetilmemelidir.

e QOkul dncesi evreden yiiksekdgrenim stlirecine degin uygulamali olarak 6grencilere bilgilendirme
yapilmalidir. Zorunlu ders mevzuatina gevre egitimi konusu eklenmelidir.

e Kamu gorevlileri icin de hizmet kapsaminda ve giinlik yasamda uygulanabilecek nitelikte
bilin¢clendirme egitimleri verilmelidir.

e Sosyal medyanin toplum iizerindeki etkisi kullanilarak, bu platformlar araciligi ile egitimler
desteklenmelidir.

e (evreye zarar verilmemesi ve iiretim alaninda gerceklesen zarari minimumuna indirgemek icin
cevre dostu irlinlerin tasarlanmasi ve tiiketilmesi yoniinde duyar olusturulmalidir.

e Bilim koseleri adi altinda, cevre konusundaki gereken bilgilerin aktarilmasi adina 6grenme
merkezleri kurulmalidir.

e UNESCO, UNEP ve Avrupa Birligi Arastirma fonlari kapsaminda gerceklestirilen incelemelere katihm
saglanmalidir.

Ozellikle Tiirkiye agisindan cevre bilincini degerlendirmek gerekirse; bilingli bireyler konusunda biiytik
oranda yetersizliklere rastlanmaktadir. Gereken bilincin yerlestirilmemesi durumunda ne yazik ki sahip
olunan cevre ve kaynaklarin sonraki kusaklara aktarilmasi miimkiin olmamaktadir (Bildik, 2011:21).
Tirkiye’deki bireylerin cevre bilinci yetersizliklerinden bazilar sunlardir;

Atiklarin azaltilmasi konusunda ¢aba harcamama

Enerji kullaniminda tasarruflu ve tutumlu davranmama

Suyu tasarruflu kullanmama

Alisverislerinde depozitolu tiriinleri tercih etme gibi bir davranisi olmama
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e Bireyin sadece cevreye karsi bilgi sahibi olmasi yeterli degildir. Karsilasmakta oldugu ¢evreye karsi
istenmedik davraniglar karsisinda tepkisi kalmamasi ve koruyucu davranmislarda bulunmasi
istenmektedir (Erten, 2004).

Ogrenmek hemen her konuda oldugu gibi, cevre alaninda da hayati 6éneme sahiptir. Ozellikle
egitimcilerin rol model olarak algilandiklar1 egitim platformlarinda donaniml, duyarli 6gretmenler
yetistirmek adina gerekenler uygulanmalidir. Ne yazik ki Tiirkiye’de cevre bilimi uzmanhg alaninda
eksiklikler olmasindan dolay1 ¢evresel egitimlerin verilmesi adina cografya, biyoloji, kimya gibi
branslardan mezun olan egitimcilerden yararlanilmaktadir (Tiirkmen, 2008).

Egitimcilerin dort diizeye gore nitelik tasimasi ongoriilmektedir. Ekolojik diizeyin 6grenilmesi,
kavramsal diizeyde farkindalik tasimasi, inceleme ve degerlendirme yetisine sahip olmasi, ¢6ziim odaklh
olmasi gibi niteliklerin, cevre bilincini asilama konusunda secilen egitmenlerde bulunmasi gerekmektedir.
Ayrica cevresel egitimlerin, egitimcilerin yetistirilmesi siirecinde uygulanan programlara zorunlu olarak
ilave edilmesi de gerekli durumlar arasinda bulunmaktadir (Kuhlemeier, H., Huub Van, D. ve Nijs, L. 1999).
Cevre okuryazar bireyler yetistirilebilmesi i¢cin ¢evre egitimi, formal egitimin temel hedeleri arasinda
olmasi gerekmektedir (Keles,2002). Temel doga kavramlarinin 6zellikle okul éncesi donem 6gretmenleri
tarafindan verildigi gozlenmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢evreye yonelik etik tutumlari, onlarin bu
konudaki bilgilerini 6grenciye aktaris sekillerini de belirleyecektir.

1.1. Cevre Etigi Yaklasimlart

1.1.1. Insan Merkezci (Antroposentrik) Etik Yaklasim

Gec¢misten giinimiize degin 6zellikle Antik Yunan donemi baslangic olarak, insan ve insan iligkiler ahlaki
degerlerin odak noktasi olarak diigslintilmektedir. Bu yaklasima gore, insan diinya iizerinde yaratilmis olan
en 6onemli canl olarak goriilmekte ve kendi iradesi ve istegi ile cevresel kosullar: kullanabilme sansina
sahiptir. Ayrica bu yaklasimda Aristoteles, bitkilerin hayvanlar icin yaratildigi, hayvanlarin da insanlar icin
yaratildig1 yoniinde goriisiinii belirtmistir. Protagoras bu konuda insan her seyin 6l¢lisiidir gorisi ile
diinyanin merkezine insani yerlestirmistir (Keles ve Ertan, 2002). Bu yaklasimin benimsendigi andan
itibaren zamanla insan merkezli yaklasim yaygin olarak kabul gérmeye baslamistir. Endiistri alaninda
yasanan devrimlerden sonra ve bilimsel degisimlerle bireylerin cevreye hakimiyeti optimum diizeyde
olarak gerceklesmistir. Olusan bu algi ile diinyada egemen olan iiretim tiiketim iligki paralelinde cevre
insanin kullanimina sunulmustur seklinde bir felsefi goriis dogmustur. S6z konusu felsefi algilar bilimsellik
dogrultusunda alt yapi1 olanagi sunmus ve insanlar1 ¢evre ile olan iligkilerinde insan1 odak noktasinda
tutmustur (Ergiin, 2014).

Antroposentrik yaklasim, yerylziinde sunulan tiim c¢evresel degerleri insanin hizmetine sunma ve
insanlarin hedefleri dogrultusunda kullanilmasina yonelik anlayis1 icermektedir. Cevre duyarliligina sahip
olan yazarlarin, bu yaklasimin etik acidan dogru olmadig1 konusunda goriisleri bulunmaktadir. Ozellikle
ekoloji alaninda yasanan krizlere dair bu yaklasima gore hareket eden bireylerin etken oldugu da
savunulmaktadir.

Genis kapsamli olarak insan merkezli yaklasim gz oniinde bulunduruldugunda, i¢sel deger sahibi olan
insanlarin bu konuda tek varlik olmasi ile meydana gelebilecek her tiirlii sorunun tlistesinden gelebilecek
yetide oldugu kabul edilmesi, insana direkt olarak deger bicildigi konusundaki gostergelerdir.

1.1.2. Cevre Merkezci (Ekosentrik) Etik Yaklasim

Cevre merkezci yaklasim kapsaminda, insan odakli yaklasimdan dogan cevresel tehlikelerin olumsuz
etkilerinin giderilmesi amac¢lanmis ve tamamen karsit yapida gelistirilmistir. Bu yaklasim, insani doganin
hakimi olarak gormeyip, yeryiiziiniin bir parcasi olarak ele almaktadir. Insanlarin aklin1 kullanabilme yetisi
olmasi, diger canlilar gibi ortak bir kaynaktan gelmedigi anlamini tasimamaktadir. Bu ylzden insani
cevreden ayri diislinmek miimkiin degildir. Cevresel merkezli etik yaklasim, diinyada bulunan tiim
varliklari, canli ya da cansiz olarak ayirt etmeksizin biitiin olarak deger vermektedir. Bu goris
dogrultusunda her birey kendini dogada bulunan bir parca olarak hissetmeli ve doganin korunmasi
konusunda sorumluluk duygularim gelistirmelidir. Ozellikle tiirii yok olma riski tasiyan tiim hayvanlarin
ve bitkilerin 6neminin algilanmasi, ¢evresel kosullarin korunmasi bilincini tasiyan bireyler biitiin olarak
devamlilig saglayabilmektedir (Gilines ve Coskun, 2004).
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Ayni zamanda ekolojik etik adi ile de bilinen ¢cevre merkezli etik, bireylerin doga ile olan iliski ve
tutumlarina dair bir takim ahlak 6lciistinde normlar gelistirmek ve bireylerin benimsemesi adina saglam
temellere oturtma hedefini tasimaktadir. Ayni zamanda insanlara yerytiziinde bulunan tiim degerlerin
korunmas1 gerekliligi ile birlikte bu tutumlar1 ahlaki boyutlarda bir bilince dayandirma amacini
icermektedir (Kilic, 2008).

Bugliniin diinyasinda yasanan kiiresel bazda 1sinma ile iklim boyutundaki degisimler, ekosentrik acidan
ele alinmaktadir. Clinkii s6z konusu degisimin etkiledigi yalnizca insanlar degil tiim dogadir. Endstri
konusunda giderek artan iiretim kapasitesi iklimsel boyutta 1sinmaya neden olmakla birlikte ¢evre kirliligi
de meydana gelmektedir (Ertan, 2004).

1.1.3. Ekofeminist Etik Yaklasim

[I. Diinya Savasinin ardindan diinya genelinde artis gosteren niifus, dogada bulunan kaynaklarin
kullanim1 konusunda yetersizlife neden olmaktadir. Gelismislik diizeyinin sanayilesme ile paralel
ilerlemesi neticesinde ¢evresel sorunlar saptanmistir. Ozellikle kimyasal silahlanma, niikleer enerji gibi
ciddi boyutlardaki kirlilik nedenleri ile ekolojik sistemdeki canlilarin bazilarinda nesillerinin tiikenmesi
tehlikesi yasanmaktadir. Fakat bu eylemlerin kokeninde insanlarin yasamlarini siirdiirebilmeleri adina
gereklilik konulari ile ilgili farkl goriisler yer almaktadir. Cevresel etik konusunda gelistirilmis olan tiim
gorislere karsin muhalefet cercevesinde gelistirilmis olan goriis ekofeminizm yaklasimidir (Beklan, 2005).

1970’li yillara dayanan ekofeminizm, feminizmin uzantisi olarak adlandirilmaktadir. 1974 yilinda ilk
kezFrancoise d’Eaubonne’nin kaleme aldigi Feminism ya da 6lim ismini verdigi kitapta ekofeminizm
yaklasimindan soz edilmistir. Cevresel krizleri, yeryliziinde geri doniisii miimkiin olmayan hasarlarin
sorumlularini ataerkil diizene baglayan bu yaklasim, ¢dziim olarak ekofeminist devrimi 6nermektedir. Bu
yaklasimi benimseyen kitleler, cevresel sorunlara dair kadinlarin ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugunu ve
etkin rol aldigini savunmaktadir (Olgun, 2012:358). Tarihi ve kiltiirel acidan kadinlarin olmasi gerektigi
konumun, liretim ve ¢evresel baglamda géz onlinde bulundurulmasi gerekmektedir (Gérmez, 2007).

Felsefi acidan bir¢ok karsit goriise maruz kalan ekofeminizm, ¢ok sayida soruya maruz kalmaktadir.
Bireylerin karsilikli baskilarinin gevre ile iliskisi nedir? Bireylere etik dncelik taninmali midir? Gibi akillari
kurcalayan sorulara cevap beklenmektedir. Bunun yaninda, ekofeminizm aracilig ile cinsiyet farklihigi,
doga ile birey etkilesimi, etkin edilgin kavramlar1 gibi unsurlarin aralarindaki bag konusunda sorgulama
yetisi kazandirmasi yoniinde alg1 olusturulabilmektedir (Des Jardins, 2006:494-495).

1.1.4. Dinsel Etik Yaklasim

Giinimiizde gevre sorunlarin bu denli endise verici boyutlara gelmesi, dinsel etik yaklasima gore insan
ve doga arasindaki iliskinin baglanmasindan kaynaklanmaktadir. Dinsel etik yaklasim; metafizik diger bir
ifade ile doga dis1 diisliniisiin veya dinlerin insan ile doga arasinda bir iliski olduguna dair var olan diistince
yapisinl kabul ettigini desteklemektedir. Ayni yaklasim, tiim bu sorunlarin, davranislarin bu diisiince
yapisinl uygun olarak gerceklestirilmesiyle ortadan kalkabilecegini ileri siirmektedir. Bunun en temel
aciklamasi, tek basina dogadaki diizenliligin kavranmasinin miimkiin olmadig1 modern bilimde sezgi ve
tecriibelerle anlasilabilecek bazi durumlara ulasilamazken, dinler ¢evre problemlerini sahip oldugu ahlaki
bakis agisiile ¢cozebilmektedir (Gormez, 2007).

Alanyazinda cevresel bilince yonelik arastirmalara bakildiginda farkli branslarda bulunan
o0gretmenlerin cevreye karsi duyarlhilik diizeyleri ve etik tutumlarinin incelendigi bazi ¢alismalara
rastlanmistir. Ancak bu c¢alismalarda cevresel etik tutumun 6gretmenlerin cinsiyetlerine, ¢alistiklari
okulun 6zel veya devlet okulu olmasina ve meslekteki deneyim yillarinin tutumlarinda farklilik olusturup
olusturmadigina yonelik yliriitiilen arastirmalara rastlanmamistir. Arastirmanin okul 6ncesi 6gretmenleri
ozelinde ¢evreye yonelik etik tutumlar: etkileyen degiskenlerin belirlenmesinde ve sonrasinda yapilacak
arastirmalara kaynaklik etmede literatiire katkisi olacagi diistiniilmektedir.

1.2. Calismanin Amaci

Bireysel bazda cevreye yonelik etik tutumun ve bilincin gelismesi i¢in egitimin 6dnemi biiytiktiir.
Ozellikle alinan egitimin erken yasta olmasi yasam bi¢imine yansimasi acisindan énemlidir. Okul éncesi
donemde sunulan egitimler ile empati yetisi gelismis, cevrenin korunmasina karsi duyarl nesillerin
yetismesi saglanabilmektedir. Bundan dolay1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye karsi takindiklari
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tutumlarin saptanmasi ve bu amacla tedbirler gelistirilmesi sonucu 6rnek olan davranislar meydana
gelebilmektedir.

Bu arastirmada okul dncesi Ogretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlarinin cinsiyet, mesleki
deneyim yili ve okul tiirii bagimsiz degiskenlerine gore incelenmesi amaclanmistir. Bu kapsamda
arastirmada 3 probleme cevap aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevreye yonelik etik tutumlar: cinsiyete gore anlaml bir farklilik
gostermekte midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlar: mesleki deneyim yilina gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlar1 ¢calistiklar1 okul tiriine anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Yapilan bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Etik
kurul izni kapsaminda; istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Etik Komisyonunun 04.05.2020 tarihli
ve 2020/04 sayili karariyla etik belgesi alinmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Arastirmada, 6gretmenlerin cevreye yonelik etik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu betimlemek ve
cinsiyet, deneyim gibi degiskenler ile olan iligkisini incelemek amac¢landigindan nicel arastirma
yaklasimlarindan iliskisel tarama modeli benimsenmigtir. Bu model, degiskenler arasindaki degisimin
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amag¢layan bir modeldir (Karasar, 2012: 79-81). Bu arastirmada
da; Istanbul ilinde secilmis olan 6zel ve devlet okulunda hizmet veren farkli 6gretmenlik deneyim
strelerine sahip farkl cinsiyetlerdeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu farkliliklarinin ¢evreye yonelik etik
tutumlarin tzerinde etkisi incelenmektedir.

2.2.1. Calisma Grubu

2019-2020 egitim 6gretim yilinda 10 6zel ve 10 devlet okulunda gorev yapmakta olan 290 okul 6ncesi
ogretmeni arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Orneklem yéntemi olarak kolay ulagilabilir
orneklem modeli kullanilmistir. Bu o6rnekleme ydnteminde, arastirmaci kolay ulasabilecegi o6geler
icerisinden yeterli sayidaki 68eyi 6rneklem olarak belirlemektedir (Baltaci, 2018: 231-274). Bu yontemin
kullanilma amaci ise sec¢ilmis olan okullarda hizmet veren her 6gretmene ulasilamayacagindan kaynaklhdir.
Bu dogrultuda arastirmaya katilmasi istenilen 320 6gretmene anket formlari e-mail olarak iletilmis cevap
gondermeyen 18 6gretmen ve eksik cevap iceren 12 anket formu degerlendirmeye alinmamistir. Geri
donen veriler incelendiginde 290 6gretmenin arastirmaya dahil edilmesine karar verilmistir.

Cevreye yonelik etik tutumlarin incelenmesi icin okul 6ncesi 6gretmenleri ile gergeklestirilmis olan
anket c¢alismasindan elde edilen verilerden hareketle, katilimcilarin cinsiyet dagilimlari
incelendiginde %70.7’ sinin (205) kadin ve %29.3'liniin (85) erkek oldugu; katilimcilarin mesleki deneyim
yili dagilimlari incelendiginde %46.1’inin (134) 5 y1l ve altinda, %19.0'1nin 6-10 yil arasi, %10.7’sinin (31)
11-15 y1l arasi, %9.7’sinin (28) 16-20 y1l aras1 ve %14.5'inin (42) 21 yil ve lizerinde mesleki deneyime
sahip oldugu; katiimcilarin ¢alistiklart okul tiirti dagilimlari incelendiginde %45.9'unun (133) ozel
okullarda ve %54.1’inin (157) devlet okullarinda ¢alistiklar tespit edilmistir.
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Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin demografik dagilim bilgileri
N %
Kadin 205 70.7
Cinsiyet
Erkek 85 29.3
0-5y1l 134 46.1
6-10 y1l 55 19.0
Deneyim 11-15y1l 31 10.7
16-20 y1l 28 9.7
21 ve lizeri 42 14.5
Ozel Okul 133 459
Okul Tirt
Devlet Okulu 157 54.1
Toplam 290 100

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre etigine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Giirbiizoglu-
Yalmanci (2015) tarafindan 51 likert tipte hazirlanmis olan “Cevreye Yénelik Etik tutum Olgegi”
kullanilmistir.

Cevreye yonelik etik tutum 06lgegi; cevre konusunda bir karar verirken éncelikle bu karardan insanin
nasil etkilenecegini odaklanan insan Merkezci (Antroposentrik), sadece insan1 degil tiim cevresel unsurlari
etik ilgi alanina almakta olan Cevre Merkezci (Ekosentrik), tarihi ve kiiltiirel acidan kadinlarin olmasi
gerektigi konumun, lretim ve ¢evresel baglamda goz oOniinde bulundurulmasi gerektigini savunan
Ekofeminist Etikile cevre problemlerinin ahlaki bakis acisi ile ¢oziilebilecegi inancini igeren Dinsel Etik
Yaklasim olmak iizere dért boyutta toplam 33 sorudan olugmaktadir. Olgegin lile 4 numaral sorular
“Insan Merkezli Etik Yaklasim” 5 ile 21 arasindaki sorular “Cevre Merkezli Etik Yaklasim”, 22 ile 29
arasindaki sorular, ‘Eko-feminist Etik Yaklasim” ve 30 ile 33 arasindaki sorular ise “Dinsel Etik Yaklasim”
boyutlarim ifade etmektedir. Olgegin gecerlilik ve giivenilirlik calismalari Giirbiizoglu-Yalmana tarafindan
yapilmis olup Cronbach’s Alpha katsayis1 0.87 olarak bulunmustur. Bu arastirmada ise cevreye yonelik etik
tutum 6lceginin alt boyutlar incelendiginde insan Merkezci Etik Yaklasim (,787), Cevre Merkezci Etik
Yaklasim (,948), Ekofeminist Etik Yaklasim (,853), Dinsel Etik Yaklasim (,934) ve 6l¢egin toplam giivenirlik
Cronbach’s alpha katsayisi ise (,907) olarak bulunmustur.

2.4. Veri Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 22.0 programu ile analiz edilmistir. Olgegin basiklik ve
carpiklik degerlerinin -1 ve +1 degerleri arasinda oldugu tespit edilmistir (Giirbiizoglu Yalmanci, 2015). Bu
nedenle calismada parametrik testlerden (bagimsiz t-testi ve ANOVA) yararlanilmistir. Cinsiyet ve okul
tiirt bagimsiz degiskenlerine yonelik sorulan sorulardan elde edilen verilerin analizinde bagimsiz t-testi,
gelir durumu ve deneyim bagimsiz degiskenlerinden elde edilen veriler igin ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testi kullanilmistir. Ayrica veriler p<.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Ogretmenlerin
tanimlayic1  Ozelliklerinin belirlenmesinde frekans ve yiizde istatistiklerinden faydalanilmistir.
Ogretmenlerin cevreye yonelik etik tutumlarimin belirlenmesinde ortalama ve standart sapma
istatistiklerinden faydalanilmigtir. Bunun i¢in éncelikli olarak él¢ekler puanlanmistir. Olgekler Tablo 2’deki
kriterlere gore degerlendirilmistir.



Duru, B. and Bakanay (. D. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 47-63 56

Tablo 2

Olgeklerin Degerlendirilme Kriterleri
Olgeklerde Yer Alan Puanlar Puan Aralig: Olcek Degerlendirme
Secenekler
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1,00-1,79 Cok Diistik
Katilmiyorum 2 1,80-2,59 Diisiik
Kararsizim 3 2,60-3,39 Orta
Katiliyorum 4 3,40-4,19 Yiksek
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,20-5,00 Cok Yiiksek

3. Bulgular

Arastirmanin bulgularina problem ciimleleri dogrultusunda yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan ‘Okul oncesi 6gretmenlerinin cevreye yonelik etik
tutumlarinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna ait bulgular ve elde edilen t-
testi sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Cinsiyet Bagimsiz Degiskeni ile Cevreye Yénelik Etik Tutum Arasindaki {liskiler

Cinsiyet n X ss Standart Hata Ortalama F t p
Kadin 205 1,681 ,758 ,053

Dinsel Etik Yaklasim 2,324 -3.348 ,005*
Erkek 85 2,059 1,105 , 119
Kadin 205 3,546 ,525 ,036

Insan Merkezli Etik Yaklasim ,038 -2,649 ,009*
Erkek 85 3,738 ,640 ,069
Kadin 205 1,698 521 ,036

Cevre Merkezli Etik Yaklasim 11,199 ,-3,451 ,001*
Erkek 85 2,065 ,921 ,099
Kadin 205 3,308 ,613 ,042

Ekofeminist Etik Yaklasim 2,772 -3,473 ,001*
Erkek 85 3,573 ,538 ,058
Kadin 205 2,312 ,423 ,029

Genel Cevreye Yonelik Etik

- *
Tutum 3,911 4,101 ,000

Erkek 85 2,634 ,669 ,072

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore cevreye yonelik etik tutumlari i¢in
yapilan t testi sonucunda kadin ve erkek katilimcilarin gevreye yonelik etik tutum (p=,000) alt boyutu ve
insan merkezli etik yaklasimi (p=,009), cevre merkezli etik yaklasim (p=,001), ekofeminist etik yaklasim
(p=,001) dinsel etik yaklasim (p=,005) alt boyutlar1 arasinda anlaml farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.
Okul éncesi 6gretmenler icerisinde kadin olan katihmcilarin (X =2,312; X=3,546; X=1,698; X=2,308;
X=1,681) erkek katimcilara (X=2,634; X =3,738; X=2,065; X=3,573; X=2,059) gore cevreye yonelik etik
tutumlarinin, insan merkezli etik yaklasimlarinin, ¢cevre merkezli etik yaklasimlarinin, ekofeminist etik
yaklasimlarinin ve dinsel etik yaklasimlarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Tablo detayh olarak
incelendiginde cinsiyet bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenler
6zelinde farkhilik gosterdigi acikca ifade edilebilmektedir.
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3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

57

Arastirmada, “ Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlarinin mesleki deneyim yilina
gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen Anova testi sonuglari

Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4

Mesleki Deneyim Yil Bagimsiz Degiskeni ile Cevreye Yoénelik Etik Tutum Arasindaki iliskiler

Deneyim Yili f X Ss F df. P

0-5yil 134 1,818 ,638
6-10 y1l 55 1,865 1,109

Dinsel Etik Yaklasim 11-15y1l 31 1,621 1,089 ,490 4 ,743
16-20 yil 28 1,770 ,866
21 yil iizeri 42 1,720 1,022
0-5y1l 134 3,643 ,387
6-10 y1l 55 3,575 ,656

Insan Merkezli Etik Yaklasim 11-15 y1l 31 3,435 ,686 1,202 4 ,310
16-20 yil 28 3,562 ,591
21 yil lizeri 42 3,690 ,711
0-5y1l 134 1,821 ,448
6-10 y1l 55 1,885 ,924

Cevre Merkezli Etik Yaklasim 11-15y1l 31 1,815 1,023 ,934 4 444
16-20 y1l 28 1,645 ,346
21 yil lizeri 42 1,690 ,631
0-5y1l 134 3,521 ,423
6-10 yil 55 3,397 , 794

Ekofeminist Etik Yaklasim 11-15y1l 31 3,225 717 4,167 4 ,003*
16-20 y1l 28 3,227 ,335
21 yil lizeri 42 3,178 ,707
0-5y1l 134 2,455 ,335
6-10 y1l 55 2,456 ,755

Genel Cevreye Yonelik Etik Tutum 11-15 y1l 31 2,333 759 1,530 4 ,193
16-20 y1l 28 2,278 ,241
21 yil lizeri 42 2,295 ,450

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyim yil1 bagimsiz degiskeni ile cevreye
yonelik etik tutum ve alt boyutlar1 arasinda yapilan Anova testi sonucunda mesleki deneyim yih ile
ekofeminist etik yaklasim (p=,003) alt boyutu arasinda anlaml bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Okul oéncesi 6gretmenler icerisinde 21 yil ve iizeri deneyime sahip olan katilimcilarin (X =3,178;
X =2,192) daha diisiikk Deneyim yilina sahip olan katilimcilara gore ekofeminist etik yaklagimlarinin
(X =3,521; X =3,397; X =3,225; X =3,227) daha diisiik oldugu belirlenmistir. Tablo detayh olarak
incelendiginde, mesleki deneyim y1l1 bagimsiz degiskenine gore ¢cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi

ogretmenler 6zelinde farklilik gostermedigi acikca ifade edilebilmektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada “ Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevreye yonelik etik tutumlari calistiklar okul tiiriine gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen t-testi sonuglari Tablo 5’de

verilmistir.
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gigi?l‘gru Bagimsiz Degiskeni ile Cevreye Yonelik Etik Tutum Arasindaki Iliskiler
Okul Tiirii n X ss OtandartHata F t P
“ Ortalama
_ 0Ozel Okul 133 3,664 ,538 ,048
Insan Merkezli Etik Yaklasim Devlet Okulu 157 3560 574 045 7,358 1,563 ,119
Ozel Okul 133 1,908 ,572 ,051
Cevre Merkezli Etik Yaklasim Devlet Okulu 157 1,721 714 057 9,183 2,436 ,015*
Ozel Okul 133 3,566 ,490 ,043
Ekofeminist Etik Yaklasim Devlet Okulu 157 3258 635 050 11,186 4,590 ,000%*
Ozel Okul 133 1,916 ,713 ,063
Dinsel Etik Yaklasim Devlet Okulu 157 1,702 983 078 18,478 2,114 ,035*
Genel Cevreye Yonelik Etik Ozel Okul 133 2,524 431 038 6296 3564 000
Tutum Devlet Okulu 157 2,317 ,546 ,043 ! ! !

*p<.05

Tablo 5’deki veriler incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerin okul tiirlerine gore ¢evreye yonelik etik
tutumlan ile alt boyutlan icin yapilan t testi sonucunda 6zel okulda ve devlet okulunda ¢alisan
katilmcilarin cevreye yonelik etik tutum (p=,001) odlcegi ve cevre merkezli etik yaklasimi (p=,018),
ekofeminist etik yaklasimi (p=,000) ve dinsel etik yaklasim (p=,042) alt boyutlar1 arasinda anlaml bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenler icerisinde 6zel okullarda ¢alisan katilimcilarin (X2,524; X=1,908; X=3,566;
X=1,916) devlet okullarinda ¢alisan katilimcilara (X=2,317; X =1,721; X=3,258; X=1,702) gore cevreye
yonelik etik tutumlarinin, cevre merkezli etik yaklasimlarinin, ekofeminist etik yaklasimlarinin ve dinsel
etik yaklasimlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo detayl olarak incelendiginde okul tiirii bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin
okul dncesi 6gretmenler 6zelinde farklilik gdsterdigi agikca ifade edilebilmektedir.

4. Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmada, cinsiyet, mesleki deneyim yili ve calistiklar1 okul tiirii degiskenlerinin okul 6ncesi
o0gretmenlerinin cevresel etik tutumlarn ile arasindaki iliskinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada
ulasilan sonuglar asagida tartisilarak sunulmustur. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin oncelikle
cevreye yonelik etik tutumlari sorgulanmistir. Bu dogrultuda, insan merkezli etik yaklasim, cevre merkezli
etik yaklasim, ekofeminist etik yaklasim ve dinsel etik yaklasim boyutlarinda 6gretmenlerin cevreye
yonelik etik tutumlari incelenmis ayrica bu dort boyutun toplamini ifade eden genel ¢evreye yonelik etik
tutumlarina bakilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiik diizeyde cevreye yonelik etik tutum, gevre etik
yaklasimi ve dinsel etik yaklasima sahiplerken, yiiksek diizeyde insan merkezli ve dinsel ekofeminist
yaklasima sahip olduklari belirlenmistir.

Arastirma sonuclar: bitiinsel olarak degerlendirildiginde okul 6ncesi 68retmenlerinin genel olarak
yliksek diizeyde c¢evre merkezli tutuma sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Benzer sekilde Erten ve
Aydogdu (2011) Tiirk ve Azerbaycanh 68retmen adaylari iizerinde gergeklestirdikleri arastirmalarinda
Tiirk ve Azeri 6grencilerin ¢cevre merkezli tutum puanlarinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Cobanoglu
vd. (2012) yaptiklari arastirmada sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin cevre
merkezli bakis agisina sahip oldugu sonucuna ulasmislardir. Karakaya, Cobanoglu (2012) smif
o0gretmenligi son sinif 6grencileri lizerinde gerceklestirdikleri arastirmalarinda 6grencilerin yiiksek
oranda ekosentrik yaklasima sahip olduklarini tespit etmislerdir. Alpak (2015) fen bilgisi 68retmen
adaylari tzerinde gerceklestirdigi calismasinda da katilimcilarin genel olarak ¢evreye yonelik ekosentrik
tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Flodaitis, Daskolia ve Agelidolu (2006), cevre etigi kavrami lizerinde
Yunanistan'da bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerine gevre egitimi davranislari iizerine de goriislerini ifade
ettikleri 6lgekler uygulamislardir. Yapilan calismada ¢evre egitiminin ¢evresel konular1 benimseyen insan
yetistirmek ve cevresel konularda aktif katilimc1 olmalarimi saglamak iizerine kurulmasinin gerekliligi
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sonucuna ulasmislardir. Ferndndez-Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer (2007) yaptiklari
calismada tlniversite 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini incelemistir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere, son sinif 6grencilerinin ise birinci sinif 6grencilerine gore daha ytiksek bir ¢evresel tutum
puanina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu veriler cevreye yonelik olumlu tutum kazanmada cinsiyetin ve
cevre egitiminin 6nemli bir etken oldugunu gostermistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore
farkliliklar incelendiginde 6lcek ve alt boyutlarda farklilasma saptanmistir. Erkek 6gretmenlerin kadin
ogretmenlere gore cevreye yonelik etik tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Casey ve Scott'in
2006 yilinda yapmis olduklari ¢alismada kadinlarin gevreye karsi daha fazla kaygi duyduklarini ve cinsiyet
degiskeninin ekosentrik tutumlar iizerinde belirleyici oldugunu belirtmislerdir. Bu durumun kadinlarin
geleneksel olarak merhametli, besleyici ve koruyucu toplumsal rollerinden kaynaklandigini belirtmistir.
Arastirma bulgularindan farkl olarak literatiirde yapilan arastirmada g¢evre tutumunun cinsiyete gore
farklilik gostermedigi (Akyol, 2014; Geng ve Geng, 2013; Polat, 2012),(Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018)
yoniinde sonuclara ulasilirken, cinsiyetin ¢evre etigine yonelik tutum, farkindalik ve algilar {izerinde etkili
oldugu sonucuna ulasmis calismalar da yer almaktadir. Kadin katilimcilarin daha olumlu ¢evre tutumuna
sahip oldugu (Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008; Ozgen, 2012; Ocal 2013; Aydin ve Unaldi, 2013) yéniinde
bulgulara ulasilmaktadir.

Okul oncesi 6gretmenlerin okul tiirlerine gore farkliliklar1 incelendiginde 6zel okulda ve devlet
okulunda c¢alisan katilimcilarin gevreye yonelik etik tutum o6lgegi ve cevre merkezli etik yaklasimy,
ekofeminist etik yaklasimi ve dinsel etik yaklasim alt boyutlari arasinda anlaml bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenler icerisinde 6zel okullarda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin devlet
okullarinda ¢alisan okul éncesi 6gretmenlerine gore cevreye yonelik etik tutumlarinin, cevre merkezli etik
yaklasimlarinin, ekofeminist etik yaklasimlarinin ve dinsel etik yaklasimlarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Giiniimiizde 6zel okullarda sunulan imkanlar, olanaklar ve 6zel okullar arasindaki rekabet
g6z oniinde bulunduruldugunda, devlet okullarina oranla 6zel okullarin, okul i¢i oldugu kadar okul dis1
6grenme ortamlarin1 daha verimli kullanip daha fazla 6nemsedigi, dogay1 egitim araci olarak kullanma
diistincelerinin daha baskin oldugu ongoriilmektedir. Karakdse ve Kocabas(2006)’a gore, 6zel okullarda
calismakta olan 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlarin egitim politikalari geregi cevreye karsi daha hassas
olmalarinin beklenilir olmasinin 6gretmenlerin ¢evreye karsi tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi
diisiintilmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmenler igerisinde 21 yil ve lizeri deneyime sahip olan katilimcilarin daha diisiik
deneyim yilina sahip olan katilimcilara gore ekofeminist etik yaklasimlarinin daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Mesleki deneyimi daha az olan 68retmenlerin ekofeministik etik yaklasimlarinin daha
yliksek olmasi, daha dnceki egitim sistemi ve miifredatta ¢cevre ve doga ile ilgili konularin bu kadar éneme
sahip olmamasindan; ¢evre bilinci, siirdtriilebilirlik, okul dis1 6grenme ortamlarina verilen 6nem, fakiilte
ve hizmet i¢i egitimlerde a¢ilan farkli miifredatlar yeni yetisen 6gretmenlerin bu konudaki var olan tutum
ve sorumlulugunu etkilemis olabilecegi dusiintiilmektedir. Sahin (2010)’a gére, meslege yeni baslayan ya
da hizmet 6ncesi egitimden kisa siire dnce mezun olan 6gretmenler daha idealist olabilecekleri icin
tutumlarinin da daha olumlu gibi goriindiigii sdylenebilir. Ayrica kidemi az olan 6gretmenlerin bekar olma
ihtimalleri de ytlksektir ve eslerine, ¢ocuklarina ayirabilecekleri zamanlar1 mesleklerine ayirabilme
olasiliklar1 fazladir. Bu yiizden mesleki deneyimi az olan 68retmenlerin digerlerine oranla biraz daha
olumlu tutuma sahip olduklari diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen diger kisisel bilgiler ile herhangi bir calisma bulgusuna ulasilamamistir.
Bu sebeple yalnizca cinsiyet degiskeni ile tartisilabilmistir.

Sonuc olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlari ve alt boyutlari ile bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskileri incelemek amaciyla gercgeklestirilen arastirmada:

e Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, diisiik diizeyde ¢evreye yonelik etik tutuma, cevre
merkezli etik yaklasima ve dinsel etik yaklasima sahip olduklari belirlenmistir.

e (insiyet bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenleri
6zelinde farklilik gosterdigi belirlenmistir.

o Deneyim bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenleri
6zelinde farklilik gostermedigi belirlenmistir.

e QOkul tiirti bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenleri
6zelinde farklhilik gosterdigi belirlenmistir.



Duru, B. and Bakanay (. D. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 47-63 60

Buradan yola ¢ikarak cevresel etik tutumlari yliksek 6gretmenlerin egitim verdikleri cocuklarin ¢evresel
etik anlayislari, cevre ve dogaya karsi sorumluluklar diisiik cevresel etik tutuma sahip olan 6gretmenlere
gore daha yiiksek olacaktir. Bu 6gretmenlerin gevreye karsi olan duyarliliklarini 6grencilere aktaracaklari
ongoriilmektedir. Okul 6ncesi donemin tiim gelisim alanlarindaki temellerin atildig1 dénem olmasi, okul
oncesi 6gretmenlerin diger kademelere gore bu konudaki bilgiyi aktarma diizeylerini daha énemli hale
getirdigi goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak okul dncesi 6gretmenlerinin nasil bir ¢cevresel etik anlayisa
sahip oldugunun bilinmesi ve ihtiya¢ olursa gelecekte oOzellikle cevre ve doga ile ilgili egitimlerin
yogunlastirilmasina katki saglayacagi 6ngoriilmektedir. Degisen diinyada bugiin de oldugu gibi okul disi
o6grenme ortamlarinin okul icindeki 6grenme ortamlarindan daha 6nemli hale geldigi gériilmektedir. Doga
ve ¢evrenin icerisinde blyiiyen ¢ocuk, doga ve cevre icindeki herhangi bir yerde egitim almaya devam
edebilir ve bu siirecte ister dijital ortamda ister ebeveyn veya 6gretmenleriyle bahge etkinlikleri sayesinde
daha ¢ok acik havada bir araya gelecekleri 6ngoriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin yaptirdigi cevre
ve doga ile ilgili etkilesimlerin icerisinde etik ve sorumluluk bilincinin de aktarilmasi gerektigi
gorilmektedir. Ote yandan farklilasan yeni egitim-6gretim déneminde etik ve sorumluluk bilincinin
¢ocuklara dogru aktarilmasi, okul dncesi 6gretmenlerinin bu bilince sahip olmasina baghdir. Bu nedenle
cocuklarin gevreye karsi olumlu davranis ve tutumlarinin olusmasi ve farkindalik gelistirmeleri agcisindan
okul dncesi 6gretmenlerine biiyiik bir rol iistlenmeleri gerekmektedir. Egitim sistemi icerisinde aktif gorev
alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevresel etik yaklasimlarinin yiiksek olmasi beklenmektedir.

4.1. Oneriler

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin egitim verdikleri ¢ocuklara rol model olduklar1 géz o6niine alinirsa,
o0gretmenlerin ¢evre ile ilgili yayinlar: takip etmeleri, cevre ile ilgili sitelere liye olmalari tesvik edilmelidir.

Cevre bilincini arttirmaya ve bakis acilarini zenginlestirmeye yonelik olarak okul 6ncesi 6gretmenlerine
yonelik hizmet ici egitimler, seminerler verilebilir ve alan gezileri etkinlikleri dlizenlenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren fakiiltelerde cevreye yonelik etik tutum konusunun énemi siklikla
vurgulanarak bunun nasil saglanacag konusunda bilgilendirmeler yapilabilir. Universite egitimi icerisine
yer alan ¢evre bilimi derslerinin ¢evreye dair ekolojik bilgilerin yani sira giincel ¢evresel sorunlarin etik
boyutlarinin tartisildigi bir sekilde kapsaminin genisletilmelidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelistirilmesi icin deneysel
egitim calismalar1 yapilabilir. Alinan sonuglar tlizerinde g¢alisilarak, diger okul 6ncesi 6gretmenlerinin de
cevreye yonelik olumlu tutumlarinin gelistirilmesine yonelik egitimlerde kullanilabilir.

Arastirmanin bulgularina bakildiginda, 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin devlet okullarinda ¢alisan
o0gretmenlere gore cevre merkezci, ekofeminist, dinsel ve ¢cevreye yonelik genel etik tutumlarinin daha
ylksek oldugu gorillmiistiir. Glinlimiizde 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlere cevre ile ilgili sunulan
imkanlar, olanaklar daha fazladir. Birde 6zel okullar arasindaki rekabet goz éniinde bulunduruldugunda,
devlet okullarina oranla 6zel okullarin, okul i¢i oldugu kadar okul dis1 6grenme ortamlarini daha verimli
kullanip daha fazla 6nemsedigi, dogay1 egitim araci olarak kullanma diisiincelerinin daha baskin oldugu
ongoriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak devlet okullarinda g¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cevreye
yonelik tutumlarinin olumlu y6nde gelismesi i¢in hizmet-i¢i egitimler ve seminerler diizenlenebilir. Cevre
bilincini kazandirmaya yonelik etkinlikler tasarlamalarina tesvik edilebilir.

Diger bir bulgudan yola ¢ikarak okul dncesi 68retmenler icerisinde 21 yil ve lizeri deneyime sahip olan
katilimcilarin daha dusiik deneyim yilina sahip olan katilimcilara gére ekofeminist etik yaklasimlarinin
daha diisiik oldugu belirlenmistir. Mesleki deneyimi daha az olan 6gretmenlerin ekofeministik etik
yaklasimlarinin daha ytliksek olmasi, daha 6nceki egitim sistemi ve miifredatta cevre ve doga ile ilgili
konularin bu kadar 6neme sahip olmamasindan; ¢evre bilinci, siirdiiriilebilirlik, okul dis1 68renme
ortamlarina verilen dnem, fakiilte ve hizmet ici egitimlerde acilan farkli miifredatlar gibi faktorlerin yeni
yetisen Ogretmenlerin bu konudaki var olan tutum ve sorumlulugunu etkilemis olabilecegi
diistiniilmektedir. Bundan dolay1 egitim fakiiltelerinde verilen egitimin disinda 6gretmenlerin ¢alisma
hayati stirecinde de kendilerini yenileme ve gelistirmeye yonelik egitimlerin verilmesi, 68retmenlerin
goniillii olarak katilabilecekleri onlar tesvik edecek igeriklerin hazirlanmasi ve 6gretmenlerin katilimini
artiracak alternatif ¢6zlimlerin gelistirilmesi 6nerilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore farkliliklar incelendiginde 6lgek ve alt boyutlarda
farklilasma saptanmistir. Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore ¢cevreye yonelik etik tutumlarinin



Duru, B. and Bakanay (. D. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 47-63 61

daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 6zellikle kadin 68retmenlerin cevreye yonelik
O6grenme ortamlarina yonlendirilmesi ve aktif katilimi olumlu tutumlarin daha fazla gelistirilmesine katki
saglayabilir. Bu icerikleri destekleyecek, 6gretmenlerin katiliminin oldugu acik hava etkinlikleri yapilabilir.

Toplumsal cinsiyet konulu yapilan arastirmalar da g¢evreye yonelik tutumlarin toplumsal cinsiyet
unsuru ile olan iliskisi ile ilgili yeni arastirmalar yapilabilir.

Ayricayapilan arastirma sonuclarina gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevreye yonelik etik tutumlarini
etkileyen farkli degiskenlerin arastirilmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Bu arastirma istanbul ilinde ¢alisan okul éncesi 6gretmenleri ile simirhdir. Daha genel sonuglara
ulasabilmek icin Tiirkiye’nin baska bélge ve sehirlerinde benzer nitelikte arastirmalar yapilmasi faydali
olacaktir.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirma birinci yazarin yliksek lisans tezinden tiretilmis olup ikinci yazar danismanligini yapmistir.
Birinci yazar, verilerin toplanmasi ve analizlerini ger¢eklestirmis olup arastirmanin raporlastirilmasi ise
iki aragtirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir.



