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Oz: Bu aragtirmanin amaci {lkokul Tiirkce ders kitaplarinda bulunan 6ykii-
leyici metinlerde Ilkokul Tiirk¢e Programi’'nda belirtilen kok degerlerin hangi
diizeyde bulundugunu belirlemek ve bu degerlere iliskin gretmen goriislerini
almaktir. Nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasinin kullanildig: bu
arastirmada dokiiman analizi yontemi ile Tiirkce ders kitaplarindaki dykiileyici
metinlerde yer alan degerler incelenmistir. {lkokul Tiirkce ders kitaplari incelen-
diginde kok degerlerin her sinif diizeyinde artirilarak metinlerde yer aldig: an-
cak degerlerin metinlerde yer alma sikliginin dengeli olmadig1 sonucuna ulagil-
mistir. Diger bir amaca yonelik olarak ¢gretmenlerin degerlere iliskin goriisleri
Gaziantep ilindeki merkeze bagh ilkokullarda gorev yapan 17 simif 6gretmeni ile
yar yapilandirilmig goriisme sorulari ile almmustir. Igerik analizi yontemi ile ana-
liz edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin tamami degerler egitimine yonelik uy-
gulamalardan sonra, 6grencilerin biiyiik bir kisminda, 6zellikle kiiciik yas grup-
larinda degisiklik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin, okulda ve toplumda
yasanan siddet olaylar: gibi cesitli sorunlarin yalnizca okulda verilen degerler
egitimi ile Gnlenemeyecegi gortisiine sahip olduklari, ailenin de ise kosulmasi
gerektigi tespit edilmistir. Ayrica degerler egitiminde yer alan deger ifadelerinin
soyut olmasi ve deger 6gretiminin ¢ocuklarin soyut kavram ve ifadeleri hentiz
tam olarak anlamlandiramadig kiiciik yaslarda daha etkili olmasi tezathgmin
degerlerin 6gretimini zorlastirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi, degerler egitimi, Tiirkce ders kitab1
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INVESTIGATION OF NARRATIVE TEXTS IN TURKISH
TEXTBOOKS IN TERMS OF VALUES

Abstract:

The aim of this study is to determine the level of root values specified in the
Primary School Turkish Curriculum in the narrative texts in the primary school
Turkish textbooks and to obtain teachers” opinions on these values.In this case
study, the values in the narrative texts in Turkish textbooks were examined with
the method of document analysis. When the primary school Turkish textbooks
were examined, it was concluded that the root values were increased at each
grade level and included in the texts, but the frequency of the values included
in the texts was not balanced. For another purpose, semi-structured interviews
were conducted with 17 primary school teachers. The answers given by the tea-
chers were analyzed using the content analysis method. According to the data,
after the practices for values education, all of the teachers stated that there was a
change in most of the students, especially in younger age groups. Teachers had
the view that various problems such as violence in the school and in the society
could not be prevented only with the values education given at school, and the
family should also be employed.

Keywords: Turkish lesson, values education, Turkish study book

Giris

Ulkemizde gerek egitim sistemi igerisinde gerek sosyal hayatin igerisinde insani,
manevi, sosyal ve milli degerlere 6nem verilmekte; huzurlu, saglikls, refah bir toplum
yapisinin saglanmasi ve devamlilig igin 6grencilere kiigiik yaslardan itibaren degerler
egitimi verilmektedir. Tiirk (2009), degerler egitimi acisindan bakildiginda egitimin
temel maksadinin, bireylerin ve toplumlarin kendi kiilttirlerini tanimalarina yardim
ederek, refaha ve mutluluga ulasmalarina 151k tutmak oldugunu ifade eder. Bu bag-
lamda deger egitimde 6gretmen ve 6grenci 6zelligi 6nem arz etmektedir. Yalginkaya
ve Aktepe (2019) deger egitiminde 6gretmen kadar, 6grencinin yonelimleri, iyi bir aile
egitimi almasi, okulda 6gretmenden alacagi rol model davranislar: gérmesi ve dogru
arkadas se¢ciminde bulunmasi gibi bir¢ok etken bir araya geldiginde ¢ocuk dogru de-
gerleri edinebilir.

Son ytizyillar géz oniine alindiginda sosyal bilimlerin kars: karsiya kaldigi en
onemli problemler arasinda degerler gosterilmektedir. Degerler; sosyoloji, psikoloji,
felsefe gibi pek ¢ok bilim tarafindan ¢alisma konusu olarak ele alinmaktadir. Toplum-
bilimciler, antropologlar, sosyal psikologlar ve psikologlar bu dalda arastirmasi olan
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bilim insanlari igerisinde yer almaktadir. Yakin dénemlerde pek ¢ok farkl: kiiltiirii ele
alan psikologlar da degerleri inceleyen ve irdeleyen bilim insanlari arasinda goste-
rilmislerdir. Degerler {izerine giiniimiize dek pek ¢ok ¢alisma yapildigin bilsek dahi
degerlerin net tanumla neyi icerdigine iliskin kesin bir tablo ¢izmemiz giigtiir (Bacan-
11,1999; Bacanli, 2002; Mehmedoglu, 2006).

Rokeach’a (1973) gore degerler; davranislara yol gosteren ama zaruri olarak onu
gerektirmeyen, fikirler, nesneler, davranislar vb. durumlar konusunda duyussallik ta-
styan diistincelerdir. Rokeach’tan (1973) sonra Schwartz ve Bilsky (1987, 1990) degerle-
rin alan yazinda tanimlanan niteliklerini de goz 6ntinde bulundurarak bir tanimlama
yapmuislardir. Buna gore degerler:

a) Inanclar ve fikirlerdir.

b) davrang ve hedeflerle ilintilidirler.

¢) durumlarin 6tesindedirler.

d) olaylarin ve davranislarin tercihine ve farklilasmasina 6nderlik yaparlar.
e) onem dereceleri dikkate alinarak siralanirlar.

Degerlerin alan yazinda yer alan farkli pek ¢ok tanimi olmasina ragmen asil 6nem
tastyan konu, bu degerlerin yasama transfer edilmesidir. Degerlerin benimsenmesi;
algilanmasina, hayata yansitilmasi i¢in tesvik edilmesine ve bireyin kendi degerlerini
kendisinin olusturmasina baghdir (Grusec ve Goodnow, 1994: Akt. Ciftci, Karapazar
ve Kurnaz, 2013). Degerler, toplum tarafindan kabul goren, onaylanan, kiymet verilen,
iyi ve giizel bulunan tutum ve davranislardir (Yalginkaya ve Aktepe, 2019). Bireyin
gevresindeki olaylarin iyi ya da dogrulugu konusundaki yargilarimi olusturan temel
kavram “deger” olarak ifade edilmektedir. Degerler, cevredeki olaylari belirli bir stiz-
gecten gecirip, davranislara yon vermeyi saglayan olgulardir (Caliskur, Demirhan ve
Bozkurt, 2012).

Igili degerlerin giderek goz ardi edildiginin fark edilmesi neticesinde, degerler
egitiminin nemi her gegen giin artmaktadir. Oysa 6nceden bu degerler, birey fark
etmeden giinliik yasamda ona kazandirilan nitelikler biitiintiydii. Fakat bugiin gel-
digimiz konum, giderek daha az 6nemsenen insani ve toplumsal iliskiler, degerleri
iceren bu davramis kaliplarin giinliik yasamda kazandirilmasma engel olmaktadir
(Kaya, 2013).

Degerler, egitim yoluyla kusaktan kusaga 6gretilecek, sosyal yasamda karakterli,
tim insanlara faydali bireyler yetismesini saglayacaktir. Bu ise i¢cinde bulundugumuz
kilttirtin stirekliligini saglayarak ge¢misle gelecek arasinda koprii kuracaktir. Deger-
ler ve birey arasinda gift yonlii bir dongii vardir. Degerler bireylerin deneyimleri so-
nucu edinilirken, edinilen bu degerler bireyi ve toplumu olumlu bir sekilde yonlen-
direcektir. Tim bu hedeflere varmak ise saglikli bir egitim sistemi ile miimkiindiir
(Tokdemir, 2007).
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Sen (2007), deger 6gretiminin okullarda bir plan ve program esliginde yapildigini,
degerleri iceren hedefleri kazandirmak maksadiyla bir rota ¢izilmesi gerektigini ve
degerlerin bireylere kazandirilmasi esnasinda bir yontem, bir sistem belirlenmedigi
takdirde basar elde edilemeyecegini belirtir. Tiirk Milli Egitiminin genel hedefleri
incelendiginde degerlerin 6grencilere kazandirilmasinin amaglandig: goriilmektedir.
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda ulusal, manevi, kisisel ve sosyal birtakim
degerlerin genel bir bakis agisiyla ele alindig goriilmektedir. Bu ifadelerden de anla-
silacagi tizere, degerler egitimin amacina ulasmasi i¢in plan program dahilinde siste-
matik olarak verilmesi gerekmektedir. Bu da 6gretim programlarinin uygulama alani
olan ders kitaplari ile miimkiindiir. Icerdigi degerler incelendiginde, Tiirkge dersinin
deger 6gretimi konusunda biiytiik bir paya sahip oldugu anlasilmaktadir.

Ulkemizde yukarida sozii edilen problemlerin énlenmesi adma bu galismada,
degerler egitiminin 6nemli bir boliim{inii tistlenme sorumlulugunu gésteren ilkokul
Tiirkge ders kitaplar icerdigi degerler yoniinden incelenmis, elde edilen sonuglar 6g-
retmen goriisleri ile desteklenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda bulunan Gykiileyici me-
tinlerde yer verilen kok degerlerin hangi diizeyde bulundugunu belirlemek ve bu
degerlere iliskin 6gretmen goriislerini almaktir. llkokul 1-4. siruflar arast Tiirkge ders
kitaplarindaki 6ykiileyici metinlerde bulunan degerler nelerdir ve sinf 6gretmenleri-
nin bu degerlere iliskin gortisleri nelerdir? Bu dogrultuda asagidaki alt problemlere
yanit aranmigtir:

1. Tlkokul 1-4. smiflar aras1 Tiirkce ders kitaplarmdaki dykiileyici metinlerde bulu-
nan degerler nelerdir?

2. Smuf 6gretmenleri, 6grencilere degerler egitiminin amaglarimni kazandirmaya yo-
nelik ne tiir uygulamalar yapmaktadir?

3. Smif 6gretmenleri degerler egitimine yonelik uygulamalardan sonra 6grenciler-
de olumlu davranis degisikligi olustugunu diistinmekte midir?

4. Sinif 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik uygulamalarda yasadiklar: so-
runlar nelerdir?

5. Degerler egitimindeki deger kavrami ile sinif 6gretmenlerinin deger kavramlari
uyusmakta midir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: kullanilmistir.
Durumlar cesitli sekillerde karsimiza ¢ikabilir. Bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam
calisilacak durumlara 6rnek olusturabilir. Durum calismalari nicel veya nitel bir yakla-
simla ortaya koyulabilir. Her iki yaklasimda da amag belirli bir duruma y6nelik sonug-
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lara ulagsmaktir. Yani bir duruma iligskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, stiregler vb.)
biittinctil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumla etkilesimleri {izerine odaklanilir
(Yildirim ve Simsek, 2018).

Yildirim ve Simsek (2018) durum calismalarinda ¢ogunlukla ¢ok sayida yontem ile
verilerin toplanabilecegini ifade ederler. Bu arastirmada ilkokul Tiirkce ders kitapla-
rindaki oykiileyici metinlerin icerdigi degerler dokiiman analizi yontemi ile incelen-
mistir. Dokiiman analizini Berg ve Lune (2015) belirli kaliplar, temalar, 6nyargilar ve
anlamlarin1 saptamak maksadiyla belirlenen materyalin sistematik ve ayrintili olarak
dikkatli bir bicimde irdelenmesi ve agiklanmasi seklinde tanimlamistir. Ayrica arastir-
macinin hazirlamis oldugu yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile 17 sinif 6gretmeni-
nin degerlere iliskin goriislerine yer verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep il merkezinde bulunan 3 ilkokulda go-
rev yapan 17 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Tablo1’de ¢alisma grubunun demogra-
fik bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 1. Cahisma Grubuna iligkin Demografik Bilgiler

f %
Cinsiyet Kadin 8 47,05
Erkek 9 52,94
Toplam 17 100
6-10 3 17,64
11-15 2 11,76
16-20 1 5,88
21-25 3 17,64
26-30 2 11,76
Toplam 17 100
Smuf Diizeyi 1 6 35,29
2 6 35.29
3 4 23.52
4 1 5.88
Toplam 17 100

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 47,05 (f=8) kadin,
%52,941 ise (f=9) erkek dgretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilarin kidem yillarina
bakildiginda %35,29'unun (f=6) 1-5 arasi kidem yilina sahip olduklari, %17,64 tin{in
(f=3) 6-10 aras1 kidem yilina sahip olduklari, % 11,76’sinin (f=2) 11-15 aras1 kidem
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yilina sahip olduklari, %5,88inin (f=1) 16-20aras: kidem yilina sahip oldugu, %
17,64"tntin (f=3) 21-25 aras1 kidem yilina sahip olduklar1 ve %11,76’sinin (f=2) 26-30
aras1 kidem yilina sahip olduklar goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%35,29"u (f=6) 1.smuf d6grencilerine, %35,29"u (f=6) 2.s1mif 6grencilerine, %23,52"si(f=4)
3.sinif 6grencilerine egitim ve %5,88'1 (f=1) 4.smif 6grencilerine egitim vermektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama araglar: olarak arastirmac tarafindan gelistirilmis olan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile dokiiman analizi i¢in gelistirilmis kontrol liste-
si kullanilmustir. Gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve kontrol listesi i¢in
temel egitim alaninda uzman iki 6gretim tiyesinden uzman gortisii alinmis, énerdikle-
ri diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir héle getirilmislerdir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu: Gortisme formunda yer alan alt1 soruda;
ogrencilere deger kazandirmaya yonelik 6gretmenlerin yaptiklar: etkinlik ve uygula-
malar, degerler egitimi ile birlikte 6grencilerde olusan degisiklikler, degerler egitimine
yonelik uygulamalarda 6gretmenlerin yasadiklar: sorunlar, degerler egitimindeki de-
ger anlayisi ile katiimciin deger anlayisina iliskin sorular yer almaktadir. Goriisme
formu hazirlandiktan sonra ti¢ alan uzmanindan uzman goriisii alinarak gerekli dii-
zeltmelerden yapildiktan sonra son hali verilmistir.

Kok degerler kontrol listesi: Ilkokul Tiirkce ders kitaplarindaki dykiileyici metin-
lerde yer alan kok degerlerin Tiirkge Ogretim Programi'nda bulunan kok degerlere
gore dagilimim belirlemek igin hazirlanmistir. Tiirkge Ogretim Programi’nda belirtilen
kok degerler soyledir: dostluk, adalet, 6z denetim, diirtistliik, saygi, sabir, sorumluluk,
sevgi, yardimseverlik, vatanseverlik (MEB, 2019). Kontrol listesi yoluyla temalara ay-
rilarak incelenmistir. Incelenen kik degerlerden tablolar olusturulup frekans ve ytizde
(%) degerleri belirtilmistir. Dokiiman analizi esnasinda Tiirkce C)gretim Programi'nda
orneklendirilen alt deger ifadelerine, ihtiya¢ duyulan yerlerde basvurulmus ve analiz
esnasinda bu alt degerlere yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama asamasinda ilk olarak Gaziantep Il Milli Egitim Miid{ir-
liigiine bagl belirlenen okullarda calismanin gerceklestirilebilmesi igin gerekli izinler
alinmugtir. Izinler alindiktan sonraki siirecte belirlenen okullara gidilip arastirmaci
tarafindan 6gretmenlerle gortisme yapilmistir. Verilerin yalnizca arastirma esnasinda
kullanilacagy, kisisel bilgilerin kullanilmayacag1 katilimcilara belirtilmistir. Gortisme
esnasinda ses kayd: alinmis ve es zamanl olarak verilen yanitlar not tutulmustur.
Aragtirmanin dokiiman analizi asamasi i¢in segilen bu okullarda da okutulan Tiirkge
Ders Kitaplari (1-4.s1if) edinilerek degerler yoniinden incelenmistir.

Arastirmanin verileri 2020 yilindan dnce toplandig igin etik kurul izni alinmamus-
tir. Ancak Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izin ile aragtirmanin veri-
leri toplanmustir.
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Verilerin Analizi

Verilerin incelenmesinde 6gretmen goriismeleri icin igerik analizi ve ders kitaplari-
nin incelenmesinde dokiiman analizi teknikleri kullanilmistir. Karasar (1998); arastir-
manin gerekli verilerin toplanmast ile bitmeyecegini, toplanan verilerin arastirmanin
problemine ¢6ziim onerileri gelistirecek sekilde islenerek ¢6ziimlenmesi, yorumlanip
degerlendirilmesi gerektigini ve arastirmanin 6zgiinligiiniin bu asama ile belirginle-
sip biitlinliik kazandigini ifade eder. Bu arastirma goriisme ve dokiiman analizi olmak
tizere iki asamadan olugmaktadur. {lk agsamada arastirma kapsaminda yapilan goriis-
meler, icerik analizi yapilarak incelenmistir.

Yildirim ve Simsek (2018) icerik analizindeki esas hedefin, toplanmis olan verileri
yorumlayabilecek iliski ve kavramlar1 saptamak oldugunu belirtir. Toplanan veriler
kavramsallastirilir, bu kavramlara gére mantiksal bir sekilde diizenlenir ve buna gore
veriyi iceren temalar tespit edilir. Temalar ise olgularin daha iyi diizenlenerek anlasil-
masini saglar. Bu baglamda, igerik analizi sayesinde veriler tanimlanur, verilerde sakl
olabilecek gercekler ortaya koyulmaya calisilir. Igerik analizinin en belirgin 6zelligi,
benzer verilerin tema ve kavramlar ile bir araya getirilmesi ve arastirmay1 okuyanlarin
anlayabilecegi bicimde diizenlenerek yorumlanmasidir.

Oncelikle gorlisme yapilan 6gretmenler, 1-10"a kadar 01, O2 seklinde numaralan-
dirilmis ve ¢oztimlemelerde bu kodlar kullanilarak yapilmistir. Goriisme formunda
yer alan sorulardan kodlar olusturulmustur. Daha sonra her kod igin 6gretmenlerin
yanitlarindan benzerlik durumlarina gore temalar olusturulmustur. Temalardaki ve-
rilerin tekrar etme sikligina bagl olarak frekans ve yiizde degerleri hesaplanmis ve
islenen veriler yorumlanmustir. Béylece arastirmanin ¢oziimlenmesi asamasinda ve-
riler ayiklanmus, gerekli kodlama ile siniflandirma islemi yapilmis ve verilerin analizi
tamamlanmuistir. Ikinci asamada ise yukarida belirtildigi tizere Tlkokul Tuirkge ders ki-
taplarindaki 6ykiileyici metinler, Tiirkge Ogretim Programi’nda bulunan koék degerler
agisindan temalara ayrilarak incelenmistir. Ilkokul 1. Siruf Tiirkge ders kitabindan basg-
lamak tizere 2, 3 ve 4. Siuf Tiirkge ders kitaplarindaki dykiileyici metinler ve devamin-
da yer alan etkinlikler, temalara ayrilarak incelenmistir. Tiirkge Ogretim Programi'nda
belirtilen kok degerlerin tekrar etme sikligs, frekans analizi ile ¢oziimlenerek kaydedil-
mistir. Her metin igin ayni islem yapilmis, her tema ve sinif diizeyi i¢in tablolar olustu-
rulmustur. Baz1 metinlerde degerler dogrudan yer almayip dolayl ifadelerle verildigi
i¢in frekans analizi ile ¢6ziimlemek miimkiin olmamustir. Dolayli olarak belirtilen bu
degerler tablolarda isaretlenerek belirtilmistir.

Bulgular

Bu boliimde nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilarak elde
edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Aragtirmanin birinci asamasinda 1I-
kokul Tiirkge ders kitaplarindaki oykiileyici metinler degerler yoniinden incelenmis,
ulasilan sonuglar tablolastirilmis ve yorumlanmustir. Dokiiman analizi yapilirken Ta-
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lim Terbiye Kurulu Tiirk¢e Ogretim Programi'nda bulunan kok deger ifadeleri dikka-
te almmigtir. Ogretim programinda yer alan kok degerler sunlardir: adalet, dostluk,
dtirtistliik, 6z denetim, sabur, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik
(MEB, 2019). Arastirmanin ikinci asamasinda ise 6gretmenlerin degerler egitimi ile
ilgili gortisleri alinmis, alinan yanitlar kodlama yapilarak tablolastirilmis ve yorum-
lanmustr.

1. Ilkokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Oykiileyici Metinlerin Degerler Yoniin-
den Analizi

Bu boliimde ilkokul Tiirkge ders kitaplarindaki oykiileyici metinler degerler yo-
niinden temalara ayrilarak dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Bu baglamda
Ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan kok degerler tablolastiriimugtur.

Dokiiman analizi asamasinda 6ykiileyici metinlerdeki deger igeren ifadeler her bir
metin i¢in; kelimeler, ciimleler ve paragraflar programda belirlenen kok degerlere gore
incelenip siniflandirilmistir. Smiflandirma asamasinda Tiirkge Ogretim Programi’'nda
yer alan kok deger ifadeleri yazilmistir. Sniflandirma islemi belirlendikten sonra Ilko-
kul 1. Siuf Tiirkge ders kitabindan baglamak suretiyle Tlkokul 2, 3 ve 4. Siruf Tiirkce
ders kitaplari metinler bazinda incelenip temalar halinde tablolastirilmistir. Bu sayede
hem metinlerde yer alan degerlerden hangilerinin vurgulandigi hem de metnin yer al-
dig1 tema genelindeki deger dagilimi gézlenmistir. Arastirma kapsaminda kok deger-
lerden bazilarinin metnin igeriginde dolayl olarak yer aldig1 gézlenmistir. Bu degerler
metnin igeriginde kavram olarak yer almadigindan ~ isareti ile gosterilmistir. Dolayl1
olarak yer alan kok degerlerin gectigi boliimler alintilanarak bulgulara eklenmistir.

Tablo 2. 1. Smuf Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlerin Analizi

Temalar Degerler F Y%
5. Tema: Cocuk Diinyas1 Sevgi 5 62.5
Sorumluluk ~ ~
Saygi ~ ~
Ozdenetim ~ ~
Dostluk 1 12.5
Yardimseverlik 2 25
6. Tema: Doga ve Evren Sevgi 2 100
Yardimseverlik ~ ~
7. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk Vatanseverlik 18 64.5
Sevgi 8 28.5
Saygi 1 3.5
Yardimseverlik 1 3.5
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8. Tema: Bilim ve Teknoloji Sevgi 7 70
Sorumluluk 2 20
Sabir 1 10
Saygi ~ ~
Ozdenetim ~ ~
Yardimseverlik ~ ~

flkokul 1. Siruf Tiirkge ders kitab1 5.temadan basladigindan incelemelere 5.tema-
dan baslanmuistir. 5. temadan son tema olan 8. temaya kadar yapilan incelemelerde
gesitlilik acisindan en fazla degere yer verilen temalar 5 ve 8. temalardir. Ilkokul 1.
Smnif Tiirkce ders kitabinda 7. Tema olan Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda agirlikl
olarak (%64.2) vatanseverlik degerine yer verilirken tiim temalarda en ¢ok yer verilen
degerin, programda kok deger olarak yer alan sevgi kok degeri oldugu goriilmiistiir.
Sevgi kok degeri; okul sevgisi, kitap sevgisi, Atatiirk sevgisi, hayvan sevgisi, insan
sevgisi gibi bircok farkli alt deger baglammda kullamilmustir. flkokul 1.smuf Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan bu degerlerin 6grencilere milli manevi degerlerimizi kazan-
dirmak agisindan uygun oldugu goriilmektedir. Ancak temalarda yer alan degerlerin
kitaplarda esit sayida yer almadigi, bazi degerler metinlerde ¢ok fazla yer alirken bazi-
larinin ¢ok az yer aldig1 belirlenmistir. Dogrudan kitaplardaki metinlerde yer almayan
ancak sezdirilen sorumluluk, saygi, 6zdenetim ve yardimseverlik degerlerinin dog-
rudan kullanimlarinin da metinlere eklenmesi 6grencilerin bu degerleri daha kolay
igsellestirmesini saglayabilir.

Tablo 3. 2. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlerin Analizi

Temalar Degerler f Y%

1. Tema: Cocuk Diinyast Sevgi 8 100

2. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk Sevgi 5 50
Vatanseverlik 3 30
Sayg1 1 10
Yardimseverlik 1 10

3.Tema: Erdemler Dostluk 27 45.7
Sevgi 17 28.8
Yardimseverlik 29 15.2
Sayg1 5 8.4
Sorumluluk 1 1.6
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4. Tema: Milli Kiiltarimiiz Yardimseverlik 2 66.6
Sevgi 1 33.3
Sayg1 ~ ~

5.Tema: Doga ve Evren Sevgi 6 100

6.Tema: Vatandaslik bilinci Sevgi 2 66.6
Yardimseverlik 1 33.3
Sorumluluk ~ ~
Sabir ~ ~

7.Tema: Saglk ve Spor Sevgi 7 77.7
Yardimseverlik 2 222
Ozdenetim ~ ~

8. Tema: Bilim ve Teknoloji Sevgi 3 50
Dostluk 2 33.3
Yardimseverlik 1 16.6

Ilkokul 2. Siruf Tiirkge ders kitabinda bulunan 8 temada yer alan kok degerler Tab-
lo 3’te gosterilmistir. Tablo 3’e gore degerlerin cesitliligi agisindan en fazla degere yer
verilen tema 3. tema olan “Erdemler” temasidir. flkokul 2. Siuf Tiirkce ders kitabmnda-
ki temalarda ¢ogunlukla sevgi degerine yer verildigi goriilmiistiir. Oz denetim, sabir
ve sorumluluk gibi bazi ¢oklu davranis oriintiilerini gerektiren degerlerin metinler
icerisinde dolayl olarak yer aldig: tespit edilmistir. Ilkokul 2. Sinif Tiirkce ders kita-
binda yer alan degerlerin flkokul 1.Smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan degerlerle
benzerlikler gosterdigi goriilmektedir. Temalarda yer alan degerlerin 2.sinif kitaplarin-
da yer alan metinlerde de dengesiz sekilde dagildig: goriilmektedir.
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Tablo 4. 3.Smuf Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlerin Analizi

Temalar Degerler f %
1. Tema: Birey ve Toplum Sevgi 1 25
Dogruluk/diirtistlitk 4 75
2. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk Vatanseverlik ~ ~
Sabir 3 27.2
Yardimseverlik 2 18.1
Dostluk 1 9
Sevgi 3 27.2
Saygi 1 9
3.Tema: Erdemler Sevgi 6 23
Yardimseverlik 18 69.2
Dostluk 1 3.8
Saygt 1 3.8
4. Tema: Milli Kilttirtimiiz Sevgi 4 80
Sayg1 1 20
5.Tema: iletisim Saygt 2 33.3
Adalet 1 16.6
Yardimseverlik 3 50
Sevgi ~ ~
6.Tema: Bilim ve Teknoloji Sevgi 2 100
7.Tema: Cocuk Diinyas1 Dostluk 2 6.8
Sevgi 27 93.1
8. Tema: Saglik ve Spor Sevgi 6 66.6
Dogruluk/diiriistliik 1 11.1
Yardimseverlik 1 11.1
Saygi 1 11.1

Ilkokul 3. Sinuf Tiirkge ders kitabinda bulunan degerlerin cesitliligi acisindan en
fazla sayida degere yer verilen tema “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasidir. Tim te-
malar genelinde en sik s6z edilen deger, Tablo 4’e gore sevgi kok degeridir. Her te-
mada agirlik verilen deger farklidur. Ilkokul 3. Smnif Tiirkce ders kitabinda yer alan bu
degerlerin 6grencilerin seviyesine uygun oldugu goriilmektedir. “Milli Miicadele ve
Atatiirk” ile “Milli Kiiltiirtim{iz” temalarinda yer alan degerler 6grencilere Atatiirk
sevgisi, vatan sevgisi, milli miicadelenin 6nemi gibi degerleri kazandirmada etkili ola-
caktir. “Erdemler” temasinda siklikla yer alan yardimseverlik degeri ise 6grencilerin
kiictik yasta yardimseverligin 6nemini igsellestirmesine olanak saglayacaktir.
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Tablo 5. 4.Smuf Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlerin Analizi

Temalar Degerler f %

1. Tema: Okuma Kiiltiirii Dostluk 5 50
Sevgi 3 30
Sayg1 1 10
Dogruluk/diirtistliik 1 10
Adalet

2. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk Sevgi 1 14.2
Vatanseverlik 6 85.7

3.Tema: Erdemler Yardimseverlik 4 12.5
Dostluk 13 40.6
Sevgi 10 31.2
Dogruluk/diiriistlitk 5 15.6

4. Tema: Bilim ve Teknoloji Sevgi 7 41.1
Dogruluk/diiriistlitk 2 11.7
Sabir 6 35.2
Yardimseverlik 2 11.7

5.Tema: Doga ve Evren Sevgi 3 75
Dostluk 1 25
Ozdenetim

6.Tema: Milli Kiiltiirim{iiz Dogruluk/diirtistliik 1 3
Sabir 1 3
Sevgi 6 18.1
Dostluk 12 36.3
Saygi 2 6
Vatanseverlik 11 33.3

7.Tema: Saglik ve Spor Sevgi 3 50
Ozdenetim
Sabir 2 33.3
Sorumluluk 1 16.6

8. Tema: Sanat Sevgi 3 75
Vatanseverlik 1 25

Tablo 5 incelendiginde degerlerin ¢esitliligi agisindan en fazla sayida degere yer
veren tema “Milli Kiiltiiriimiiz” temasidir. Tlkokul 1 ve 2. sinif kitaplarinda da oldugu
gibi 4. sinif kitabinda da tiim temalar arasinda en sik rastlanan degerin sevgi kok de-
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geri oldugu saptanmistir. Ancak bu smnif seviyesindeki metinlerde yer alan degerlerin
onceki siif seviyesindeki metinlere oranla daha dengeli dagildig: goriilmektedir. Her
temada farkli bir degere yer verildigine ulasilmis ve sinif diizeyleri arttik¢a yer veri-
len degerlerin gesitliliginin de arttig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yaslar biiytidiikge,
o6nemini kavrayip edinmeleri gereken degerler de arttig1 i¢in Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan degerlerin sayisinin ve gesitliliginin artmasi beklenen bir durumdur. Ancak
kok degerler igerisinde yer almasina ragmen kitaplarda dogrudan yer almayan adalet
ve 6zdenetim kok degerinin de kitaplara eklenmesi 6grencilerin bu degeri daha kolay
igsellestirmesini saglayabilir.

2. Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Bulgularin Analizi

Goriisme sorularina verilen yanitlarin analizi yapilirken yineleme sikliklar1 ve ben-
zerliklerine gore kategorize edilmis ve tablolar olusturulmustur. Elde edilen veriler
goriismelerden alintilarla desteklenerek yorumlanmuistir.

2.1 “Degerler egitiminin amaclarin1 kazandirmaya yonelik ne tiir uygulamalar
yapiyorsunuz?” sorusunun analizi: Calismanin bu basamaginda degerler egitiminin
amaglarini kazandirmaya yonelik 6gretmenlerin yaptigi uygulamalardan elde edilen
bulgular yer almaktadir. Bu boliimdeki yanitlar benzerliklerine gére program dahilin-
deki etkinlikler ve program haricindeki etkinlikler seklinde temalastirilmistir. Birden
fazla temada yanit1 olan katilimcilarin yanitlari, ait oldugu gruba dahil edilmistir.

Tablo 6. Degerler Egitimini Ogrencilere Kazandirmaya Yénelik Ogretmenlerin En
Sik Bagvurduklar: Etkinlikler

Uygulama f %
Program dahilindeki etkinlikler hikaye 8 11.9
pano calismasi 9 13.4
drama 8 11.9
video ¢alismasi 3 44
beyin firtinas1 1 1.4
planlar 1 14
projeksiyon ¢alismasi 1 1.4
seref kogesi 1 14
oyun 1 14
soru-cevap 1 1.4
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Program haricindeki etkinlikler yaparak yasayarak 6grenme 9 13.4
telkin etme 10 14.9
veli toplantist 1 1.4
ders kitab1 3 44
ornek olay 7 10.4
odiillendirme/pekistirme 1 14
gezi 1 1.4
model olma 1 14

Katilimeilarin verdigi yanitlardan hareketle olusturulan Tablo 6’ya gore, degerler
egitimini 6grencilere kazandirmaya yonelik 6gretmenlerin en sik basvurduklar: uygu-
lamalarin program haricindeki etkinliklerde yer alan telkin etme uygulamasi oldugu
(%14.9) goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerle sohbet havasi icerisinde konusarak
veya anlik bir olaya miidahale ederken telkin yontemini kullanarak onlara deger ka-
zandirmaya calistiklar tespit edilmistir. Boylece bir ders konusu olarak degil, giinliik
hayatin akisi iginde gelisen olaylara dayali seyreden durumlarda degerler egitimini
kullandiklar1 goriilmektedir. Telkin etme uygulamalarini ise programda yer alan et-
kinlikler arasinda bulunan pano calismalar takip etmektedir (%13.4). Pano ¢alismala-
rinda 6gretmenler 6grencileri ise kosarak onlara degerlerin yer aldig: afis, poster, bro-
siir hazirlatarak bunlarin smif panosunda sergilenmesini saglamislardir. Daha sonra
yaparak ve yasayarak 6grenme ve drama etkinlikleri en sik kullanilan uygulamalardir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden O4 (3.smif) soruyu: “Derslerde cesitli calismalari-
miz oluyor. Konular elverdigi ol¢iide, konular geldikce ¢alismalar yapryoruz. Bunun disinda
pano hazirladim ben degerler egitimi ile ilgili. Pano ¢alismamiz oluyor. Hangi deger varsa o
degerle ilgili panoya cesitli yazilar, brosiirler astyoruz. Bu sekilde cocuklara degerleri kazandir-
maya ¢alisiyoruz elimizden geldigince.” seklinde yanitlamistir.

Bagka bir katilimei olan O12 (1.smnuf) soruyu: “Ogrenciler birinci sinif §§rencisi oldu-
Su icin okuma yazmay: yeni 6grendiler. Ben de hikaye iizerinden daha cok gittim. Bir metin
okuyup, ¢cocuklara okutup o metindeki deger hakkinda cocuklarin fikirlerini aldim ama soru
cevap seklinde daha ¢ok. Video calismasi ya da yine degerlerden biri hakkinda resim olabilir,
pano diizenleme olabilir, daha ¢ok bunlar iizerinden gittik.” seklinde yanitlamistir. Diger bir
katilimci olan A 6Gretmen (1.s1nif) soyle yanit vermistir: “Kazandirilmak istenen degerle ilgili
dnce mini bir beyin firtinas: yaptirtp dogru deer ve davramg: kendilerinin sezerek iizerinde
genigletme yaptirtyoruz.” seklinde yamtlamistir. Goriigme yapilan katilimcilardan O2: “Evde
kahve yapimu, biiyiikleri karsilama, el dpme, kolonya seker verme gorevlerini vermekteyiz.”
yanitini vererek saygi, sorumluluk, yardimlasma degerlerini 6grencilere yaparak ya-
sayarak kazandirmay1 hedefledigini gostermistir.
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2.2”Degerler egitimine yonelik uygulamalardan sonra 6grencilerde olumlu dav-
ranis degisikligi olustugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusunun analizi: Bu soruya
verilen yanitlar 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik uygulamalarindan sonra 6g-
rencilerde olumlu davranis degisiklik olup olmadigini, oluyorsa nasil bir degisikligin
meydana geldigini ortaya koymaktadir. Degerler egitimine yonelik uygulamalardan
sonra 6grencilerde degisiklik olup olmadigina dair bilgiler Tablo 7’de yer almaktadur.

Tablo 7. Degerler Egitimine Yonelik Uygulamalardan Sonra Ogrencilerdeki Degi-
siklik Durumlar:

Ogrencilerde Degisiklik

Oluyor 14 82.3
Kiiciik yaslarda oluyor 2 11.7
Yavas degisim oluyor 1 5.8

Tablo 7 incelendiginde katiimcilarin “Degerler egitimine yonelik uygulamalari-
nizdan sonra 6grencilerde olumlu davranis degisikligi olusuyor mu? Nasil?” sorusuna
verdikleri yanitlarda 17 6gretmenden 14t (%82,35) oluyor yanitini verirken katilim-
cilardan 2’si (%11,76) kiigiik yaslarda degisim oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
1 katihmai (%5,88) yavag degisim oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerden O10 bu
durumu; “Oluyor, mutlaka. Zaten egitimin amact bu. Eger cocukta bir degisiklik olmuyorsa
sizin yaptigimiz her sey ¢ope gitmis demektir. Bu da 6gretmenin basarisizligini gosterir bence.
Eger cocukta degisiklik oluyorsa ki ben cocuklarimda gozlemliyorum yani bakiyorum, soyle
anlatayim mesela ¢ocuklar birinci sinifa geldiginde hata yaptiklarinda asla oziir dilemiyorlardi.
Ama simdi sikintt oldugu zaman kendi aralarinda ¢oziip oziir diliyorlar. Birbirlerinden 6ziir
diliyorlar veya tesekkiir ediyorlar birbirlerine karsi...” seklinde ifade etmistir. O12 ise “Tabii
simdi ufak cocuklar oldugu i¢in bunlara bu degerleri kazandirmak daha kolay oluyor. Cogunda
olumlu yonde gelisme oluyor.” seklinde yanit vermistir.

2.3 “Degerler Egitimine yonelik uygulamalarinizda ne tiir sorunlar yasiyorsu-
nuz? Bu sorunlar nasil ¢oziiyorsunuz, ¢o6zemediginiz sorunlar nelerdir?” sorusu-
nun analizi: Verilen yanitlar 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik uygulamala-
rinda ne tiir sorunlar yasadigini, bu sorunlari nasil ¢oztime ulastirdiklarini, sorunlar:
¢ozemedikleri durumlarda ne tiir bir yol izlediklerini ortaya koymaktadir. Sorun te-
masi, siif i¢inde yasanan sorunlar, sinif disinda yasanan sorunlar ve sorun olmuyor
seklinde temalagtirilmigtir. Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik uygulamalarin-
da yasadiklar sorunlar Tablo 8'de gosterilmistir.

2099



Tlkokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Oykiileyici Metinlerin Degerler Yéniinden Incelenmesi

Tablo 8. Ogretmenlerin Degerler Egitimine Yonelik Uygulamalarinda Yasadiklart
Sorunlar

Uygulama f %
Sinif Icinde Yasanan Sorunlar Degerler egitiminin teorik ve soyut kalmas1 3 14.2
Kalabalik smnif 1 47
Ders siiresinin kisitlilig1 1 47
Cocugun kendi diistinceleri 2 9.5
Diglama 1 47
Smif disinda olusan sorunlar Aile ve gevre 10 47.6
Siddet 1 47
Sorun yok Sorun olmuyor 2 9.5

Tablo 8’e gore 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik yasadiklari sorunlar biiyiik
oranda (%47.6) aileden kaynakl1 sorunlardir. Bunu takip eden yanit, 6grencilere deger
kazandirma asamasinda degerler egitiminin teorik ve soyut kalmasi (%14.2) olmustur.
Konunun yapisindan kaynaklanan bu sorunun ¢éziimii asamasinda dgretmenler, de-
gerleri somutlastirmak adina drama ve rol oynama yontem ve tekniklerini kullanarak
degerlerin kazandirilma siirecini kolaylastirmaya calistiklarini ifade etmislerdir.

Katilimeilardan O1: “Verilmek istenilen degerlerden bazilarimin toplumun biiyiik kesi-
minde tersi yonde bir davranis gozlemlediginden dolay: cocuk o deeri davranisa dontistiirmek-
te zorlamyor. Ciinkii giincel yasaminda tersi davranislarla siirekli karsilasmakta.” seklinde
goriislerini belirtmistir. Degerler egitiminin soyut ve teorik kalmasindan dolay1 sorun
yasadiginu dile getiren O6: “Cozemedigimiz sorunlar var aslinda. Degerler egitiminin ok
soyut ve teorik kaldigin diistiniiyorum. Bir deer meselesinin yaparak-yasayarak uzun soluklu
bir pratikle ancak bir kisiye -iste 6renciyse bu- yerlegebilece§ini diisiindiigiim icin kagit iize-
rinde, belirli konular iizerinde teorik olarak islenmesi yeterince faydali olmuyor diye diisiiniiyo-
rum...... Anca iste 6gretmen, az Once soziinii ettigim o Suriyeliler meselesi olsun, yabanctya,
bir baskasina baks noktasi olsun bunlar noktasinda cesitli pratikleri zorlayarak belki bir sekilde
bir fayda saglayabiliyor.” diye ifade etmistir.

2.4 “Sizce degerler egitimindeki deger kavramui sizin deger anlayisinizla uyusu-
yor mu?” sorusunun analizi: Degerler egitimindeki deger anlayisi ile 6gretmenlerin
deger anlayisinin uyusup uyusmadigina dair goriisler Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9. Degerler Egitimindeki Deger Anlayigi ile Ogretmenlerin Deger Anlayisi-
nin Uyusup Uyusmadigma Dair Gortisler

Deger Kavrami f %
Uyusuyor 9 52.9
Uyugmuyor 1 5.8
Kismen Uyusuyor 7 41.1

Tablo 9’a gore 17 katilimecinin 9'u (%52,94) uyusuyor yanitini verirken 1 katilimei
(% 5,88) uyusmuyor yanitini vermistir. Katilimcilardan 7 kisi (% 41,17) kismen uyusu-
yor seklinde yanit vermistir. Katilimcilardan degerler egitimindeki deger anlayisinin
kendi deger anlayst ile kismen uyustugunu ifade eden O3: “Tamamen uyusmamaktadir.
Bu degerlerin daha ¢ok evrensel degerler iizerinden uygulamaya doniik iglenmesi ve yoneten
kisilerin de bu degerlere sahip ¢ikmasi gerekmektedir.” seklinde yanit vermistir. Bu soruya
yanit veren katilmcilardan O2 degerler egitimindeki deger anlayigimin kendi deger
anlayist ile uyusmadigini soyle dile getirmistir: “Hayur uyusmuyor. Ciinkii bizler aile or-
taminda 6gretmenimize ve ¢evremize saygult ve adil olmay: 6grendik. Maalesef saygt ve ada-
let sinifta kaldr.” Katihmcilardan goriiglerinin uyustugunu dile getiren O8 soyle yanit
vermistir: “Tabii ki dedigim gibi zaten bu degerlerin hepsi bizim hayatimizda olan ve olmasi
gereken degerler. Hani bu kapsamda boyle bir proje olmasa bile ben sinifimda her zaman bunun
gozetir ve mutlaka bunlarin etkili olmasini saglarim. Yani benim igin dersten daha onemli olan
iyi insan yetistirmek.”

C)gretmenlerin % 52,94’ degerler egitimindeki deger kavramu ile kendi deger
anlayislarinin uyustugunu ifade ederken bir 6gretmen uyusmadigin ifade etmistir.
Gerekge olarak ise kendilerinin aile ortaminda 6gretmenlerine ve cevresine saygili ve
adil olmay1 6grendiklerini dile getirmistir. Buradan anlasilacag: {izere 6gretmenlerin
gogunun degerler egitimi konusunda ailenin okulu desteklemesini bekledikleri soyle-
nebilir. Ogretmenlerin degerler egitimindeki deger anlayist ile kendi deger anlayiglart
biiyiik 6l¢tide uyusmakla birlikte basta aile ve ¢evreden kaynakli olarak uygulama
alaninda sikint1 yasadiklari soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

flkokul Tiirkce ders kitaplari incelendiginde Tiirkce dersi &gretim programinda yer
alan kok degerlerin 1. sinuf dahil olmak tizere tiim sinif diizeylerinde yer aldig1 gozlen-
mistir. flkokul Tiirkge ders kitaplari incelendiginde kok degerlerin tek bir temada is-
lenmesi gereken bir igerik olarak ele alinmadigi; her temada ayr1 bir degere vurgu ya-
pildig1 ve bu temalarda vurgulanan belirli bir degerin yani sira birden fazla degere yer
verildigi goriilmiistiir. Boylece degerler pek ¢ok farkli 6ykiileyici metin araciligiyla sik
sik tekrarlanarak sarmal bir dongii icerisinde 6grencilerin dikkatine sunulmustur. An-
cak degerlerin metinlerde yer alma sikligina bakildiginda orantisiz bir dagilim oldugu
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belirlenmistir. Bazi1 degerler metinlerde siklikla vurgulanirken bazilari ¢ok az yer al-
mustir. Tim sinuflara ait Tiirkce ders kitabindaki temalarda ¢ogunlukla sevgi degerine
yer verildigi goriilmiistiir. Oz denetim, sabir ve sorumluluk gibi baz1 coklu davranis
ortintiilerini gerektiren degerlerin metinler icerisinde dolayli olarak yer aldig tespit
edilmistir. Oysa bu degerlerin 6grencilerin daha kolay igsellestirilebilmesi i¢in dogru-
dan metinlerde yer almasi daha uygundur. Tiim siniflarda en az yer verilen degerin
adalet degeri oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kazanmasi gereken dnemli bir deger
olan adalet degeri ayn1 zamanda anlasilmasi zor bir kavramdir. Bu nedenle metinlerde
daha fazla vurgulanmasi 6nem tasimaktadir. Her temada farkli bir degere yer verildigi
bulgusuna ulasilmis ve sinif diizeyleri arttikca yer verilen degerlerin ¢esitliliginin de
arttig1 tespit edilmistir. Celikpazu ve Aktas (2011) 6.7. ve 8. Smuf Tiirkge ders kitapla-
rinda yer alan degerleri incelemis ve bu kitaplardaki metinlerin 6grencilere degerleri
kazandirmada yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Baki (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada da Tiirkge ders kitaplarinda deger aktariminin niceliksel olarak yo-
gun bir sekilde yapilmasina ragmen smif diizeyleri ile ders kitaplarindaki temalar ve
degerlerin tam olarak ortiismedigi, bazi degerlerin kitaplarda bulunmadig: ve deger-
lerin dagiliminda bir sistematik yapilanmanin olmadig: belirlenmistir.

Smif 6gretmenleri ile yapilan goriismede 6gretmenler, 6grencilere deger kazandir-
maya yonelik siklikla basvurduklar1 yontemlerin basinda hikaye, drama ve rol oy-
nama etkinliklerinin geldigini belirtmislerdir. Bu yontemlerin, degerlerin dgrenciler
tarafindan igsellestirilmesini kolaylastirdig1 sonucundan hareketle deger 6gretimin-
de 6grenci merkezli yontemlerin kullanimina agirlik verilmesinin fayda saglayacag:
soylenebilir. Ogretmenlerin goriislerinden hareketle degerler egitimine yonelik uygu-
lamalardan sonra 6grencilerin biiyiik bir kisminda, 6zellikle kii¢iik yas gruplarinda,
degisiklik oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat baz1 6gretmenler, cocugun o zamana
kadar olusturdugu kendi degerler sisteminin, aile veya cevresinden gérdiigii birtakim
yanlis davranislarin ¢ocugu olumsuz etkiledigini belirtmis, okulda verilen degerler
egitiminin ailede desteklenmedigi siirece etkili olamayacagini ifade etmislerdir. Sosyal
cevre deger egitimine etki eden faktdrlerden biridir. Cocugun, diinyaya geldiginde ile-
tisim halinde oldugu ilk sosyal ¢evre ailedir. Nirun (1994) insani degerlerin temelinin
once aile ortamu igerisinde atildigini ifade eden sozlerinde bu bulguyu desteklemek-
tedir. Anne babaya saygi, biiyiiklere hiirmet, dogruluk, kiictiklere sevgi, diiriistliik,
giivenilir ve adil olmak gibi degerler en basta aile kurumunda yer bulurlar. Zaman
igerisinde topluma yayilirlar. Aileler topluma yetenekli bireyler kazandirmaya gaba
gosterdigi miiddetce toplumda var olan degerler stirdiirtilebilir.

Aktepe ve Aktepe’ye gore (2009) degerlerin 6gretimi informal olarak ilk olarak ai-
lede baslar ve daha sonra formal anlamda okulda devam eder. Okul atmosferi, okul
kilttirti, okul yonetimi, ¢evre-okul iliskileri, cevre-arkadas iliskileri, 6gretmenlerin
degerleri, anne-babanin degerleri ile cocugun deger yargilar1 arasindaki bag cocugun
okulda 6grendigi ya da edindigi deger ile dogrudan iliskilidir.
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Dogan (1999), deger tireten kurumlarin basinda aile ve okulun geldigini ifade eder.
Ancak bu kurumlarin, kiiresel gelisimlerin milli ve yerel kiiltiirlerde olusturdugu
deger karmasas1 karsisinda caresiz kaldigini belirtir. Iste bu karmasanin icine dogan
gocuklar, degerler egitimi alsa dahi ikileme diismekte, bu degerleri igsellestirip karak-
ter haline getirememektedir. Gortisme yapilan 6gretmenlerin ifadesine gore, bunun
¢oztimlerinden biri, cocugun okulda aldig1 degerler egitiminin evde, yakin ¢evrede,
sinemada, televizyonda, sosyal medyada, kisaca tiim sosyal hayatin i¢inde desteklen-
mesidir.

Degerler egitimine yonelik ¢alismalardan sonra 6grencilerde olumlu yonde dav-
ranis degisikligi olusup olusmadigi konusunda 6gretmenlerden biiyiik ¢ogunlugu
olumlu davranis degisikligi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismu kiigiik
yasta yapilan egitimlerde olumlu davranis degisikligi oldugunu belirtirken, sadece bir
ogretmen degisiklik olmadigini belirtmistir. Keskinoglu (2008), insani degerler egitimi
verilen 6grencilerden besinci sinifa giden 6grencilerin bulundugu kontrol ve deney
grubunun son test puanlarinda deney grubu yararma anlaml bir farklilik gézlemle-
digini agiklamistir. Verilen insani degerler egitiminin besinci sinifa giden 6grencilerin
ahlaki gelisimine 6nemli bir yararlilik sagladigini ifade etmistir. Aladag (2009) tara-
findan yapilan ¢alisma da deger egitimi uygulamalarinin bireylerin belirli degerleri
edinmesinde 6nemli etkisinin oldugunu belirtmistir. Bu arastirmalar dogrultusunda
ulasilan sonuglar, bu ¢alismadaki 6gretmen goriismelerinde sorulan “Degerler egi-
timine yonelik uygulamalarinizdan sonra ogrencilerde degisiklikler olusuyor mu?”
sorusuna verilen yanitlar1 destekler niteliktedir. Bir¢ok 6gretmen 6grencilerde olumlu
yonde degisiklikler olustugunu gozlemledigini ifade etmistir.

Ogretmenler degerler egitimine yonelik yasadiklari sorunlarin baginda aileden
kaynakli sorunlar geldigini belirtmislerdir. Bunu takip eden sorun ise, 6grencilere de-
ger kazandirma asamasinda degerler egitiminin teorik ve soyut kalmas1 olmustur. Bu
sorunun ¢6ziimii igin 6gretmenler, degerleri somutlastirmak amaciyla, drama ve rol
oynama gibi yontemleri kullanarak degerleri kazandirmaya c¢alistiklarini ifade etmis-
lerdir. Mabogoglu'na (1998) gore ahlak egitimi dordiincii siniftan sonraki siireye denk
gelmelidir. Ahlak egitiminde diizenli ve sistemli aydinlatma ve bilgilendirmenin bu
dénemden sonra yapilmasi gerektigini belirtir. Coskun ise (2011) deger egitiminin il-
kogretimde daha etkin oldugunu ifade eder. Ergenlige yaklastikga popiiler degerler
daha fazla kabul gordiigiinden deger kazaniminin zorlastigini belirtir. Arastirmacinin
degerler egitimi ile ilgili arastirmalarin okul éncesi donemden baslayarak, ilkogretim
agirlikli olmak tizere tiim egitim kademelerinde uygulanmasi gerektigini ifade eden
bu gortisleri, bu ¢alismanin sonuglar: ile ortiismektedir. Bu ¢alismanin sonuglarina
gore 6gretmenler, kiiglik yas gruplarma verilen degerler egitiminin daha etkili oldu-
gunu ifade etmislerdir. Hatta baz1 6gretmenler, cocuklarin bu zamana gelinceye kadar
ki siiregte gelistirdikleri bir anlayis oldugunu, ¢cocugun bir direng gosterdigini, bunun
ise degerler egitimini zorlastirdigini ifade etmistir. Bu nedenle degerler egitimi 6gren-
cilere hentiz ilkokul ¢agina gelmeden verilmeye baslanmalidur.
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Degerleri igeren davranis kaliplarmin diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi tek-
rar edilmesi gerekir. Bununla ilgili etkinlik, alistirma ve tekrarlarla hayata gecirilmesi
onemlidir (Aydin, 2003). Ogretmenin deger sahibi ve erdemli birey olmasi ve bu de-
gerleri cocuklara nasil 6gretecegi veya kazandiracagi konusunda bilgi ve beceri sahibi
olmasmin yaninda giinliik yasaminda bunlar1 davranislarina yansitmasi gerekmekte-
dir (Pekdogan ve Korkmaz, 2017; Tonga, 2017).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlas1 degerler egitimindeki deger an-
layist ile kendi deger anlayisiin uyustugunu belirtmislerdir. Diger 6gretmenler ise
degerler egitimindeki deger anlayist ile kendi deger anlayisinin kismen uyustugunu
belirtirken, bir 6gretmen degerler egitimindeki deger anlayist ile kendi deger anlayi-
sinin uyusmadigini belirtmistir. Robbins (1994) kisinin degerlerini olustururken iyi ve
istendik oldugunu diisiindiikleri durumlar degerlendirdiklerini belirtir. Bu sebeple
degerler kisiler tarafindan goreceli 6nemlerine gore olusturulur, diger bir deyisle her
birey bir deger sistemini olusturan bir takim degerlere sahiptir. Dolayisiyla 6gretmen-
lerin degerler egitiminde yer alan degerler ile kendi degerleri arasindaki uyum konu-
sunda farkli goriislere sahip olmalar: beklenen bir durumdur.

Arastirmanin sonuglarina dayali olarak asagidaki 6gretmenlere ve arastirmacilara
yonelik oneriler gelistirilmistir:

o Ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerde Tiirkce Programinda yer
alan kok degerlerin dengeli dagilmasi saglanmalidir.

o Ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerde adalet ve 6zdenetim deger-
lerine iligskin 6ykiileyici metinlerin sayist artirilmalidir.

e Tim degerinin 6gretiminde gorsel destekler saglanabilir. Drama, rol oynama
gibi yontem ve teknikler kullanilarak 6grencilerin soyut 6zellikteki degerleri ic-
sellestirmesi kolaylastirilabilir.

e Degerler egitiminin kiiciik yas gruplarinda daha etkili oldugu, ¢ocugun o zama-
na kadar olusan yerlesik davranislarinin degerler egitimini zorlastirmasindan
dolay1 degerler egitiminin okul gag1 baslamadan gok 6nce ailede verilmelidir.
Bu amagla okul 6ncesi dénemden baslayarak velilere bilgilendirici etkinlikler
yapilabilir.

e Degerler egitimine yonelik yasanan sorunlardan biri de sinif mevcutlarinin ka-
labalik olmasi oldugundan smif mevcutlarinin azaltilmas: gerekmektedir.

o Degerler egitimi amaciyla nedenle miize gezisi, piknik, doga yiiriiytiist, kiitiip-
hane gezisi, kardes okul projeleri ve benzeri kiiltiirel geziler ve topluma hizmet
uygulamalari ile 6grencilerin duyussal ve sosyal yonii kuvvetlendirilebilir.

e Bu arastirmada sadece Tiirkce ders kitaplarinda yer alan degerler incelenmistir.
Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, miizik, resim gibi degerler egitimine uygun olan
derslerdeki degerler incelenerek degerlendirilebilir.
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