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BESINCI SINIF INGILiZCE DERSi OGRETIM PROGRAMININ KAPSAYICI
EGIiTiM iLKELERI ETRAFINDA iNCELENMESI

EXAMINING THE FIFTH GRADE ENGLISH LANGUAGE CURRICULUM
AROUND INCLUSIVE EDUCATION PRINCIPLES

Ozgiil GULTEKIN TALAYHAN!?, Halis SAKI1Z?2

0Z: Kapsayic1 egitim, Tiirkiye dahil diinya genelinde
yayginlik kazanan bir egitim modeli haline gelmistir.
Kapsayici egitim, ogrencilerin farkli
ihtiyaglarini, bireysel 6zelliklerini, yeterlilik ve egitim
diizeylerini ve kiiltiirel yapilarini dikkate
alarak, egitim sisteminde ayrimciligi azaltmayi, okul ve
toplum siireglerine katilimi artirmayr ve bu amag
dogrultusunda gerekli icerik, yaklasim, yap1 ve strateji
degisikliklerinin yapilmasini Ongdren bir siirectir.
Ogrencilerin farkl1 ilgi ve ihtiyaclarmi karsilayan 6gretim
ortamlarinin saglanmasi igin; 6gretim uygulamalarinin,
o0grenme ortamlarinin, kullanilacak igerik, yaklagim ve
stratejilerin nasil olmasi gerektigini aciklayan ogretim
programlarinin kapsayiciligiin saglanmasi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu sebeple, bu ¢alismanin amaci; 5. Smif
Ingilizce dersi ogretim programmm kapsayici egitim
ilkeleri etrafinda incelemek ve bir yartyili kapsamasi
planlanan, kapsayici egitim degerlerine uygun bir 6gretim
programi Onerisi hazirlamaktir. Calismadaki programda
yer verilen o6zellikler, tiim devrelere ve tiim derslere
uyarlanabilir niteliktedir.

Anahtar sozciikler: Kapsayici egitim, kapsayic
Ogretim programi, yabanci dil egitimi, Ingilizce
Ogretim programi

ABSTRACT: Inclusive education is now considered
as an innovative education model spread around the
world, including Turkey. Inclusive education is a
process that envisages minimizing discrimination in the
education system, enhancing participation in school and
social processes, and making necessary content,
approach, structure, and strategy changes in line with
this purpose, taking into account the different needs,
individual characteristics, competence, education levels
and cultural structures of students. In order to provide
teaching environments that meet the different interests
and needs of students; it is very important to provide the
inclusiveness of teaching practices, learning
environments and curriculum that explain how the
content, approach, and strategies to be used should be.
Therefore, the purpose of this study is to examine the
5th grade English course curriculum around the
principles of inclusive education and to prepare a
curriculum proposal, which is planned to cover one
semester, in accordance with the values of inclusive
education. The features of the program prepared in the
study are adaptable to all grades and all lessons.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Inclusive education is a process that aims to ensure the participation of all students in education, culture
and society, to meet their different needs, and to reduce discrimination within the education system, and includes
the necessary content, approach, structure and strategy changes for this purpose (UNESCO, 2015). In education
systems around the world including Turkey, are in various steps on the legislation and practices in the name of
inclusiveness. Despite the policies adopted for inclusive education and the positive regulations made, there are
various problems regarding how to apply the principles of inclusive education in the classroom. To eliminate
these problems and to provide educational environments that meet the different interests and needs of students;
it is very important to ensure the inclusiveness of the curricula. However, the number of studies examining the
curricula in terms of inclusiveness is limited in our country. On the other hand, there are not any studies in which
inclusive curriculum proposals are made. Based on this need, this study aims to examine the 5th grade English
course curriculum around the principles of inclusive education and to prepare an inclusive syllabus proposal
planned to cover a semester.

Method

In this study, document analysis method, which is one of the qualitative research methods, was used.
Document analysis is a method that includes the analysis of written materials containing information about the
phenomenon or facts to be investigated. In addition, in a research on education, textbooks, program instructions,
lesson and unit plans, official documents about education, etc. can be used in document analysis (Yildinim &
Simsek, 2011). In the study, the theoretical framework, units and subjects, objectives and learning outcomes,
teaching methods and techniques, and testing and assessment system of the fifth grade English course curriculum
were analyzed with a critical perspective in terms of inclusive education principles. Considering the identified
deficiencies and inclusive education principles, a new syllabus planned to cover one semester has been prepared.

Findings

In the 2018 Secondary School English Curriculum; the eclectic approach has been adopted considering
that a single language teaching method cannot meet the needs of students with different learning styles and
needs. Another approach adopted in the program is the communicative language learning approach, which uses
activities that require real communication. To show students how English is used in real life; the teaching
materials and tools have been selected from authentic sources. Learner autonomy, self-evaluation and valuing
cultural differences are defined as the building blocks of the curriculum. It is determined that the theoretical
framework of the curriculum is compatible with the principles of inclusive education.

The themes of the curriculum are chosen from topics that can be interesting for this age group and can be
used in daily life. The existence of subjects such as countries and nationalities, and holidays belonging to
different cultures in the units can enable students to recognize and respect different cultures. The themes are
compatible with the principles of inclusive education. Some of the functions of the curriculum take place in a
few units cyclically with a spiral approach. This feature can enable students who learn slowly or have learning
difficulties to acquire the necessary pre-learning for progressive units, repeat subjects, and learn faster. On the
other hand, there are deficiencies in the useful language part in terms of inclusiveness.

In the language skills and learning outcomes section, there are not any outcomes related to writing skill,
which may be difficult for the level of this age group. This skill is desired to be acquired indirectly through
assignments. There are 54 learning outcomes in the curriculum, but the requirement that all students acquire all
of the outcomes with 3 hours lesson a week is contradictory to inclusive education. In addition, there are many
outcomes related to speaking skill that is important in language education. However, the distribution of outcomes
on a specific skill may be a disadvantage for students with different learning tendencies. Also, these learning
outcomes may need to be adapted to a form that students with speech and language difficulties can acquire. For
these reasons, the learning outcomes are weak in terms of considering individual differences.

The testing and assessment approach of the curriculum is based on the principles of Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR). Besides process-oriented evaluation techniques, formal
evaluation will be made through written and oral exams, quizzes, assignments, and projects to document student
achievement. It is emphasized that the testing-assessment process should include summative and formative
assessment techniques. There are different kinds of assessment methods for all language skills beside the
alternative assessment techniques in the curriculum. The points to be considered while applying these assessment
methods are also specified, but these are very general recommendations, which may be insufficient to provide
an inclusive evaluation. The curriculum does not include any pre-evaluation practices that will determine
students' prior knowledge and learning needs. This is a major deficiency in ensuring the inclusiveness of
curriculum. In line with these analyzes, a one-term inclusive curriculum proposal was prepared for the 5th grade
English course in the study.
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Conclusion

In the study, the fifth grade English course curriculum has been examined in detail; the theoretical
framework of the curriculum, units and subjects, objectives and learning outcomes, teaching methods and
techniques, and the understanding of testing and assessment have been critically analyzed in terms of inclusive
education principles. Information about how the objectives, contents, learning-teaching processes, and testing-
evaluation approaches in inclusive curricula should be has also been included in the study, and in line with this
information, a new syllabus draft for the fifth grade English lesson has been prepared. Although the study covers
only the 5th grade curriculum, the features in the program are adaptable to all grades and courses. In addition,
considering that making curricula inclusive may not be sufficient for qualified inclusion, some important steps
that can be taken by the teachers and central administration determining the curriculum are mentioned in order
to increase the inclusion in general.

GIRIS

Kapsayic1 egitim, tiim oOgrencilerin egitime ve topluma katilimini saglamayi, onlarin farkh
ihtiyaglarini karsilamay1 ve egitim sisteminin i¢indeki ayrimciligi azaltmayir amaglayan ve bu amag
dogrultusunda gerekli icerik, yaklasim, yap1 ve strateji degisikliklerini kapsayan bir siirectir (UNESCO,
2015). Kapsayici egitim, farkli 6zellik ve ihtiyaclar1 bulunan 6grenci topluluklarinin degisen ve gittikce
cesitlenen ihtiyaclarmi tiim Ogrencilerin beraber egitim gorecegi biitiinlestirici simif ve okullarda
karsilamay1 amaglamasindan dolayi, tiim diinyada onem kazanan bir egitim modeli haline gelmistir
(Ainscow, 2020). Kapsayici egitim ilk etapta 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim verilen okullara
ve siniflara dahil edilmesi amaciyla giindeme gelmis olsa da, giintimiizde farkli 6zelliklerine (6rn. yeterlilik
ve basari diizeyi, etnisite, kiiltiir, cinsiyet, saglik biitlinligli, sosyo-ekonomik durum) bakilmaksizin tiim
Ogrencilere nitelikli egitim vermeyi amaglayan bir egitim modeli olarak tanimlanmaktadir (Celik, 2017
Demir-Basaran, 2019; Sakiz, 2021). Ogrencilerin kendi istedikleri okullarda akranlariyla beraber egitim
almasi, okul hayatina tam olarak katilmasi ve tiim 6grencilere esit ve adaletli bir egitim imkani1 sunulmasi
bu egitim anlayisinin temel amacidir (Oztiirk vd., 2009).

Tiirkiye dahil Diinya genelinde egitim sisteminde kapsayiciligin gelistirilmesi adina mevzuata ve
uygulamaya dair gesitli adimlar atilmakta, tiim bireylerin egitimden anlamli diizeyde faydalanmasi adina
bir tutum benimsenmektedir. Kapsayici egitime dair benimsenen politikalar ve bu egitim modelinin
yayginlagtirilmasina yonelik diizenlemelere ragmen, kapsayici egitimin felsefesi ve ilkelerinin okul
ortaminda nasil uygulanacagina dair ¢esitli sorunlar yasanmaktadir (Ayan-Ceyhan, 2016). Farkli 6zelliklere
sahip 6grencilerin ayni ortamda egitim almasi, bazi uyum problemlerini beraberinde getirebilmektedir
(Subban, 2006). Bu problemlerin ortadan kaldirilmas1 ve 6grencilerin farkl ilgi ve ihtiyaglarini karsilayan
Ogretim ortamlarinin olusturulmasi i¢in 0gretim uygulamalarinin, 6grenme ortamlarinin, kullanilacak
icerik, yaklasim ve stratejilerin nasil olmasi gerektigini agiklayan 6gretim programlarinin kapsayiciliginin
saglanmasi biiyiik 5nem tagimaktadir (Ozdas, 2019).

Kapsayict 6gretim programlarinin felsefesi, ongordiigii degerler ve kazanimlar kapsayici egitim
anlayigma uygundur. Ogrenciyi merkeze alma, dgrencilerin dzelliklerine gore degistirilebilecek esnek
ogrenme imkani saglama ve farkli kiiltiirlere duyarlilik gibi yaklagimlar 6n plandadir (Simsek, 2019).
Ogretmenlere kullamlan arag, materyal, yontem konusunda daha fazla segenek sunulurken standart
O0grenme ortamlar1 yerine bireysel gesitliliklere (karakteristik ozellikler, ilgiler, yetenekler, 6grenme
ihtiyaclar1 vb.) cevap veren dgrenme ortamlar1 hedeflenmektedir. Icerik, 6grencilerin kapasitesine uygun
olarak ve 6grenciye tanidik olan siradan hayat deneyimleriyle iliskilendirilerek sunulmaktadir (Demir-
Basaran, 2019).

Alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de kapsayici egitime dair yapilan ¢alismalarin ¢ogunun
Ogretmenlerin kapsayici egitimle ilgili goriislerine odaklandig1 goriilmektedir (6rn., Bayir, 2019; Bayram,
2019; ira & Gor, 2018; Kazu & Deniz, 2019; Simsek, 2019). Tiirkiye’de kapsayici egitimin durum
analizinin yapildigi ¢aligmalarda ise 6gretmenlerin siniflarinda kapsayici bir ortam saglayabilmeleri igin
esnek miifredatlara, yontem ve materyal destegine ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir (Ayan-Ceyhan, 2016;
Diiskiin, 2016). Ancak alnyazinda Tiirkiyede dgretim programlarini kapsayici egitim agisindan inceleyen
calismalarim sayisi ise oldukca sinirhidir (6rn., Kogyigit & Simsek, 2019; Simsek vd., 2019). Ote yandan,
kapsayici 6gretim programi Onerilerinin yapildigi ¢alismalara rastlanmamustir. Bu ihtiyactan hareketle, bu
calismanin amaci, 5. sinif Ingilizce dersi 6gretim programini kapsayici egitim ilkeleri etrafinda incelemek
ve bir donemi kapsayan bir kapsayict 6gretim programi Onerisi hazirlamaktir.
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YONTEM

2018 ortaokul Ingilizce dgretim programmi kapsayici egitim bakis agisiyla degerlendirmeyi
amaglayan bu c¢aligmada, nitel arastirma yoOntemleri igerisinde yer alan dokiiman analizi yOntemi
kullanilmigtir. Dokiiman analizi, arastirilmasi amaglanan olgularla ilgili bilgi igeren yazili materyallerin
incelenmesini kapsayan bir yontemdir. Bu yontemde arastirmaci, gerekli veriyi gézlem ya da goriisme
yapmadan elde edebilmektedir. Ayrica egitim ile ilgili bir arastirmada ders kitaplari, program yonergeleri,
Ogrenci ve Ogretmen el kitaplari, ders ve iinite planlart ve egitim ile ilgili resmi belgeler dokiiman
incelemesinde kullanilabilmektedir (Yildirim & Simsek, 2011). Calismada, besinci simf Ingilizce dersi
Ogretim programi incelenmis, programin kuramsal ¢ercevesi, linite ve konulari, kazanim ve hedefleri,
Ogretim yontem ve teknikleri ile dlgme-degerlendirme sistemi kapsayici egitim ilke ve uygulamalarn
acisindan elestirel bir bakis agisiyla analiz edilmistir. Tespit edilen eksiklikler ve kapsayici egitim ilkeleri
g6z Oniinde bulundurularak, bir dénemi kapsayacag1 6ngoriilen yeni bir izlence hazirlanmistir

BULGULAR

Programin Kuramsal Cercevesi

5. Sinif ingilizce dgretim programinda Ingilizce 6gretiminde farkli 6gretim ve dgretim yontem ve
tekniklerinin kullanimina olanak saglayan eklektik yaklasimin benimsenmis oldugu goriilmektedir.
Kapsayic1 egitim programlarinda, farkli 6grenme yontem ve ihtiyaglarina sahip olan o6grencilerin
ihtiyaglarina tek bir dil 6gretme yonteminin cevap veremeyecegi goz oniinde bulunduruldugunda (Florian
& Beaton, 2018), eklektik yaklagimin kapsayici egitim ile olduk¢a uyumlu oldugu degerlendirilmektedir.
Eklektik yaklasim, 6gretim yaklagimlarinin her birinin giiglii ve zayif yonleri oldugu ve higbir yontemin
dinamik simif baglamina tek basina yanit veremeyebilecegi diisiincesine dayanmakta (Brown, 2002); tek
bir standart yaklagima bagli kalmak yerine 6grencilerin ilgileri, 6grenme ihtiyaglari, bireysel 6zellikleri ve
O6grenme ortaminin kosullar1 g6z Oniinde bulundurularak c¢esitli yontem, teknik ve kaynaklarin
kullanilmasin1 6ngérmektedir (Kumar, 2013; Wali, 2009).

Programda benimsenen diger bir yaklasim, iletisim odakli dil 6grenme yaklasimidir. Iletisimsel
yaklagim, hedef dilin yalnizca galisma nesnesi olarak gériilmesinden ziyade bagskalariyla etkilesim kurma
araci olarak; gramer yapilari ve dil islevlerine odaklanmaktan ziyade dilin etkilesimli bir baglamda 6zgiin
kullanimin1 gerektirir (Larsen-Freeman & Anderson, 2011; Richards, 2006). Diger bir deyisle bu
yaklagimda, 6grenciler ve akranlar arasinda ya da 6grenciler ve dgretmenleri arasinda gergek iletisim
gerektiren faaliyetler (6rnegin, ders kitabindan yazili bir diyalogu okumak veya fiil formlarinin listelerinin
ezberlenmesi yerine; grup olarak bir oyun veya poster olusturma ve daha sonra hazirlanmis materyalleri
smifta sunma) kullanilir. Dolayisiyla, programdaki ogretim materyalleri ve araglari, Ogrencilere
Ingilizce’nin gercek hayatta nasil kullanildigini gosterebilmek amaciyla miimkiin oldugunca 6zgiin
kaynaklardan secilmistir. Nitekim kapsayict egitim, bireylerin tercihleri dogrultusunda yasamlarinda
anlaml bir karsiligi olan program igeriklerinin tasarlanarak uygulanmasini 6ngormektedir (Booth &
Ainscow, 2002). Dahasi, 6grenci basarisi igin dil 6grenme motivasyonu gerekli oldugundan (Cameron,
2001; Dornyei, 1998, 2014), 6grencilerin ilgi alanlari, farkli ihtiyaglari, sosyal, fiziksel ve zihinsel
gelisimlerine uygun olarak programda gesitli sayida baglamlar ve etkinliklere yer verildigi goriilmektedir.
Boylece Ingilizce 6greniminin eglenceli ve ilgi ve dikkat cekici hale getirilmesi amaglanmistir (Milli Egitim
Bakanligi-MEB, 2018). Nitekim, kapsayici egitimde de oOgrencilerin bireysel farkliliklarina, ilgi ve
ihtiyaglarma uygun igerik, materyal ve ogrenme ortamlarinin saglanmasiyla Ogrencilerin 6grenme
motivasyonunu arttirmak hedeflenmektedir (Monika vd., 2015; Ozdas, 2019).

Ogrenen 6zerkligi, 6z degerlendirme Ve kiiltiirel farkliliklara deger verme 5. Siif Ingilizce gretim
programinin temel yapr taslar1 olarak tanimlanmigtir (MEB, 2018). Bu ii¢ yap: tast ile grencilerin Ingilizce
kullanirken kendilerini daha 6zgiivenli ve yetkin hissetmelerinin, kendi kiiltiirlerini oldugu kadar farkli
kiiltiirleri de anlamalarinin ve deger vermelerinin amaglandigi belirtilmistir. Kapsayici egitimde de 6grenen
ozerkligi, 6z degerlendirme Ve kiiltiirel farkliliklara deger verme gibi becerilerin kazandirilmasi 6nem arz
etmektedir (Booth & Ainscow, 2002; Sakiz, 2019).

Son olarak, 5. Simif Ingilizce 6gretim programinda degerler egitimine de yer verilmistir. Ogrenme
¢iktilar1 dogrultusunda 6gretilmesi planan temel degerler “dostluk, adalet, diiriistliik, 6z-denetim, sabiur,
sayg1, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve fedakarliktir”. Ancak bu degerler ayri olarak degil miifredatin
icinde temalarla harmanlanmig sekilde ele alinmistir (MEB, 2018). Programin kuramsal cerceve
bolimiiniin genel olarak kapsayici egitim ilkeleriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Ancak programin
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igeriginin, 6grenme-6gretme siireglerinin Ve 6lgme-degerlendirme anlayisinin da kapsayici egitim ilkeleri
gergevesinde detayli bir sekilde incelenmesi olduk¢a 6nemlidir.

Programin ¢erigi

5. Sinif Ingilizce 6gretim progranu, 10 iinite ve temadan olusmaktadir. Bu temalar “Selamlasma,
Yasadigim Sehir, Oyunlar ve Hobiler, Ginliik Faaliyetlerim, Saglik, Filmler, Parti Zamani, Spor, Hayvan
Barinagi, Festivaller” seklinde siralanmaktadir (MEB, 2018). Temalarm bu yas grubunun ilgisini
cekebilecek ve giinlilk hayatta kullanabilecekleri konulardan olustugu ve kapsayict egitimin ilgi ve
ihtiyaglara uygunluk ilkesine uygun oldugu goriilmektedir. Bu ilke, icerik ve 6gretim faaliyetlerinin
ogrencilerin farkli ogrenme stillerine, becerilerine, ilgi ve ihtiyaclarma hitap edecek sekilde
farklilagtirllmasini - gerektirir (Demir-Basaran, 2019). Ayrica, “Selamlagma” fnitesinde, iilkeler ve
milliyetler konusunun olmasi, “Festivaller” finitesinde farkli kiiltiirlere ait bayramlarin tanitilmasi
ogrencilerin farkl kiiltiirleri tanimasini ve saygi duymasini saglayabilir (Sorkos & Hajisoteriou, 2021). Bu
durum temalarin, kapsayici egitimin kiiltiirel ¢esitliligi destekleme ilkesine uyumlu olmasini saglamaktadir.
Zira kapsayici egitimde, tim Ogrencilerin inang, dil, etnisite, sosyal sinif ve ekonomik diizey gibi
farkliliklarina bakilmaksizin egitimden esit bigimde faydalanmalari; 6grencilerin kendi kiiltiirlerini ve diger
kiiltiirleri taniyip saygi gostermelerinin saglanmasi onem arz etmektedir (Kogyigit & Simsek, 2019;
Leistyna, 2002; Sinagatullin, 2003).

Islevler ve faydali dil unsurlar1 boliimiinde, tiimlesik beceriler icin genel kazanimlar olarak
sayilabilecek toplam 21 islev bulunmakta ve bu islevlerin bazilar1 sarmal bir yaklasim ile déngiisel olarak
birkag iinitede yer almaktadir. Ornegin “greeting and meeting people” islevi 1. ve 7. {initelerde, “expressing
likes and dislikes” islevi 1, 3 ve 6. iinitelerde yer almaktadir. Miifredatin bu 6zelligi, yavas 6grenen veya
Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin de ilerleyen tniteler igin gerekli 6n 6grenmeleri edinmesini, konulari
tekrar etmesini ve daha hizli 6grenmesini saglayabilir (Ainscow, 2020). Bu da kapsayici egitimin bireysel
farkliliklar1 dikkate alma ilkesine uyan bir &zelliktir (Sakiz, 2021). Ote yandan, faydali dil unsurlari
boliimiinde kapsayicilik agisindan eksikler goriilmektedir. Baska bir deyisle; “Yasadigim Sehir” tinitesinde
“camii”nin karsilig1 olan “mosque” kelimesi kullanilmis fakat bunun yaninda baska inanglara ait ibadet
yerlerine yer verilmemistir. Buna ek olarak, “Festivaller” iinitesinde, tilkemize ait bayramlar disinda “Cin
Yeni Yili”nin karsiligi olan “Chinese New Year” yer almakta ancak diger kiiltiirlere ait bayram veya
festivallerden bahsedilmemektedir. Bu durum da kapsayici egitimin kiiltiirel ¢esitliligi destekleme ve
cogulculuk ilkelerine uygunluk agisindan igerigin yetersizligine ornek olarak gosterilebilir (Sorkos &
Hajisoteriou, 2021).

Dil becerileri ve 6grenme ¢iktilar1 boliimiinde, bu yas grubunun seviyesi i¢in agir gelebilecek yazma
becerisi ile ilgili kazanim olmadig: goriilmektedir. Yazma becerisi gorevler ve 6devler araciligiyla dolayli
olarak kazandirilmak istenmektedir. Bu da kapsayici egitimin gelisime uygunluk ilkesine uyumludur. Ote
yandan miifredatta dinleme, konusma ve okuma becerileri ile ilgili toplam 54 kazanim oldugu
goriilmektedir. Bu yas grubunun seviyesinin {izerinde kazanimlarin bulunmasi ve biitiin 6grencilerin
haftalik 3 saat ders ile kazanimlarin tamamini edinmesinin zorunlu tutulmasi, gelisime uygunluk ilkesi,
bireysel ihtiyaclar, 6grenme hiz1 farklilikari ve se¢im yapabilme ilkeleri ile uyumlu degildir (Sakiz, 2021).
Ogrenme zorlugu yasayan veya dgrenme hizi akranlarina gore yavas olan dgrencilerin bu kadar cok
kazanimi edinmesinin zor olabilecegi unutulmamalidir. Dolayisiyla, ya ders saati arttirilmali ya da
Ogretmenlere, Ggrencilerin gelisimsel diizeylerine ve mevcut ders saatleriyle gerceklestirebilecekleri
potansiyele gore bu kazamimlardan uygun olanlarimi segme hakki verilmelidir. Ayrica, bazi tinitelerde
ozellikle konusma becerisiyle ilgili ok fazla kazanim oldugu goriilmektedir. Ornegin; toplamda yedi
kazanim bulunan 7. {initede 5 tane konusma becerisi kazanimi ve yine 7 kazanimi olan 8. iinitede 4 tane
konusma becerisi kazanimi vardir. Dil egitiminde konusma becerisinin 6nemli oldugu bilinse de,
kazanimlarin dagiliminin 6zellikle bir beceride yogunlasmasi, farkli 6grenme egilimlerine sahip olan
ogrenciler igin dezavantaj yaratabilmektedir. Ayrica, bu kazanimlarin dil ve konusma gii¢liigii olan
Ogrencilerin edinebilecegi sekilde uyarlanmasi gerekebilir (Yastibas, 2021). Bu nedenle, kazanimlarin
kapsayici egitimin bireysel farkliliklart dikkate alma ilkesine uygunluk agisindan zayif oldugu sdylenebilir.

Programda oOnerilen baglamlar, gorevler ve odevler bolimii 3 ayr1 baslik halinde verilmistir.
Programda kuramsal ¢ergeve kisminda temalarin hangi baglamlarda sunulacagina iliskin oneriler ve bu
baglamlarin listesi verilmistir. Toplam 46 adet baglam, temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerine gore simiflandirilarak sunulmamisg, bunlarin her iinitede ve her beceriyi gelistirmek
amacityla kullanilabilecegi ifade edilmistir. Baglamlari bu kadar gesitli olmas1 kapsayici egitim agisindan
bir avantaj olarak degerlendirilebilir; ancak bunlarin hangi beceri ve kazanimlar i¢in, hangi yontem ve
tekniklerle kullanilacaginin belirtilmemesi nitelikli kapsayiciligin saglanmasini zorlastirabilir (Griful-
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Freixenet vd., 2021). Benzer sekilde, onerilen gorevler ve 6grenme etkinlikleri de programin kuramsal
gergeve bolimiinde liste halinde verilmis ancak bu etkinliklerin hangi kazanim igin ve ne sekilde
uygulanabileceginden bahsedilmemistir. Baglamlarin, gorev ve o&grenme etkinliklerin  uygulama
basamaklarinin verilmemesi 6gretmenleri kisitlamamak, programin eklektik yaklasimindan uzaklagsmamak
adima faydali olabilir; ancak etkinliklerin 6grencilerin 6grenme hizlarina, 6grenme ihtiyaglarina ve
gelisimsel diizeylerine uygunlugunu belirlemek ve dolayisiyla da kapsayiciligini saglamak 6gretmenler i¢in
zor olabilir (Griful-Freixenet vd., 2021; Yastibas, 2021). Dolayisiyla, programda bu konuda &gretmenleri
kisitlamadan, kapsayiciligi arttirmak igin dikkat edilebilecek bazi onerilerin ve agiklamalarin yer almasi
onerilmektedir. Son olarak ddevler boliimii incelendiginde, programda tiim tniteler igin toplam 17 farkli
Odev yer aldigi goriillmektedir. Bu ddevlerden bazilar1 akran Ggretimi, grup caligmasi ve aile isbirligi
gerektiren ddevlerdir. Bu durum kapsayici egitimin paydas katilimini dikkate almasi agisindan bir avantaj
olarak degerlendirilebilir; ancak bu odevlerin tnitelere dagilimi kapsayicilik agisindan sorun teskil
edebilmektedir. Ornek vermek gerekirse, iinitelerin 5 tanesinde gérme engeli olan bireylerin yapabilecegi
bir 6deve rastlanmamustir. Buna ek olarak, biitiin tnitelerin 6dev boliimiinde yer alan gorsel sozlik
hazirlama projesini gorme engeli olan bir 6grenci yapamayabilir. Programda bu 6grenciler igin, tiim
tiniteleri kapsayan alternatif bir 6deve de yer verilmemistir.

Programin Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimi

Programin olgme ve degerlendirme yaklagimi, ¢esitli 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
kullaniminin éneminin vurgulandigi Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda (CEFR) belirtilen ilkelere
dayanmaktadir (MEB, 2018). Programda, siire¢ odakli 6l¢me teknikleri ve 6z degerlendirmenin yaninda,
ogrenci basarisin1 belgelemek igin yazili ve sozlii siavlar, quizler, 6devler ve projeler yoluyla formel
degerlendirme de yapilacagi belirtilmistir. Olgme-degerlendirme siirecinin dzetleyici ve bicimlendirici
degerlendirme teknikleri veya iiriin ve siirece yonelik yontemleri kapsamasi gerektigi vurgulanmistir.
Bunun yaninda, dort dil becerisini degerlendirmesi, programin 6grenme Ve 6gretme yaklasimiyla uyumlu
olmasi, 6grencilerin gii¢lii ve zayif yanlarii belirlemesi ve galigmalarini gerektiren noktalar: gérmelerini
saglamasi gerekir. Dahasi, 6lgme-degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin 6grenme stilleri, biligsel ve
gelisimsel Ozelliklerine gore gesitlilik gostermesi gerekmektedir (MEB, 2018). Dolayisiyla, programda
konugma becerisine yonelik 10; dinleme becerisine yonelik 14, okuma becerisine yonelik 11; yazma
becerisine yonelik 12; biitiinlesik dil becerilerine yonelik 10 ve 7 adet alternatif degerlendirme yontemi
verildigi goriilmektedir. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin kendilerini tek tip bir 6lgme yontemi
ile ifade etmelerinin beklenmesi yerine sunum, poster, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, portfolyo
gibi yontemleri segerek ifade etmelerine olanak saglayan alternatif degerlendirme yaklasimi; kapsayici
degerlendirmenin saglanmasinda 6nemli role sahiptir (Taneri, 2019).

Programda ayrica, 6l¢gme yontemleri uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar da belirtilmistir;
ancak bunlar ¢ok genel ve yeterli agiklamanin bulunmadigi Oneriler oldugu igin, kapsayici
degerlendirmenin saglanmasi acisindan yetersiz olabilir (Villegas vd., 2016). Ote yandan, programda
ogrencilerin onceki Ogrenmeleri ve 6grenme ihtiyaclarimi belirleyecek herhangi bir 6n 6lgme ve 6n
degerlendirme uygulamasina yer verilmemistir. Bu da programda yer alan baglamlari, materyalleri, yontem
ve teknikleri, gorev ve ddevleri 6grencilerin gelisimsel diizeylerine uygun hale getirmek ve dolayisiyla
kapsayiciligini saglamak noktasinda bir yetersizlik olabilir (Griful-Freixenet vd., 2021; Sakiz, 2021,
Yastibag, 2021).

Programin Kapsayic1 Egitim ilkeleri Etrafinda Diizenlenmesi

Program Taslagimn Icerigi

Smif Ingilizce 6gretim programinin incelenmesi sonucunda galismanin yazarlari tarafindan
olusturulan 6rnek program 4 {inite ve temadan olugmaktadir. Programin temalari; lilkeler ve milletler, ¢izgi
film kahramanlari, 6grencilerin yasadiklari sehir ve giinliik isleridir. Temalar, bu yas grubunun ilgisini
cekebilecek ve giinliik hayatta kullanabilecekleri konulardan olusmaktadir. Bu da temalarin kapsayici
egitimin ilgi ve ihtiyaglara uygunluk ilkesi ile uyumlu oldugunu gostermektedir. Bu ilke, icerik ve dgretim
faaliyetlerinin 6grencilerin farkli 6grenme stillerine, becerine, ilgi ve ihtiyaclarina hitap edecek sekilde
farklilagtirllmasini - gerektirir (Demir-Basaran, 2019). Bu temalar belirlenirken ve temalarin igerigi
olusturulurken, her bir tema altinda &grencilerin kendi iilke ve milletlerine, favori c¢izgi film
kahramanlarina, yasadiklar1 sehirlere ve icra ettikleri giindelik islere atif yapabilmesi ongortlmiistiir.
Ornegin, “Merhaba” iinitesinde, iilkeler ve milliyetler konusunun olmasi, “Cizgi Film Kahramanlari”
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initesinde farkli kiiltiirlere ait ¢izgi film karakterlerinin ve siiper kahramanlarin yer almasi 6grencilerin
farkli kiiltirleri tanimasimi ve saygi duymasini saglayabilir (Sorkos & Hajisoteriou, 2021). Bu durum
temalarin, kapsayici egitimin kiiltiirel ¢esitliligi destekleme ilkesine uyumlu olmasini saglamaktadir.

Programda toplam 11 dil islevi yer almaktadir. Bunlar, kapsayici egitimin ilgi ve ihtiyaglara
uygunluk ilkesine dayanarak, bu yas grubundaki tiim ogrencilerin giinliik hayatta kullanabilecegi;
selamlagma Ve tanigma, basit sorular sorma ve cevaplama, yapabildiklerini ve yapamadiklarini sdyleme,
yer tarifi verme, yapmaktan hoslandig1 ve hoslanmadig: faaliyetlerden bahsetme, rutin faaliyetlere iligkin
konugma, saati soyleme gibi temel islevlerdir. Dil becerileri ve 6grenme ¢iktilar1 bolimiinde, kapsayict
egitimin gelisime uygunluk ilkesiyle uyumlu olarak; bu yas grubunun mevcut gelisimsel diizeyini dikkate
alan ancak hedef kazanimlara dair beklentileri yiiksek tutan kazanimlara yer verilmistir (Sakiz, 2019).
Kapsayici egitimin program ilkeleri arasinda yer alan bu anlayis, 6grencilerin seviyelerine uygun bir
baslangi¢ yapmayi; egitim siireci sonunda her birinin 6grenme potansiyelini gelistirerek anlamli kazanimlar
elde etmesini dngormektedir (Cole, 2008).

Programda dinleme, konusma ve okuma becerileri ile ilgili bir dénem i¢in toplam 18 kazanim yer
almaktadir. Program, etkin dil kullanimina dayali ve gelisimsel diizeye uygun olarak; konusma ve dinleme
becerilerine odakli bir bi¢imde tasarlanmis oldugu i¢in, kazanimlarin 6 tanesi dinleme, 8 tanesi konusma
becerisi ve kalan 4 tanesi okuma becerisi ile ilgilidir. Yazma becerisi ise etkinlikler ve 6devler araciligiyla
dolayli olarak kazandirilmak istenmektedir. Kazanmimlarin tamami, 6grencilerin yeterlilik diizeyi veya
ogrenme giicliigii olasiligina gore degistirilebilecek sekilde tasarlanmustir. Ornek vermek gerekirse; birinci
iinitedeki okuma becerisiyle ilgili “Ogrenciler kisisel bilgilerle ilgili basit metinleri okuyabilir ve
anlayabilir” kazanimini 6gretmenler gérme engeli olan bir 6grenci igin “Ogrenci kisisel bilgilerle ilgili basit
konugmalari anlayabilir” seklinde dinleme kazanimina doniistiirebilir. Benzer sekilde, ikinci tinitedeki
dinleme becerisiyle ilgili “Ogrenciler sevilen / sevilmeyen seyler ve beceriler ile ilgili basit konusmalari
anlayabilir” kazanim, isitme engeli olan bir 6grenci igin “Ogrenci sevilen / sevilmeyen seyler ve beceriler
ile ilgili basit metinleri okuyabilir” seklinde okuma kazanimina doniistiiriilebilir. Programin bu 6zelligi
sayesinde, kazanimlarin kapsayict egitimin bireysel farkliliklar1 dikkate alma ilkesine uygunlugu
saglanmustir. Programin igerigi Tablo 1’de, iinite/tema, islevler ve faydali dil unsurlari, bil becerileri ve
kazanimlar seklinde 3 ayr1 bolimde sunulmustur.

Tablo 1. Programin Igerigi

Unite / Tema Islevler & Faydali Dil Unsurlar Dil Becerileri ve Kazanimlar

Selamlagma ve tanisma Dinleme

-Hi! Hello! 5.1.L1. Ogrenciler basit kisisel
-Nice/Glad to meet you. bilgileri anlayabilir.
-Me, too. 5.1.L.2. Ogrenciler diger

-How are you?

-1I’m fine, and you?

-1I’m ok, thank you.

-Good bye!

-See you soon.

-Take care of yourself.
Ulkeleri ve milletleri tanima

insanlarin milliyetlerini
anlayabilir.

Konusma

5.1.51. Ogrenciler kendilerini
tanitabilir ve diger insanlarla
tanisabilir.

5.1.52. Ogrenciler iilkeler ve

1 Where are you from? -l am from Spain  milletler hakkinda konusabilir.
Merhaba Where is she from? -She is from Syria. Okuma
Where are they from? 5.1.R1. Ogrenciler kisisel
-They are from Pakistan. bilgilerle ilgili basit metinleri
Are you British? ~ -No, | am not. okuyabilir ve anlayabilir.
Is s/he Russian? -No, s/he isn’t.
Basit sorular sorma
What is your name?
-My nameis/lam ...
Where do you study?
-1 study at Gazi Secondary School.
How many languages do you speak?
-Two. | speak Turkish and English.
9 Yetenekleri ve yapilamayan seyleri ifade Dinleme

etme
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Cizgi Film I can ride a bike.. 5.2.L1. Ogrenciler sevilen /
Kahramanlari S/he can swim. sevilmeyen seyler ve beceriler ile
My cartoon character can/can’t... ilgili basit konusmalari
...Fly anlayabilir.
...Run fast Konugma
...Climb a tree 5.2.51. Ogrenciler sevilen /
...Jump sevilmeyen seyler ve beceriler
...Dive hakkinda basitge konusabilir.
...Carry heavy things 5.2.52. Ogrenciler baskalarinin
...Ride a horse becerileri ve sevdigi / sevmedigi
Play the guitar/piano, etc. seyler hakkinda basitce bilgi
Play football/volleyball/basketball verebilir.
Play chess Okuma
Sevilen ve sevilmeyen seyleri ifade etme 5.2.R1. Ogrenciler sevilen /
I like doing puzzle in my free time. sevilmeyen seyler ve beceriler ile
I don’like playing football. ilgili kisa metinleri anlayabilir.
My cartoon character likes eating carrot.
S/he doesn’t like hiking.
They don’t like camping.
Basit sorular sorma
Can you speak English?
-Yes, I can/ No, I can’t
Does s/he like watching cartoons?
-Yes, s/he does /No, s/he doesn’t.
What do you like doing in your free time?
-1 like taking photos.
What’s your favourite cartoon character?
-Tweety.
Basit yonergeler sormak ve cevaplamak Dinleme
Excuse me, how can | get to the city 5.3.L1. Ogrenciler bir yerden
center? bagka bir yere gitmek ile ilgili
-Go straight ahead and turn left on Batman  basit yonergeleri anlayabilir.
Street. Konugma
-Take the second turn on Diyarbakir 5.3.51. Ogrenciler esyalar ve
Avenue. insanlarin bulunduklart yerleri
Excuse me, where is the bus station? basitge tarif edebilir.
-1t’s on Papatya Street. 5.3.52. Ogrenciler basitce yol
Nesnelerin ve insanlarin yerleri/ konumlar1  tarifi yapabilir.
hakkinda konusmak Okuma
Where are you? 5.3.R1. Ogrenciler esyalar ve
-1 am at the library. insanlarin bulunduklar: yerlerle
-Library? ilgili basit yazili metinleri
3 -Yes, the library? anlayabilir.

Yasadigim Sehir

Around/next to/opposite ...
...the barber shop

...the bank

...the mosque/church/djemevi
...the butcher

...the grocery

...the pharmacy

...the library

...the bookshop

...the toyshop

...the bakery

...the pool

...the cinema/theatre/museum
Between...

...the grocery and barber shop
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Insanlarin diizenli olarak yaptig1 seyleri
anlatma

When do you brush your teeth?

-1 brush my teeth in the morning and at
night.

What time does your little brother/sister go
to bed?

-S/he goes to bed at half past ten.

I wake up early in the morning.

She has breakfast with her family on

Dinleme

5.4.L1. Ogrenciler kisa bir
konugmadaki giinliik faaliyetler
ile ilgili detaylar1 anlayabilir.
5.4.L.2. Ogrenciler zaman ile ilgili
konugmalar1 anlayabilir.
Konusma

5.4.51. Ogrenciler kendilerinin,
aile bireylerinin veya
arkadaslarinin glinliik

Sundays. faaliyetlerini basitge anlatabilir.
Get up Get dressed 5.4.52. Ogrenciler saati
Get back home  Study soyleyebilir.
Do homework Do shopping Okuma
4 Go shopping 5.4.R1. Ogrenciler giinliik
Giinliik Go to the park/to school faaliyetler ile ilgili kisa ve basit
Faaliyetlerim Have a shower/a bath metinleri anlayabilir.

Have breakfast/lunch/dinner

Saati ve giinleri s6yleme

What time is it?

-1t’s half past nine

-It’s quarter to eleven

-It’s ten past eight.

At noon/night

In the morning/afternoon/evening
Days of the week

Basit sorular sorma

What do you do in the afternoon?
-1 watch TV at home.

When do you do your homework?
-1 do my homework in the evening.

Programda yer alan finitelerin islenisinde tiim Ogrencilerin igerige katilarak bu icerikten
faydalanabilmesi adina 6gretmenlerin kapsayiciligi artirabilmelerine yardimci olabilecek dnerilere de yer
verilmektedir. Ornegin “Merhaba” iinitesinde selamlasma Ogretilirken ya da simfa yeni bir 6grenci
geldiginde 6grencilere aidiyet hissettirecek farkli selamlagma galigmalari, sinifa ait slogan veya selamlasma
sekli belirlenebilir (Cole, 2008). Simifta igsitme engeli olan bir 6grenci varsa isaret diliyle selamlama
ogretilebilir (Migliarini & Stinson, 2021). Ayrica, “Cizgi Film Kahramanlar1” {initesinde yetenekler ve
yapilamayan seyleri ifade etme islevi O0gretilirken “sinifimizin enleri” etkinligi yapilabilir. Bu etkinlikte
sinifta miizik aleti calabilenler, yiizme bilenler, satrang oynayabilenler, basketbol oynayabilenler, vb.
belirlenerek 6grencilerin ortak noktalari belirlenebilir. Yine ayni linitede sevilen/sevilmeyen seyleri ifade
etme islevi Ogretilirken “ben de” etkinligi yapilabilir. Bu etkinlikte bir 6grenci “ben miizik dinlemeyi
severim” dedikten sonra diger Ogrenciler s6z hakki alarak “ben de miizik dinlemeyi severim” diyerek
karsilik verir. Bu tiir etkinliklerle siniftaki herkes ilgilendigi ya da yapmaktan hoslandig1 seyleri dile getirir
ve boylece ortak noktalar kesfedilerek olumlu, destekleyici bir sinif ortami olusturulabilir (Cole, 2008).
Bunun yaninda, yine “Cizgi Film Kahramanlari” {initesinde 6grenciler yetenekleri ve yapamadiklari seyleri
anlatma ile ilgili etkinlikler yaparken herhangi bir fiziksel engeli olan 6grencilerin rencide edilmemesine
dikkat edilmelidir (Migliarini & Stinson, 2021).

Program Taslagimin Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Kapsayici egitim, bireylerin 6zellikleri, ihtiyaglar1 ve tercihleri dikkate alinarak tasarlanacak
Ogretim programlarinda 6grencilerin katilim diizeyinin artacagini ve ¢esitli alanlarda gelisimin miimkiin
olacagin1 ongormektedir (Terzi, 2008). Dolayisiyla bu caligmada gelistirilen kapsayict Ogretim
programindaki baglamlar ve etkinlikler, hedef yas grubunun ilgi ve becerilerine uygun olarak tasarlanmustir.
Kazanimlarin edinilmesi igin tasarlanan etkinlikler 6zellikle dinleme ve konusma becerisi tizerine
odaklanmistir. Programda ¢izgi film, video, poster, resim, hikaye, harita, sarki, gibi baglamlarin
kullanilmasi planlanmigtir. Programdaki etkinlikler de egitsel oyunlar, gercek yasamla ilgili faaliyetler,
¢izme-boyama, oyuncak veya kukla yapimi, canlandirmalar, soru sorma ve cevaplama, anlatma, sunum
yapma gibi aktiviteleri igeren iletisim ve dil tiretimi odakli ¢alismalardir (Cole, 2008; Florian & Beaton,
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2018). Bu sayede, etkinlik tasariminda gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel materyaller kullanarak
zenginlestirilmis sinif ortamlarinin saglanmasi hedeflenmistir. Okuma ve yazma becerilerinin gerektirdigi
bilissel yeterlilik ve hazirbulunusluk ile ortaokul 5. Simif 6grencilerinin mevcut gelisimsel diizeyi dikkate
alindiginda bu yas grubundaki dgrencilerin okuma ve yazma becerilerinin gergeklestirilmesi adina ciimle
diizeyinde okuma ve yazma etkinlikleri tasarlanmas1 ve bu etkinlikleri uygulanmasi uygun gortilmiistir
(Nunan, 2010; Pinter, 2017). Bunlara ek olarak; 6grenme stratejileri miifredat iginde farkli boyutlarda ele
alinmistir. Buradaki amag; kapsayici egitim uygulamalarindan biri olan ve 6grencilerin hazirbulunusluk,
ilgi, ihtiyag ve 6grenme stillerine gore igerik, siireg, tirtiinler ve 6grenme ortamlarinin gesitli 6gretim yontem
ve stratejilerle ele alindigi farklilastirilmis 6gretimin saglanmasidir (Heacox, 2002; Sar1 & Turhan-Tiirkkan,
2019; Tomlinson, 2003).

Baglamlar ve Etkinlikler

Programda birinci boyut, Tablo 2’de ornekleri ve alternatifleri sunulan ve dgretmenlere tinitelerle
alakali olabilecek, dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve basarabilecekleri etkinlikler/gorevler ve baglamlarin
saglanmasidir. Programda benimsenen eklektik yaklagim; dgretmenlere mekana, zamana, materyallere,
ogrenci grubuna ve 6gretim bigimine gore esneklik saglamayi gerektirmektedir. Ancak kapsayict bir
ogretimin gergeklestirilmesi igin kullanilmasi gereken belirlenmis bir strateji veya baglam yoktur. Bu
nedenle programda kullanilmasi tavsiye edilen baglamlar ve etkinlikler/gorevier temel dil becerileri olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine gore simflandirilarak sunulmamustir. Ogretmenler bunlar
uygun gordiikleri sekilde her tinitede ve her beceriyi gelistirmek amaciyla kullanabilir. Ayrica programin
eklektik yaklagimindan uzaklasmamak ve 6gretmenleri kisitlamamak adina, 6nerilen gérevler ve 6grenme
etkinlikleri i¢in uygulama basamaklar1 da verilmemistir. Ancak etkinliklerin 6grencilerin 6grenme
hizlarina, 6grenme ihtiyaglarina ve gelisimsel diizeylerine uygunlugunu belirlemek ve dolayisiyla da
kapsayiciligini saglamak amaciyla dikkat edilebilecek bazi éneriler vermek énem arz etmektedir.

Tablo 2. Onerilen Baglamlar ve Etkinlikler/Gérevier

Baglamlar Etkinlikler / Gorevler

-Resimli kartlar -Karikatiirler -El isi ve sanat eserleri yapma -Ayrilip birlesme
-Dijital dinleme -Listeler -Sarkilar soyleme (Jigsaw)

dosyalart -Posterler -Drama (Canlandirma, taklit, -Eslestirme

-Sarkilar -Kartpostallar pandomim) -Soru sorma ve
-Tekerlemeler -Videolar -Tahmin Etme cevaplama

-Altyazilar -Cizgi filmler -Beyin firtinasi -Hikaye anlatma
-Hikayeler -E-postalar -Bilgi paylagimi -Dogru /Yanlis /Bilgi yok
-Cizimler -Kisisel mektuplar -Cizme ve boyama alistirmalari

-Tablolar -Sozliikler -Oyuncak / kukla yapma -Siraya dizme

-Formlar / Anketler -Haritalar -Egitsel oyunlar oynama -Kiigiik grup galismalari
-Diyaloglar -Gergek nesneler -Ikili paylagim -Bireysel sunumlar
-Kuklalar, -Giinlikler -Grup sunumlari

Kapsayici bir 6gretim programinin uygulandigi siniflarda, her egitim dénemi basinda dgrencilerin
hazirbulunusluk ve yeterlilik diizeyini, ders igerigine yonelik ihtiyaglarini ve bireysel 6zelliklerini (6rn.,
kiiltiirel arkaplan) belirlemek i¢in 6n 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin yapilmasi 6ngériilmekte; bu
uygulamalarin sonuglarina gore, 6grencilerin programa erigimlerinin artirilmasi igin programda gerekli
uyarlamalar ve diizenlemelerin yapilmas1 gerekmektedir (Cole, 2008). Ornegin; 4. Unitede yer alan “saati
soyleme” islevini 6grenebilmek igin 6grencilerin 4. Sinif programinda yer alan “1’den 100’e kadar sayma”
kazanimini edinmis olmasi gerekmektedir. Bu gerekli 6n 6grenmeye sahip olmayan 6grenciler i¢in sayilart
Ogretme amagli; materyal se¢ciminde, yontem ve tekniklerde, gérev ve d6devlerde degisikler veya eklemeler
yapilmasi Onerilmektedir. Ayrica, 6n Olgme ve degerlendirme siireclerinde programa hazir bulundugu
degerlendirilen Ogrencilere kendi baslarma daha hizli ilerleme segenegi sunulabilecegi, 6gretmenlerin
basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilere daha kapsamli ve daha derin bilgiler 6grenebilecekleri aligtirmalar
verebilecegi degerlendirilmektedir.

Ogrencilerin gorsel ve isitsel materyallerle Ingilizce igerige yeterli diizeyde maruz birakilmasi; dil
Ogrenimi stirecinin sanat ve el isi, tam fiziksel yanit etkinlikleri, drama ve isbirlik¢i 6grenme teknikleri ile
desteklenerek eglenceli hale getirilmesi 6grenci katilimmin saglanmasi agisindan olduk¢a Onemlidir
(Villegas vd., 2016). isbirlikli 6grenme; farkli yetenek, cinsiyet, irk, kiiltiir ve sosyal beceri diizeylerine
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sahip 6grencilerin ortak bir amaci gergeklestirmek igin kiigiik gruplar halinde ¢alisma ve birbirlerinin
Ogrenmesini destekleme stirecidir (Johnson, 1994; Miller, 1989; Slavin, 1980). Bu o6zelligi sebebiyle
isbirlikli 6grenme, kapsayici egitimde ¢ok sik kullanilan bir yontemdir. Nitekim o6grenciler arasi
isbirliginin, 6grenme siireglerine katilma olasiligini artiran ve 6grenmeyi anlamli hale getiren 6zellikleri,
bu yontemin kapsayici egitim pratiklerinin énemli bir parcasi haline gelmesine yol agmistir (Booth &
Ainscow, 2002). Dolayisiyla, grup ¢alismalarindan miimkiin olabildigince faydalanilmasi, tiim 6grencilere
hem benzer hem de farkl1 yetenek ve ilgi diizeylerine sahip akranlarla ¢alisma firsati saglanmasi oldukca
onemlidir. Dahasi gruplar olusturulurken adil davranmaya, 6grencilere siirekli ayn1 gorevleri vermemeye,
ogrencilerin birbirlerinin 6grenmesinden sorumlu olduguna dair tesvik ve hatirlatma yapmaya dikkat
edilmesi 6nerilmektedir.

3.3.1.1. Onerilen Odevler

Hazirlanan programda ikinci boyut, her iinitede Ogretmenlere hangi 6gretim metodolojisini
benimseyecekleri konusunda 6rnek olabilecek 6devler boliimiiniin sunulmasidir. Tablo 3’te goériildigi
tizere, her linite i¢in dort farkli 6dev verilmistir; ancak 6gretmenlerden bu 6devlerin 6grencilere sunulmast,
yapmalar1 gerekenlerin agik¢a belirtilmesi ve bu dort 6devden en az iki tanesini secme hakki vermesi
beklenmektedir. Ayrica, bu 6devlerin dgretmenlere 6neri niteliginde oldugu ve 6grencilerin ilgilerine,
O0grenme ihtiyaglarina ve 6grenme stillerine gore gesitlendirilebilecegini de belirtmekte fayda vardir.
Programda, 6gretmenlerden hem sinif i¢i 6gretim asamasinda hem de ddevler asamasinda metodolojik
olarak iyi planlanmis ¢esitli yontem ve stratejileri kullanmalar1 beklenmektedir. Bunun yaninda, 6devler ile
ilgili mutlaka geri doniit verilmesi, 6devler sinifta sunulurken, dgretmenlerin miimkiin olabildigince olumlu
bir dil kullanmas1 ve 6grencilerin hatalarim tespit etme ve bunlar1 diizeltme konusunda tesvik edilmesi
gerekmektedir. Ayrica bu sunumlar i¢in 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi yapilarak 6grenciler
degerlendirme siirecine dahil edilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Tablo 3. Onerilen Odev Secenekleri

1. Ogrenciler yeni 6grendikleri kelimelerle bir gorsel veya isitsel sozliik hazirlar.
2. Ogrenciler gruplar halinde hayali bir karakter ile ilgili (karakterin resmi, isim, yas,
tilke, millet, dil gibi bilgileri iceren) bir poster hazirlar ve daha sonra bu karakteri

simifta tanitir.
Unite 1 3. Ogrenciler ikili gruplar halinde atik plastik siseleri kullanarak oyuncak bir bebek
Merhaba yapar ve bu bebegi internetten arastirma yaparak sectikleri bir milletin geleneksel

kiyafetine gore giydirirler (atik kumaglar veya kagit tizerine ¢izimler kullanilarak
yapilabilir). Daha sonra sinifta oyuncaga verilen isim, yas, tilke, millet, dil gibi
bilgileri igeren bir tanitim yaparlar.

4. Ogrenciler kendilerini ve aile bireylerini tanittiklari bir video hazirlar.

5. Ogrenciler 6nceden hazirlamaya basladiklar gorsel/isitsel sozliigii 6grendikleri yeni
kelimeleri ekleyerek genisletmeye devam eder.

6. Ogrenciler sevdikleri cizgi film Kkarakterleri veya siiper kahramanlar hakkinda basit
bir resimli hikaye hazirlar.

7. Ogrenciler gruplar halinde bir ¢izgi film karakteri/siiper kahraman secerek onun
becerileri, sevdigi/sevmedigi seylerle ilgili bir poster hazirlar ve daha sonra bu
karakteri sinifta tanitir.

8. Ogrenciler aile iiyelerinin/simif  arkadaslarinin/égretmenlerinin  becerileri,
hoslandiklari/hoglanmadiklar1 seyleri 6grenmek igin bir anket hazirlar ve sonuglar
sinifta sunar (Anket ses kaydi olarak da yapilabilir).

Unite 2
Cizgi Film
Kahramanlari

9. Ogrenciler énceden hazirlamaya basladiklar gorsel/isitsel sozliigii 6grendikleri yeni
kelimeleri ekleyerek genisletmeye devam eder.
10. Oprenciler kendi evlerinden okula gitmek icin kisa yol tarifleri yazarlar/ses kaydi
yaparlar.
Unite 3 11. Ogrenciler bir aile iiyeleri, sinif arkadaslar1 ve dgretmenleri ile goriisme yaparak
Yasadigim Sehir yasadiklar1 sehirde en sevdikleri yeri sorarlar. Daha sonra en c¢ok sevilen, en az
sevilen veya en az gidilen yerleri belirleyerek kisa ciimleler yazarlar (veya sonucu
sinifta anlatirlar).
12. Ogrenciler, gruplar halinde yasadiklar1 mahallenin/semtin bir haritasini gizer ve
haritadaki yerlerle birbirlerine yol tarifi verir.
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13. Ogrenciler 6nceden hazirlamaya basladiklar1 gorsel/isitsel sozliigii 6grendikleri yeni
kelimeleri ekleyerek genisletmeye devam eder.
14. Ogrenciler kendi giinliik faaliyetlerini gosteren bir poster hazirlar ve bunu simifta

Unite 4 sunar (ses kaydi veya video hazirlama seklinde uyarlanabilir).
Giinlik 15. Ogrenciler ikili gruplar halinde bir maket saat yaparak sinifta birbirlerine yazili veya
Faaliyetlerim sozlii olarak saati sorar ve cevaplar.

16. Ogrenciler bir aile iiyesi/arkadas/dgretmenle goriisme yaparak bir giin boyunca neler
yaptiklarini sorar ve goriismeyi yazih / sozlii olarak 6zetler.

Ogrenme-Ogretme Siireclerine Dair Oneriler

Kapsayici egitim, tiim 6grencilerin gelisim ve 6grenme potansiyeline inanilmasini, bu potansiyele
erismek adma uygun yontem ve teknikleri kullanilmasimi dngdrmektedir (Booth & Ainscow, 2002). Bu
amaca erigmek icin dgretmenlerin cinsiyet, etnik koken, dil, din, engel durumu, sosyo-ekonomik durum
ayrimi yapmadan tiim 6grenciler icin yiiksek ve erisilebilir beklentiler belirlemesi ve 6grenme hedeflerini
yiiksek tutmasi oldukca &nemlidir. Ogrenciler, kendileri igin yiiksek beklentileri olan, problemleri
tanimlamaya tesvik eden, isbirlikgi faaliyetlere dahil eden ve 6grenmelerini hizlandirma ¢abasi i¢inde olan
ogretmenler tarafindan verilen gorevleri zorlandiklar1 halde yapmaya istekli olurlar (Burris & Welner,
2005). Bunun yaninda 6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini, giiclii ve zayif yonlerini tantyarak;
endigelerini, umutlarini ve hayallerini paylasarak onlar1 nemsedigini gosterdigi durumlarda, 6grencilerin
ogretmenlerinden deger gordiiklerini ve sevildiklerini hissettigi durumlarda ellerinden gelenin en iyisini
yapma egiliminde oldugu bilinmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, 6grenmeyi gelistirmek i¢in 6grencilerin
gecmislerinden yararlanmasi ve dgrencilerin dgretim programu ile ilgi alanlan ve gergek deneyimleri
arasinda bir iliski kurmasi1 dnem teskil etmektedir. Ogrenciler, smifta olumlu deneyimlere sahip oldugunda
ve soyledikleri dogrulandiginda daha iyi 6grenebilmekte ve 6zgiiven diizeyleri artabilmektedir (Cole,
2008).

Yabanci dilin sinif i¢inde tiim yasantilar1 kapsamasi ve yayginlagsmasi adina sinif i¢inde miimkiin
olabildigince Ingilizce iletisim kurulmasi; diger dillerin ok gerekli zamanlar disinda (karmasik talimatlar
vermek veya zor kavramlari aciklamak vb. durumlar) kullanilmamasi olduk¢a 6nemlidir (Villegas vd.,
2016). Bunun yaninda, 6grencilere ingilizce yolculuklarinda ilerlerken anadillerine ve kiiltiirlerine deger
vermeleri gerektiginin de hissettirilmesinin ve kiiltiirel olarak miimkiin olabildigince zengin 6grenme
ortamlar1 olusturulmasinin fayda saglayacagi degerlendirilmektedir. Nitekim 6grenciler siniflar1 kendi
kiiltiirel ve dilsel deneyimleriyle uyumlu oldugunda daha fazla 6grenebilmektedirler (Cole, 2008). Dahasi,
ogretmenlerin baz1 6grencileri rencide edebilecek, cinsiyet ya da irk ayrimina sebep olabilecek kalip
yargilar1 belirlemesi, kullanmamaya 6zen géstermesi ve dgrencilerin de kullanmamasi i¢in farkindalik
olusturmaya ¢alismasi daha olumlu bir sinif ortami yaratarak dgrencilerde aidiyet duygusu olusturulabilir
(Sakiz, 2021). Bu noktalara dikkat ederek 6gretimin kapsayiciligi artirllabilmektedir.

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin bilgiye erisim bakimindan bu destege gereksinimi olmayan
akranlariyla esit sartlara sahip olmasini saglamak icin; bilgisayar ve internet teknolojileri, yardimci
teknolojiler (ekran okuyuculari, metni sese doniistiiriiciiler, alternatif klavyeler, elektronik isaretleme
cihazlari, degnekler ve gubuklar, kumanda kollari, dokunmatik ekranlar, Braille kabartma klavye ve
ekranlar, 151k sinyali uyarilar1 vb.) ve uyarlanabilir teknolojiler (biiyiik puntolu kitaplar, dijital metinler,
biiylik monitorler, gesitli 6zel yazilimlar, ayarlanabilir masalar, alternatif klavye ve fareler vb.) etkin bir
sekilde kullanilabilir (Cole, 2008). Ayrica, engeli olan 6grencilerin biligsel, duyusal ve davramigsal
kapasiteleri belirlenmesi ve buna uygun basar1 ve sorumluluk 6lgiitlerinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu
Ogrencilerin asir1 derecede korunmasi, hi¢ sorumluluk verilmemesi, olumsuz bir davranis sergiledigi zaman
yetersizligi bahane edilerek hizla affedilmesi veya davranisinin sonuglariyla ilgili sorumluluk almamasi
kisilik gelisimi i¢in olumsuz bir durum olabilir. Ogretmenlerin bu konuda dikkatli olmas1 gerekmektedir.
Ote yandan, bu o6grencilerin akranlari tarafindan rencide edilmemesine de dikkat edilmesi 6nem
tagimaktadir (Taneri, 2019).

Kapsayici egitimde ebeveynlerin egitim siirecine destegi cok dnemlidir (Cook & Freind, 2010). Bu
sebeple, ebeveynlerin, ebeveyn-gocuk toplantilari yoluyla siirecin bir pargasi olmaya tesvik edilmesi 6nem
tagimaktadir. Ebeveynler bir cocugun ilk &gretmenleridir, ancak ebeveynler ¢ocuklarin dil gelisimi ve
iletisim becerilerini sekillendirmedeki rollerinin 6neminin farkinda olmayabilirler. Cocuklar, evde ne kadar
cok etkilesim ve iletisim olursa o kadar ok dgrenir. Ogretmenlerin ebeveynlerin bu &nemli roliinii, evdeki
iletisim ve ¢ocuklarin 6grenmesi arasindaki baglant1 hakkinda bilgi paylasarak desteklemesi gerekebilir
(Cole, 2008). Son olarak, bu miifredatta 6gretimin odak noktasinin belirli bir siire iginde miifredat 6gelerini

585



tamamlamak degil; hi¢bir ayrim gézetmeksizin tiim 6grencilerin esit sartlarda ve eglenerek 6grenmesini
saglayarak iletisimi derinlestirmek oldugunu belirtmekte yarar vardir.

Programin Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimi

Olgme ve degerlendirme yaklagimi yalnizca 6gretmenlerin dgretim tercihlerini degil, aym1 zamanda
ogrencilerin 6grenme stratejilerini ve ebeveynlerin egitimde neyin kritik ve degerli olduguna yo6nelik
tutumlarini sekillendirir (Sakiz vd., 2015). Bu bakis a¢isindan hareketle, mevcut programdaki 6lgme ve
degerlendirme yaklagimi, 6grenme ve dgretme yaklasimindan farkli degildir. Diger bir deyisle program;
kapsayiciligin saglanmasi igin, farkliligi/gesitliligi ne olursa olsun higbir 6grencinin belirlenen mifredatin
gerisinde kalmamasin1 saglamak i¢in siklikla, not verme amaci giitmeksizin, &grencilerin 6grenme
ihtiyaclarini belirlemeyi hedefleyen degerlendirme yontemlerinin kullanilmasini 6ngoriir. Ayrica, tim
Ogrencilere hitap edebilmek ve bdylece kapsayict degerlendirme yapmak amaciyla, degerlendirme
araglarimin 6grencilerin 6grenme Stilleri, biligsel ve gelisimsel Ozelliklerine gore ¢esitlilik gostermesi
hedeflenmektedir.

Programin 6lgme Ve degerlendirme asamasinda, Ogretmenlerin &gretimin her asamasinda
ogrencilerin gelisimini izleyebilmesini, 6grencilerin giigli ve zayif yanlarmi belirlemelerini ve
caligmalarini gerektiren noktalar1 gormelerini saglamak ve daha iyi 6grenmeleri i¢in onlara yol gostermek
amacglanmaktadir. Bu amagtan hareketle, 6lgme-degerlendirme siireci, ozetleyici ve bi¢imlendirici
degerlendirme teknikleri ve siirece yonelik yontemleri kapsamaktadir. Bunun yaninda, dort dil becerisini
de kapsayacak sckilde degerlendirilme yapilmasi 6ngoriilmektedir. Siireg odakli 6lgme tekniklerinin
yaninda, 6grenci basarisin1 belgelemek igin yazili ve sozlii sinavlar, quizler ve projeler yoluyla formel
degerlendirme de yapilabilir. Program, sene basinda Ogrencilerin Onceki Ogrenmeleri ve Ogrenme
ihtiyaglarini belirlemek amaciyla bir 6lgme-degerlendirme uygulamasi yapilmasimi ongormektedir. Bu
uygulamalarin puan verme veya Ogrencileri seviyelerine gore ayristirma amaciyla yapilmamasi ¢ok
onemlidir. Sinav, programda yer alan baglamlari, materyalleri, yontem ve teknikleri, gérev ve 6devleri
ogrencilerin gelisimsel diizeylerine uygun hale getirmek ve dolayisiyla kapsayiciligini saglamak noktasinda
biiylik 6nem tagimaktadir (Florian & Beaton, 2018).

Programda alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlar1 benimsenerek énerilen yontemler Tablo
4’te sunulmustur. Alternatif degerlendirme teknikleri i¢in, icerik, degerlendirme ile puanlama olgiitleri ve
¢oziimleyici analiz yontemlerinin daha 6nce dikkatli bir sekilde kararlastirilmasi ve agiklanmast, sonrasinda
da uygulamadan &nce bu bilgilerin 6grencilerle paylasiimasi olduk¢a énemlidir (Cole, 2008). Ogrencilerin
bu bilgileri anladigindan ve degerlendirmeye dair kurallar: kabul ettiginden emin olunmas1 gerekmektedir.
Bunlarin yaninda, portfolyo igeriginde tiim dil becerilerine esit agirlik verilmesine dikkat edilmeli ve
portfolyodaki tiim ¢alismalar i¢in mutlaka doniit verilmelidir.

Tablo 4. Olgme - Degerlendirme Teknikleri

Dil Becerileri Onerilen Teknikler

Konugma Isbirlikgi tiyatrolar (canlandirma, rol yapma, taklit), Bireysel tiyatrolar,
Resim, video ya da hikaye gibi materyaller veya iceriklerle ilgili tartisma,
Ikili miinazaralar, Grup miinazaralari,

Sorulan sorulara kisa cevaplar verme,

Bilgi verme, Yorum yapma,

Bir olay veya hikaye anlatma,

Herhangi bir materyal, konu veya olayla ilgili kisa sunumlar yapma,

Bir resim, tablo ya da ¢izelge hakkinda konusma.

Dinleme Sesbirimler arasindaki farki bulma,

Dinleme ve resim ¢izme / boyama,

Dinleme ve eslestirme (sozctikleri climlelerle veya resimlerle)

Dinleme ve siraya dizme, Dinleme ve hatay1 bulma,

Dinleme ve isaretleme (sozciikler, konular, olaylar, insanlar, vb.),

Konuyla alakasiz olan bilgiyi bulma,

Siraya dizme / yeniden siraya koyma,

Dogru / yanlis / bilgi yok segeneklerini kapsayan dinleme etkinlikleri,
Konugmacinin anlatmak istedigi diisiinceyi diisiinceyi kavrama,

Bir konugmay1 ana hatlariyla anlama, Konugmaya iligkin sorular1 cevaplama.
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Okuma Kelimeleri ciimlelerle eslestirme,

Resimleri ciimlelerle eslestirme,

Okuma ve metindeki sozciiklerin anlamini tahmin etme,
Okuma ve resim ¢izme / boyama,

Okuma ve bulmaca ¢6zme,

Okuma ve metinde belirli bir bilgiyi bulma,

Okuma ve metne baslik bulma,

Okuma ve metnin anafikrini bulma,

Bir sorunu ¢6zme,

Dogru / yanlis / bilgi yok segeneklerini kapsayan okuma etkinlikleri yapma,
Metni bir tabloya / ¢izelgeye gecirme,

Metne dair sorulari yanitlama.

Yazma Form doldurma,

Bir gorseli yazarak tarif etme,

Liste hazirlama,

Bir taslak hazirlama,

Resimli bulmaca ¢6zme,

Tablo/Cizelge olusturma,

Kisa notlar alma,

Fotograf veya resimlere kisa konugma balonlar1 ekleme,
Basit sorulara kisa cevaplar yazma

Yazili bir metni yeniden yazma, farkli sekilde yazma.

Biitiinlesik Dil
Becerileri Olgiitleri

Not alma veya dikte etme (dinleme-yazma),

Yazili veya sozlii bir metni 6zetleme (dinleme-okuma-yazma),

Yazili veya sozlii bir metne yorum yapma (dinleme-okuma-yazma),

Yazili veya sozlii bir metinle ilgili avram haritasi hazirlama (dinleme-okuma-
yazma),

e Yazih veya sozlii olarak anlatilan bir olay1 yazili veya sozli olarak aktarma
(dinleme-okuma-konusma),

Bir metnin temel noktalarin1t maddeler halinde belirleme (okuma-yazma).
Ciimle tamamlama (okuma-yazma),

Bir metni okuma ve sunma (okuma-konusma),

Metin yazma ve sunma (yazma ve konusma),

Alternatif
Degerlendirme
Olgiitleri

Portfolyo degerlendirmesi,
Proje degerlendirmesi,
Performans degerlendirmesi,
Yaratici drama etkinlikleri,
Sinif gazetesi olusturma,

Dergi olusturma,

Sosyal medya projeleri,
Giinliik defter performansi, vb.

Farklilagtirilmis 6lgme ve degerlendirme yaklagimi, yani 6grencilerin diizeylerine ve ihtiyaglarina
gore Olgme ve degerlendirme yaklagim ve tekniklerinin belirlenerek uygulanmasi, kapsayici egitimde
o6nemli bir yere sahiptir (Booth & Ainscow, 2002). Degerlendirme, 6grencilerin potansiyellerinin en iist
diizeye ¢ikarilmas1 amaciyla biitiin 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak tasarlanir ve tek bir yolla degil
farkli yontemler kullanilarak yapilir (Tomlinson vd., 2008). Dolayisiyla, bu program; akademik hedefler
tiim 6grenciler i¢in ayn1 kalacak sekilde, degerlendirmenin 6grencilerin 6zel gereksinimlerine uygun olarak
diizenlenebilecegi esnek yollar araciligiyla yapilmasimi gerektirmektedir. Bu sebepten, Tablo 4’te
Ogretmenlere Onerilebilecek cesitli 6lgme ve degerlendirme teknikleri sunulmustur. Degerlendirme
asamasinda; G6grencilerin sahip oldugu diisiinsel ve biligsel olgunluk seviyesini asacak ydntemleri
uygulamaktan kaginilmalidir. Bunun yaninda, degerlendirmelerin yardimci teknolojilerle biitiinlestirilmesi;
Ogrencinin ihtiyacina gore paralel geviri, otomatik isaretleme, biiylik puntolu sinav, kulaklik kullanim1 vb.
diizenlemeler yapilmasi onerilmektedir.

Olgme ve degerlendirmenin daha kapsayict hale getirilmesi icin dikkat edilecek hususlara
deginmekte fayda bulunmaktadir. Smav kaygisinin ve sinav kurallarinin bazi sorunlar dogurabilecegi goz
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oniinde bulundurularak sinav esnasinda rahat bir ortam saglanmasi ve tiim &grencilerin adil kosullarda
degerlendirmeye alinmasi gerekmektedir. Bir grup/cinsiyet/kiiltirden gelen bireyleri merkeze alip
digerlerinin ihtiyaclarinin gérmezden gelinmesi; kullanilan degerlendirme araglarinda belli bir grubun
kiiltiirel ozellikleriyle ilgili igeriklere yer verilmesi; degerlendirmelerin nefret sdylemi ve Onyargilar
icermesi; asagilayici sozciikler kullanilmasi degerlendirmenin kapsayiciligini zayiflatacak durumlardir
(Sorkos & Hajisoteriou, 2021). Ogrencilerin 6rnekler aracihigryla dili kullanmaya, degerlendirme siirecini
basaril1 bir sekilde tamamlamamaya cesaretlendirilmesi ve iletisimsel sinama yapabilmek igin gercege
dayali yontemlerin uygulanmasi degerlendirmenin daha kapsayici olmasini saglayacaktir. Bunlarin
yaninda, degerlendirmelerin gercek yasam durumlarindan kopuk olmamasi; 6grencilerin farkli zeka
tiirlerini ortaya ¢ikaran, sorun ¢ézme, analitik ve elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarin1 gerektiren
degerlendirmeler yapilmasi kapsayict degerlendirme ig¢in 6nem arz etmektedir. Son olarak; demokratik bir
degerlendirmenin yapilabilmesi i¢cin miimkiin oldugu kadar 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi
uygulanmasi da dlgme-degerlendirme siirecinin kapsayict hale getirilmesi i¢in 6nemlidir (Taneri, 2019).

SONUC ve ONERILER

Kapsayici egitim; toplumdaki tiim dezavantajli gruplar1 (dini ve etnik azinlik, miilteci, gdcmen ve
siginmacilar, engelliler, kronik hastalar, maddi destege muhtag aileler vb.) genel egitim siireclerine dahil
etmeyi ve tiim &grencilere adil bir 6grenme ortami sunmay1 hedeflemektedir (Ainscow, 2020). Kapsayici
Ogretim ortamlarinin saglanabilmesi 6gretim programlarinin da kapsayici hale getirilmesi gerekmektedir
(Taneri, 2019). Dolayisiyla, bu ¢alismada ortaokul besinci siif Ingilizce dersi 6gretim programi detayli bir
sekilde incelenmis; programin kuramsal ¢ergevesi, linite ve konulari, kazanim ve hedefleri, 6gretim yontem
ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirme anlayisi kapsayici egitim ilkeleri agisindan elestirel bir bakis
acistyla analiz edilmistir. Calismada ayrica, kapsayict 6gretim programlarinda hedeflerin, igeriklerin,
Ogrenme-0gretme siireclerinin ve 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin nasil olmasi gerektigiyle ilgili
bilgilere yer verilmis ve bu bilgiler dogrultusunda besinci smif Ingilizce dersi i¢in bir dénemi kapsamasi
Ongoriilen yeni bir izlence taslagi diizenlenmistir. Calisma, sadece 5. Siif 6gretim programini kapsasa da;
programda yer verilen 6zellikler, tiim devrelere ve tiim derslere uyarlanabilir niteliktedir. Bunun yaninda,
Ogretim programlarinin kapsayici hale getirilmesi tam anlamiyla nitelikli kapsayicilik igin yeterli
olmayabilir. Kapsayiciligin genel anlamda arttirilmasi i¢in miifredatlar1 belirleyen merkezi yonetimin ve
Ogretmenlerin yapabilecegi onemli baz1 adimlara deginmekte fayda vardir.

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii ve farklilastirilnug dgretim uygulamalarini kullanabilmesi ve bu sayede
ogretim ortamlarm daha kapsayici hale getirebilmesi icin; ulusal diizeyde hazirlanan Ingilizce 6gretim
programlar1 ve ders kitaplari igerik, tasarim, kazanim ve degerlendirme boyutunda 6gretmenlere esneklik
saglayacak bicimde ve kapsayici egitimin ilkelerine uygun olarak degistirilebilir. Ayrica, 6grenme-6gretme
siirecinin kapsayiciliginin saglanmasi ve kapsayict okul ortamlarinin olusturulmasi i¢in 6gretmenlerin
kapsayici egitimin amaci, faydalar1 ve nasil uygulanacagi konusunda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.
Dolayistyla Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), dgretmen yetistirme lisans programlarinda kapsayici egitimle
iliskili ders say1sim artirabilir. MEB ve YOK, kapsayici egitim pratikleri konusunda ulusal konferanslar ve
yerel calistaylar diizenleyerek konunun giindemde kalmasina ve yayginlasmasina onciiliikk yapabilir.
Kapsayici egitim konusunda toplumsal farkindalik olugturmak amaciyla sahadaki yonetici ve 6gretmenlere
yiiz ylize ve uzaktan olmak iizere hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir ve tiim egitim personeli bu konuda
bilgilendirilebilir.

Tiirkiye’de MEB, 6zellikle son 15 yilda egitim sisteminde kapsayiciligin gelistirilmesi adina dnemli
adimlar atmig, bunun sonucunda egitim sistemine katilim orani, 6zellikle daha 6nce egitime katilim orani
diisiik olan kiz 6grenciler, sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grenciler ve herhangi bir engel ile tanilanmis
Ogrenciler arasinda yiiksek diizeye erismistir (MEB, 2019). Ancak kapsayici egitimin yayginlagtirilmasi
amaciyla mevzuatta gerekli diizenlemeler ve eylem planlarn yapilabilir. Mevcut okullarin fiziksel
sartlarinin, okul ortamlarinin ve okuldaki personel ve 6grenciler arasindaki iliskilerin nasil diizenlenmesi
gerektigine dair kilavuz hazirlanabilir. Ayrica, 6gretmenlerin dezavantajli 6grencilerle ilgili problemlerini
iletebilecekleri, dogrudan yardim alabilecekleri ve isbirligi i¢inde calisabilecekleri iller bazinda o6zel
birimler olusturulmasi karsilasilan sorunlarin agilmasinda faydali olabilir.

Ogretmenler; higbir konuda ayrim yapmadan tiim 6grencilerle birebir iletisim kurarak; ilgi ve
ihtiyaglarini, farkliliklarimi, bakis agilarii, yeteneklerini, giiglii ve zayif yonlerini dgrenerek ve her bir
Ogrencinin degerli oldugunu onlara hissettirerek olumlu bir smif iklimi olusturabilir. Bu sayede tiim
ogrenciler aidiyet duygusu hissedebilir. Bunun yaninda 6gretmenlerin 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi,
ihtiyag, 6grenme stilleri, biligsel ve gelisimsel 6zelliklerine uygun bir sekilde 6grenme ortamlarim gesitli
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Ogretim yontem ve stratejilerle zenginlestirmesi; 6l¢me ve degerlendirme araglarmin da bu 6zelliklere gore
cesitlilik gostermesine ve alternatif degerlendirme yonteminin kullanilmasina olanak saglamasi nitelikli
kapsayicilik i¢in dnemlidir. Dahasi, 6gretmenlerin egitsel destege ihtiyaci olan dgrencilerin bilgiye erisim
agisindan diger 6grencilerle esit sartlara kavugmasinin saglanmasi igin bilgisayar, internet teknolojileri ve
diger yardime1 teknolojileri kullanmaya 6zen gostermeleri bu dgrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif
olmalarin1 saglayacaktir. Son olarak; 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecini farkli kiiltiirlere sahip tim
Ogrencilere hitap edecek bicimde diizenlemeleri ve tiim Ogrencilerin kiiltlirlerine dair Ogeleri ifade
edebilmelerini destekleyen sinif ortamlar1 yaratmalari; 6grencilerde kiiltiirel farkindalik olusturarak farkli
kiiltiirlere sayg1 gostermelerini saglayabilir. Bu sayede, 6zellikle gogmen &grencilerin 6grenme-0gretme
ortamina adaptasyonu desteklenmis ve kapsayicilik arttirilmis olacaktir.

KAYNAKCA

Ainscow, M. (2020). Promoting inclusion and equity in education: lessons from international experiences. Nordic
Journal of Studies in Educational Policy, 6(1), 7-16.

Ayan-Ceyhan, M. (2016). Kapsayic1 egitim: okul pratikleri, 6gretmen ihtiyaglari. Egitim Reformu Girigimi.
http://www.egitimreformugirisimi.org/wp-
content/uploads/2017/03/ERG_KapsayiciEgitim_Ogretmenlhtiyaclari.pdf

Bayir, O. G. (2019). Dezavantajli gruptaki ¢ocuklarla egitim siireci: Sinif 6gretmeni adaylarmin gériisleri. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20, 451-464.

Bayram, B. (2019). Sosyal bilgiler &gretmenlerinin kapsayici egitime ydnelik algi ve uygulamalari. Erciyes
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi), Kayseri.

Booth, T., & Ainscow, M. (2002). Index for inclusion: Developing learning and participation in schools. Bristol:
Center for Studies on Inclusive Education.

Brown, H. D. (2002). English language teaching in the post-method era: Toward better diagnosis, treatment, and
assessment. In J. Richards and W. Renandya (eds.), Methodology in language teaching: An anthology of
current practice. Cambridge: Cambridge University Press, 9-18.

Burris, C. C., & Welner, K. G. (2005). Closing the achievement gap by detracking. Phi Delta Kappan, 86(8), 594—
598.

Cameron, L. (2001). Teaching languages to young learners. Cambridge, England: Cambridge University Press.

Cole, R. W. (2008). Educating everybody’s children: Diverse teaching strategies for diverse learners. ASCD.

Cook, L., & Friend, M. (2010). The state of the art of collaboration on behalf of students with disabilities. Journal of
Educational and Psychological Consultation, 20(1), 1-8.

Celik, R. (2017). Adalet, kapsayicilik ve egitimde hakkaniyetli firsat esitligi. Fe Dergi, 9(2), 17-29.

Demir-Basaran, S. (2019). Kapsayici egitimin hedefleri, icerigi ve uygulamaya yansimalari. I¢inde Taneri, P. O. (Ed.).
Kuramdan uygulamaya kapsayict egitim. (s. 67-92). Ankara: Pegem Akademi.

Dornyei, Z. (1998). Motivation in second and foreign language learning. Language Teaching, 31(3), 117-135.

Dornyei, Z. (2014). The psychology of the language learner: individual differences in second language acquisition.
New York: Routledge.

Diigkiin, Y. (2016). Tirkiye’de ortadgretimde kapsayict egitim durum analizi. Egitim Reformu Girigimi.
http://www.egitimreformugirisimi.org/wp-
content/uploads/2017/03/ERG_KapsayiciEgitim_DurumAnalizi.pdf

Florian, L., & Beaton, M. (2018). Inclusive pedagogy in action: getting it right for every child. International Journal
of Inclusive Education, 22(8), 870-884.

Griful-Freixenet, J., Struyven, K., & Vantieghem, W. (2021). Toward more inclusive education: an empirical test of
the universal design for learning conceptual model among preservice teachers. Journal of Teacher
Education, 72(3), 381-395.

Heacox, D. (2002). Differentiating instruction in the regular classroom: How to reach and teach all learners, Grades
3-12. USA: Free Spirit Publishing.

Hymes, D. H. (1972). On communicative competence. In J. B. Pride & J. Holmes (Eds.), Sociolinguistics: Selected
readings (Part 2, pp. 269-293). Harmondsworth, England: Penguin.

fra, N., & Gor, D. (2018). Egitim fakiiltesi 6gretim iiyelerinin kapsayici egitime yonelik goriisleri. Turkish
International Journal of Special Education and Guidance & Counselling (TIJSEG), 7(2), 29-38.

Johnson, D. W. (1994). Cooperative learning in the classroom. Association for Supervision and Curriculum
Development, 1250 N. Pitt St., Alexandria, VA 22314.

Kazu, H. & Deniz, E. (2019). Kapsayici egitim baglaminda 6gretmenlerin miilteci dgrencilere iligkin tutumlarinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi. OPUS Uluslararas: Toplum Arastirmalar: Dergisi, 14(20), 1336-
1368.

Kogyigit, E., & Simsek, H. (2019). Kapsayict egitim baglaminda Tirkiye’de ortadgretim programlarinda
cokkiilturlilugiin izleri. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 3(2), 75-90.

Kumar, C. P. (2013). The eclectic method: Theory and its application to the learning of English. International Journal
of Scientific and Research Publications, 3(6), 2250-3553.

589



Larsen-Freeman, D., & Anderson, M. (2011). Techniques and principles in language teaching (3rd ed.). London,
England: Oxford University Press.

Leistyna, P. (2002). Defining and designing multiculturalism. New York: State University of New York Press.

MEB. (2018). Ingilizce dersi 6gretim programu (ilkokul ve ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar). Ankara: T.C. Milli
Egitim Bakanligi.

MEB. (2019). Milli egitim istatistikleri: Orgiin egitim 2018-2019. Ankara: T.C. Milli Egitim Bakanlig1.
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_09/30102730_meb _istatistikleri_orgun_egitim_2018_ 2019.pdf

Migliarini, V., & Stinson, C. (2021). Inclusive education in the (new) era of anti-immigration policy: enacting equity
for disabled English language learners. International Journal of Qualitative Studies in Education, 34(1), 72-
88.

Miller, K. A. (1989). Enhancing early childhood mainstreaming through cooperative learning: A brief literature
review. Child Study Journal, 19(4), 285-292.

Monika, R., Vats, N., & Kour, S. (2015). Inclusive education: Dimensions of innovations in education. (Ed. A. Mathur,
S. J. Kaur, Y. Sharma, ve J. Padmanabhan). icinde Dimension of innovations in Education (123-131). New
Delhi: New Delhi Publishers.

Nunan, D. (2010). Teaching English to young learners. Anaheim University.

Ozdas, F. (2019). Kapsayici egitim programlar1 ve gdgmenler. Icinde Sakiz, H. & Apak, H. (Ed.). Tiirkiye 'de gé¢men
kapsayiciligy: Sorundan firsata doniisiim onerileri (S. 165-186). Ankara: Pegem Akademi.

Oztiirk, M., Tepetas Cengiz, G.S., Koksal, H. & Irez, S. (2017). Suifinda yabanci uyruklu égrenci bulunan
ogretmenler igin el kitabi. (Ed.: Semih Aytekin). Ankara: MEB Yayinlar.

Pinter, A. (2017). Teaching young language learners. Oxford University Press.

Richards, J. C. (2006). Communicative language teaching today. New York, NY: Cambridge University Press.

Sakiz, H. (2019). Gégmen egitiminde psikolojik unsurlar. I¢inde Sakiz, H. & Apak, H. (Ed.). Tiirkive'de gocmen
kapsayiciligi: Sorundan firsata doniisiim dnerileri (s. 187-207). Ankara: Pegem Akademi.

Sakiz, H. (2021). Egitimde bir kalite modeli olarak kapsayict egitim. Nobel Akademik Yayinlari.

Sakiz, H., Woods, C., Sart, H., Ersahin, Z., Aftab, R., Kog, N., & Sarigam, H. (2015). The route to ‘inclusive
counselling’: Counsellors' perceptions of disability inclusion in Turkey. International Journal of Inclusive
Education, 19(3), 250-269.

Sar;, M. & Turhan-Tiirkkan, B. (2019). Kapsayici egitim yaklasim ve uygulamalari. icinde Taneri, P. O. (Ed.).
Kuramdan uygulamaya kapsayict egitim (. 125-162). Ankara: Pegem Akademi.

Sinagatullin, I. M. (2003). Constructing multicultural education in a diverse society. London: The Scarecrow Press,
Inc.

Slavin, R. E. (1980). Cooperative learning. Review of Educational Research, 50(2), 315-342.

Sorkos, G., & Hajisoteriou, C. (2021). Sustainable intercultural and inclusive education: Teachers’ efforts on
promoting a combining paradigm. Pedagogy, Culture & Society, 29(4), 517-536.

Subban, P. (2006). Differentiated instruction: A research basis. International education journal, 7(7), 935-947.

Simsek, H., Dagistan, A., Sahin, C., kogyigit, E., Yal¢inkaya, G. D., Kart, M., & Dagdelen, S. (2019). Kapsayic1
egitim baglaminda Tiirkiye’de ilkdgretim programlarinda ¢okkiiltiirliiliigiin izleri. Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(2), 177-197.

Simsek, U. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutum ve ézyeterlikleri ile sumf ici
uygulamalara iliskin goriislerinin  karsilastiriimas:, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
(Yayimlanmamis doktora tezi), Ankara.

Taneri, P. O. (Ed.). (2019). Kuramdan uygulamaya kapsayict egitim. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Taneri, P. 0. (2019). Kapsayici degerlendirme. icinde Taneri, P. O. (Ed.). Kuramdan uygulamaya kapsayic egitim (S.
93-123). Ankara: Pegem Akademi.

Terzi, L. (2008). Justice and equality: A capability perspective on disability and special educational needs. London:
Continuum.

Tomlinson, C. A. (2003). Deciding to teach them all. Educational Leadership, 61(2), 6-11.

Tomlinson, C. A., Brimijoin, K., & Narvaez, L. (2008). The differentiated school: Making revolutionary changes in
teaching and learning. ASCD.

UNESCO (2015). Education for all 2000-2015: Achievements and challenges. Education for all Global monitoring
report 2015. Paris: UNESCO

Villegas, T., SaizDeLaMora, K., Martin, A. D., & Mills, T. (2016). Preparing future mainstream teachers to teach
English language learners: A review of the empirical literature. The Educational Forum, 82(2), 138-155.
https://doi.org/10. 1080/00131725.2018.1420850

Wali, N. H. (2009). Eclecticism and language learning. Al-Fatih Journal, 39. 34-41.

Widdowson, H. G. (1978). Teaching language as communication. Oxford University Press.

Yastibas, A. E. (2021). The place of inclusive education in the new English language teacher education program of
Turkey. Eurasian Journal of Teacher Education, 2(1), 1-9.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik

590



