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Abstract

There are a significant number of bilingual students in rural
areas in the east and southeast of Turkey. The language
problem in bilingual students also seriously worries teachers
and prospective teachers. This study aimed to determine the
classroom teacher candidates' teaching anxieties towards
bilingual students and their suggestions for this situation.
Phenomenology, one of the qualitative research methods,
was used in the study. The study group of the research
consists of 62 classroom teacher candidates determined by
criterion sampling. The criterion considered here: classroom
teacher candidates are studying at universities other than
Eastern and Southeastern Anatolia Regions. Research data
were collected with an internet survey. Content analysis was
used to analyze the obtained data. As a result of the study, it
was concluded that classroom teacher candidates' teaching
anxieties towards bilingual students are very high in general.
It was revealed that the classroom teacher candidates did not
receive a serious education regarding bilingual students
during their undergraduate education.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

People may encounter various situations in their daily lives for different purposes. These
situations they encounter may be effective in the emergence of some reactions in individuals.
According to Unaedi (2019), symptoms such as excitement, restlessness, sweating, tremors, and
anxiety may sometimes manifest themselves in such cases. These symptoms can also be
explained by the state of anxiety. Most of the time, many people are exposed to anxiety that
varies according to gender, experience, marital status, age, and place of work (Aslrasouli &
Vahid, 2014). Likewise, when most people encounter any problem during a study, this anxiety is
accompanied by; They may experience situations such as restlessness, nervousness, tension,
fatigue, inability to focus, sleepiness, and feeling in a mental emptiness (Munir & Takov, 2019).
These situations can be considered as the main symptoms of anxiety. Anxiety can be defined as
an uncomfortable feeling of tension or worry that occurs in a person in the face of a situation
that has or is likely to happen (Cambridge Dictionary, 2021). The anxiety that will be experienced
during the organization of all kinds of activities to be prepared and carried out in the school and
classroom can be evaluated within the framework of teaching anxiety. (Gardner & Leak, 1994).
According to Maulimora (2019), this anxiety seriously affects not only teachers in service but
also candidate teachers. Teaching anxiety, which also causes important problems on teaching
performance, begins to emerge, especially when students are first faced with it. There are a
significant number of bilingual students in Turkey, especially in rural areas. In addition to the
harsh climatic conditions of the Eastern and Southeastern Anatolia Regions, the language
problem of bilingual students also worries teachers. Sammephet and Wanphet (2013) also
stated that the anxiety levels of the teachers who enter the classes of the students who have
acquired a new language and who have just started their duties may be higher, and this will
negatively affect the teaching process. In particular, it can be said that teachers who have just
completed their prospective teaching process have higher levels of anxiety in the classroom
environment than experienced teachers (Alasheev & Bykov, 2002). Therefore, as well as
concerns of bilingual students, prospective teachers who will teach in the classes of bilingual
students also experience these concerns. It is also very important to question this. In this
research aimed at bilingual students; It was aimed to determine the teaching concerns of
prospective classroom teachers, who will be the teachers of the future and their suggestions for
this situation.

Purpose

The aim of this study is to reveal the teaching anxieties experienced by classroom
teacher candidates towards bilingual students. Suggestions have been made to resolve these
concerns.

Method

Case study design, one of the qualitative research methods, was used in the study. The
study group of the research consists of 62 classroom teacher candidates determined by criterion
sampling. The criterion considered here; elementary teacher candidates are studying outside of
Eastern and Southeastern Anatolia Regions. Teacher candidates in the study group continue
their education in Bartin University, Cumhuriyet University, Ege University, Mehmet Akif Ersoy
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University, Kastamonu University, and Uludag University department of classroom education.
The rationale for this criterion; Turkey's east and southeast university education outside of the
region in the eastern part of the ongoing among students, culture, climate and the number of
foreign language teachers who are the possibility that there may be more. As a matter of fact,
special attention was paid to collecting data from pre-service teachers included in this context.
Teacher candidates in the study group continue their education in Bartin University, Cumhuriyet
University, Ege University, Mehmet Akif Ersoy University, Kastamonu University, and Uludag
University department of classroom education. The criterion taken into account in the selection
of these universities is that teacher candidates; they are receiving education in the
aforementioned universities that actively participate in the KODA project in the fall semester of
the 2020-2021 academic year. Research data were collected by internet survey, which is one of
the modern survey methods (Coskun, Altunisik & Yildirim, 2017). This survey was sent to
prospective teachers via Google Forms, and the data collection process was carried out
remotely. Content analysis was used to evaluate the obtained data.

Findings

The findings of this research are gathered around two themes. The first theme is
classroom teacher candidates’ teaching anxieties towards bilingual students. Another theme is
these are solutions for the elimination of the anxieties experienced by prospective classroom
teachers.

Discussion & Conclusion

As a result of the study, it was concluded that classroom teacher candidates' teaching
anxieties towards bilingual students are very high in general. It was revealed that the classroom
teacher candidates did not receive a serious education regarding bilingual students during their
undergraduate education. It was also concluded that the vast majority of them found
themselves inadequate in minimizing these concerns and solving problems. Looking at the other
results of the research, the classroom teacher candidates; Their anxieties were grouped under
five categories: communicative anxieties (linguistic differences, inability to express oneself,
etc.), anxieties about learning-teaching activities (reading-writing problems, incomprehension
of reading, problems in the teaching process and loss of time, etc.), personal concerns (feeling
inadequate, inability to teach, self-confidence and Loss of motivation, etc.), sociocultural
concerns (cultural differences, feeling of foreignness) and concerns about students (language
confusion, drowning out from school, failure, feeling lonely, etc.). As a result of the research,
the classroom teacher candidates offered solutions to eliminate their teaching anxieties. These
recommendations have been categorized under three categories: 'education’, 'cooperation’,
and 'approach to the student'. The education category is presented in the context of teacher (in-
service training), student (taking pre-school education, getting Turkish education outside of
school, applied education, etc.), parent (cooperation with parents), and teacher candidate
(getting support education at university, internship in village schools, getting language support,
etc.). Likewise, it is understood that making students love Turkish, increasing children's self-
confidence, cooperating with experienced teachers, and taking special care of children are
offered as important solution suggestions.
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Tiirkiye’nin dogu ve gilineydogusundaki kirsal bélgelerinde
énemli sayida iki dilli é§renci bulunmaktadir. ki dilli
6grencilerdeki dil sorunsali da &gretmenleri ve égretmen
adaylarini ciddi olarak kaygilandirmaktadir. Bu arastirmada
sinif 6gretmeni adaylarinin iki dilli égrencilere yénelik égretim
kaygilarini ve bu duruma yénelik sunduklari énerileri
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yéntemlerinden  biri  olan  olgubilim  kullaniimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu élgiit Srneklem yolu ile
belirlenen 62 sinif égretmeni aday! olusturmaktadir. Burada
Olgiit; sinif égretmeni adaylarinin Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bélgeleri disindaki (iniversitelerde okuyor olmasidir.
Arastirma verileri internet anketi ile toplanmistir. Elde edilen
verilerin analiz edilmesinde igerik analizi kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda, sinif 6gretmeni adaylarinin iki dilli
6grencilere yénelik o6gretim kaygilari  genel anlamda
yliksektir. Sinif 6gretmeni adaylarinin lisans egitimleri
stiresince iki dilli 6grencilere dair ciddi bir egitim almadiklari
ortaya ¢ctkmistir.
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iki Dilli Ogrencilere Yonelik Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ogretim Kaygilari ve G6ziim Onerileri

insanlar giindelik hayatlarinda farkli amaclar baglaminda cesitli durumlarla
karsilasabilirler. Karsilastiklari bu durumlar bireylerde birtakim tepkilerin ortaya ¢ikmasinda
etkili olabilir. Unaedi’ye (2019) gére boyle durumlarda bireylerde bazen heyecan, huzursuzluk,
terleme, titreme, endise gibi belirtiler kendini gosterebilir. Bu belirtiler de genellikle kaygi
durumu ile izah edilebilir. Kisinin cinsiyeti, deneyimi, medeni durumu, yasi ve galistig1 yere goére
degisen kaygiya (Aslrasouli & Vahid, 2014) ¢ogu zaman bir¢ok insan maruz kalmaktadir. Ayni
sekilde ¢ogu insan bir ¢alisma esnasinda herhangi bir problemle karsilastiginda bu kaygi ile
beraber; huzursuzluk, gerginlik, cabuk yorulma, odaklanamama, uyku hali, zihinsel bosluk
hissetme gibi durumlari yasayabilir (Munir & Takov, 2019). Bu durumlar kayginin belli bash
belirtileri olarak degerlendirilebilir.

Kaygl, olmus ya da olmasi muhtemel bir durum karsisinda kiside olusan rahatsiz edici
gerginlik ya da endiselenme hissi olarak tanimlanabilir (Cambridge Dictionary, 2021). Ote yandan
TDK So6zltigi'nde (2021) de kaygi; “lzlntd, endise duyulan dislince, gam ve sebebi bilinmeyen
gerginlik duygusu” gibi ifadeler ile agiklanmistir. Benzer sekilde Wolfe (2015) de kaygiyt; kisinin
gecmis ya da gelecekle ilgili asirt ve kontrol edilemeyen bir endise yasamasi olarak
tanimlamaktadir. Yapilan tanimlar irdelendiginde kayginin olumsuz anlamlar icerdigi
anlasilmaktadir. Hi¢ siphesiz bu olumsuzlugun olusmasinda etkili olan cesitli faktorler
bulunmaktadir. Helgore, Wilhelm ve Kommor (2005) kayginin bircok nedenden
kaynaklanabilecegini belirterek bu cesitliligi ifade etmislerdir (Sekil 1).

Distlincelerimiz

Kayginin
nedenleri

ilaglar,
Hastaliklar

Beyin Aglari Catismalar

Sekil 1 Kayginin Nedenleri

Sekil 1’de gorildugl Gzere Helgore vd., (2005) tarafindan agiklanan kayginin nedenleri
oldukga cesitlilik gostermektedir. Kisiler (izerinde tahribat ve travma boyutuna varacak erken ve
gec yasam deneyimleri, bir duruma olumsuz agidan bakmak ya da olumsuz diisinmek ve sikintili
durumlarla karsilasmak kaygiyi tetikleyen nedenlerdendir. Bunlarin disinda kiltiirel soklar ve
kimlik krizleri de (Vitasarivd., 2010) kaygilara yol agan 6nemli bir faktor olarak degerlendirilebilir.
Aciklanan nedenlere bagh olarak ortaya ¢ikan kaygi durumlari hayatin her alaninda kendini
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gosterebilir. Ozellikle de okul ve sinif ortamlarinda 6gretmen-6gretmen adaylari kaynakl kendini
gosteren kaygi durumlari oldukga dnemlidir. Bu tespit birgok arastirmada da yer almaktadir
(Akinsola, 2014; Aslrasouli & Vahid, 2014; Headley & Campbell, 2013; Kwarteng, 2018; Merg,
2015; Peker, 2009; Vitasari, vd., 2010).

Okul ve sinif icerisinde hazirlanacak ve yiritilecek her tirli etkinligin organizasyonu
sirecinde yasanacak kaygi, 6gretim kaygisi cercevesinde degerlendirilebilir (Gardner & Leak,
1994). Yasanan bu kaygi Maulimora’ya (2019) gore sadece hizmet igindeki 6gretmenleri degil
ayni zamanda aday 6gretmenleri de ciddi bir sekilde etkilemektedir. Ogretim performansi
Gzerinde de 6nemli sorunlara yol agan 6gretim kaygisi, 6zellikle 6grencilerle ilk defa yiiz ylze
gelindigi zaman ortaya ¢ikmaya baslar. Nitekim Sammephet ve Wanphet (2013) de 6gretmen
adaylarinin yeni 6grencilerle ve sinif ortami ile tanistiginda kaygi yasamalarinin kaginilmaz
oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla 6gretim kaygisi 6zellikle aday 6gretmenler igin dnemli bir
korku faktorii olarak degerlendirilebilir. Bu kaygl durumu uzun vadede 6grenci basarilarini
olumsuz bir sekilde etkileyerek sinif icerisindeki aktivitelerin de etkisini azaltmaktadir (Akinsola,
2008). Ogretmen adaylarinin sinif ortaminda yasayacaklari ogretim kaygilar cesitlilik
gostermektedir. McKeachie (1986; Akt. Sammephet & Wanphet, 2013) bu kaygilari; “6gretim
saatinden Once”, “6gretim saatinde” ve “Ogretim saatinden sonra” olmak Uzere (¢ gruba
ayirmaktadir. Ogretim saatinden 6nce 6gretmen adaylarinin égretim materyali hazirlama ve
planlama noktasinda kaygi yasamalari s6z konusudur. Ogretim siirecinde ise beklenmeyen
durumlar 6gretmenleri kaygiya sevk edebilir. Bu durumlar, sinif ve zaman yénetimi, 6gretmen-
dgrenci etkilesiminde yasanacak olumsuzluklar olabilir. Ogretim siirecinden sonra da gerek
ogrencilerden gerekse okul miidiiriinden gelecek donitlerin belirsizligi, yeni géreve baslayan
dgretmenleri bir endise icerisinde tutabilir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlige vyeni
basladiklarinda ¢esitli 6gretim kaygilan yasadiklari bunlarin da sinif ortamini ve 6grencileri
etkiledigi anlasilmaktadir (Barahmeh, 2016).

Ogretmen adaylarinin yasadiklar 6gretim kaygisi oldukca 6nemlidir. Kwarteng’e (2018)
gore Ogretmen adaylari her ne kadar belli bir egitimden ge¢mis olsalar da meslege
basladiklarinda kaygi yasayabilirler. Ozellikle de sinif 6gretmeni adaylarinin yasadiklari kaygilara
ayri bir parantez agmak gerekir. Yurtuk (2011) sinif 6gretmenleri adaylarinin yasayacaklari
dgretim kaygisinin dnemini belirtmektedir. Ogretim kaygisinin ilkokul 6grencilerinin dzellikle fen
bilgisi derslerinde istenmeyen olumsuz sonuglardaki roline de ayrica dikkat cekmektedir.
Unaedi'ye (2019) gore 6gretmen adaylari, 6grencilere yonelik iletisim kurma, konusma gibi
alanlara yonelik de kaygilar yasayabilirler. Mer¢’e (2015) gore sinif 6gretmenleri ile ilgili kaygi
calismalari spesifik kaygi durumlarindan ziyade agirhkli olarak 6gretmenlerin genel kaygi
dizeylerini ortaya koymaya yonelik yapilmaktadir. Oysa burada kayginin 6gretim boyutu farkl
bir durum olarak degerlendirilmelidir. Ogretmen adaylarinin 6gretim kaygisi birtakim derslerin
ogretimiile sinirli olmadigindan dolayi 6gretim kaygisinin kapsama alanini daha genis diisinmek
gerekir. Dolayisiyla 6gretmen adaylari baglaminda yasanan 6gretim kaygisinin kapsamina dil
dgretimi kaygisi (ipek, 2016), matematik dersi 6gretimi kaygisi (Basso, 2019; Peker, 2009),
konusma becerisi dgretimi kaygisi vb. kaygi durumlarini da eklemek gerekir. Ozellikle sinif
icerisinde farkli dil gruplarinin bulundugu o6grencilere yonelik 6gretmen adaylarinin kaygi
yasamalari bircok arastirmada da deginilen 6nemli bir konudur (Maulimora, 2019).

Tlrkiye’nin dogu ve glineydogusundaki bolgelerde bulunan okullarda ana dilleri (ilk-
birinci dilleri, Kiirtce) egitim dilinden farkl olan 6nemli sayida iki dilli 6grenci bulunmaktadir. Bu
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gruptaki iki dilli 6grencilere yonelik 6gretmen adaylarinin birtakim kaygilar yasama ihtimali
bulunmaktadir. Bu kapsamda yer alan 6grencilerin Tirkge dil ve konusma becerileri yeterli
diizeyde degildir (Goziikiigiik & Kiran, 2018; Sari, 2001; Yigit, 2009). Nitekim kdltirel ve dilsel
farkhliklarin kayg! yaratacagi Vitasari vd., (2010) tarafindan da ifade edilmistir. Stphesiz ana
dilleri (ilk-birinci dilleri) disinda Tirkgeyi temel ve ikinci dil olarak 6grenen bu 6grencilerin de
dgretmen adaylari kadar kaygi yasayabildikleri de unutulmamalidir. Oyle ki Brown’a (1994) gére
de yeni bir dil 6grenenler genellikle birtakim kaygilar yasamaktadir. Bu siirecte bircok belirsizlikle
karsilasan 6grenenler, basarisiz olma korkularini da beraberinde getirebilmektedirler. Yasanan
bu negatif durumlar, dil 6grenme {izerinde olumsuz bir etkiye yol agmaktadir. Ote yandan
Sammephet ve Wanphet (2013) de yeni bir dil edinen 6grencilerin bulunduklari siniflara giren ve
goreve yeni baslayan 6gretmenlerin kaygl diizeylerinin daha yiksek olabilecegini, bunun da
dgretim siirecini olumsuz etkileyecegini belirtmektedir. Ozellikle aday dégretmenlik siirecini yeni
tamamlamis 6gretmenlerin sinif ortaminda kaygi yasama diizeylerinin deneyimli 6gretmenlere
gore daha yiksek oldugu séylenebilir (Alasheev & Bykov, 2002). Dolayisiyla iki dilli 6grencilerdeki
kaygilar kadar iki dilli 6grencilerin siniflarinda 6gretim yapacak 6gretmen adaylari da bu kaygilari
yasayabilmektedirler. Aday 6gretmenlerin bu kaygilarini ortaya ¢cikarmak ve kaygilar en aza
indirmeye yonelik ¢oziimler tiretmek énemlidir.

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de iki dilli 6grencilere yonelik 6gretmen adaylarinin
ogretim kaygilarini sorgulayan bir arastirmanin yoklugu agikca hissedilmektedir. Her ne kadar
o0gretmen adaylarinin kaygilarini inceleyen sinirli sayida arastirma (Peker, 2009; Tabancali, Celik
& Korumaz, 2016; Uredi, Akbasli & Demirtas, 2016; Yiiriik, 2011) olsa da bu ¢alismalarda iki dilli
ogrencilere yonelik bir boyutun islenmedigi anlasiimaktadir. Ancak KODA (K&y Okullari Degisim
Ag) isimli bir dernek yolu ile Kéye ilk Adim Programi yiiriitilmektedir. Bu program ile 6gretmen
adaylarinin kaygilarini da en aza indirmek hedeflenmektedir. Yine de bu program biinyesinde
sadece sinirli sayidaki tiniversitelerin ve 6grencilerinin katilim gosterdigi sdylenebilir. Dolayisiyla
sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretim kaygilarini dogrudan inceleyen c¢alismalarin sinirhligi kadar
bu alandaki projeler de oldukca azdir. Sinif 6gretmeni adaylarinin dogrudan kaygilarini inceleyen
arastirmalara alanyazinda rastlanmadigi soéylenebilir. Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da
o0gretmen adaylarinin iki dilli 6grencilere yonelik yasadiklar 6gretim kaygilarini dogrudan
inceleyen arastirmalara ulasilamamistir. Bu arastirmalar kapsaminda; Sammephet ve Wanphet
(2013) bu konuda dile getirdikleri elestirilerinde; 6gretmen adaylarinin dil 6grenme kaygilari
Gzerinde yapilan arastirmalar kadar genel kaygi dizeylerini ve bunlarla bas etme stratejilerini
inceleyen arastirmalarin bulunmadigini ifade etmektelerdir. Ancak yine de 6gretmen adaylarinin
farkli ana dile sahip 6grencilerin 6gretimine yonelik kaygilarini inceleyen birtakim calismanin
bulundugunu belirtmek gerekir (Akinsola, 2008; Basso, 2019; Kwarteng, 2018; Sammephet &
Wanphet, 2013; Unaedi, 2019).

Bu arastirmada, Tiirkiye’nin dogu ve giineydogusundaki bolgelerde egitimlerine devam
eden ana dili (ilk dili) egitim dilinden farkli iki dilli 6grencilere yonelik sinif 6gretmeni adaylarinin
dgretim kaygilarini ve bu duruma yénelik sunduklari énerileri belirlemek amacglanmistir. Ote
yandan dil bariyerinden otlrli 6gretmenleri zorlayan 6grencilerin varligina Tirkiye'nin bati
illerinde de rastlanmaktadir. Ozellikle de miilteci ¢ocuklar bu kapsamda dnemli bir grubu
olusturmaktadir. Ancak yabanci uyruklu 6grencilere yonelik bircok ilde bulunan PICTES siniflari
bu sorunlari en aza indirebilmektedir. Fakat Turkiye'nin dogu ve giineydogusundaki bolgelerde
egitimlerine devam eden iki dilli 6grencilerde bu sorunlari gidermeye yonelik ayrica bir sinif ve
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planlama bulunmamaktadir. iki dilli dgrencilerin dzellikle kdylerde Tiirkceye yeterince maruz
kalmadan okulla tanismalari bu sorunu daha énemli bir noktaya tagimaktadir. Ogretmen
atamalarinin ¢ogunlugunun da dogu bolgelerindeki bu okullara oldugu dikkate alindiginda, dil
kaynakli 6gretim kaygilari yasanabilmektedir. Bu arastirma ile sinif 6gretmeni adaylarinin
kaygilarinin ortaya ¢ikarilmasi, kaygilarini en aza indirme noktasinda ¢6ziimler gelistirmeye katki
sunmas! umulmaktadir. Dil ile iliskili olusan/olusacak 6gretim kaygilari ile sinif 6gretmenlerinin
daha cok yiizlestikleri de soylenebilir. Clinki zorunlu 6gretim ilkokul kademesi ile baslamaktadir.
Bu arastirma gerek coziimlere katki saglamak baglaminda gerekse de farkindalik olusturmak
acisindan duslndldidgiinde ayri bir 6nem teskil etmektedir. Bu amaglar dogrultusunda su
sorulara yanitlar aranmistir:

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretim kaygilar nelerdir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretim kaygilarini gidermeye yonelik ¢6zim Onerileri
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Calismada, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan olgubilim (fenomenoloji) calismasi
kullanilmistir. Olgubilim calismalarinin temel amaci, bir olguyla ilgili kisisel deneyimleri, daha
genel bir dizeye cekmektir (Creswell, 2007). Bu baglamda arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarinin iki dilli 6grencilere yonelik yasadigl 6gretim kaygilarini ve bu duruma yoénelik
sunduklari dnerileri detayl bir sekilde belirlemek ve ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Ogretmen
adaylarinin yasadiklari 6gretim kaygilari ve sunulan éneriler birer fenomen olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 6lciit 6érneklem yolu ile belirlenen 62 sinif 6gretmeni
aday! olusturmaktadir. Burada dikkate alinan olgit; sinif 6gretmeni adaylarinin Dogu ve
Guneydogu Anadolu Bélgeleri disindaki tiniversitelerde okuyor olmasidir. Bu ol¢iitlin gerekcesi;
Tlrkiye’nin dogu ve glineydogusundaki bolgelerin disinda Universite egitimlerine devam eden
ogrenciler arasinda dogu bolgelerine, kiltlrine, iklimine ve diline yabanci olan 6gretmen adayi
sayisinin daha cok olabilecegi ihtimalidir. Nitekim 6zellikle de bu kapsamda yer alan 6gretmen
adaylarindan veri toplamaya 6zen gosterilmistir. Calisma grubunda bulunan 6gretmen adaylari,
Bartin Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Ege Universitesi, Kastamonu Universitesi, Mehmet
Akif Ersoy Universitesi ve Uludag Universitesi Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenimine devam
etmektedir. Bu Universitelerin cogunun seciminde dikkate alinan olgit, 6gretmen adaylarinin
KODA dernegi biinyesinde faaliyet gésteren Kdye ilk Adim Programi 2020-2021 égretim yil giiz
yariyilinda aktif katim gésteren adi gecen (iniversitelerde egitim aliyor olmalaridir. Kdye ilk
Adim Programi sinif 6gretmeni adaylarinin Turkiye'nin dogu ve glineydogusundaki bolgelerde
bulunan 6zellikle de kdy okullarina uyumuna ve hazirligina katki saglayan bir projedir. Bu projeye
her Gniversiteden belirli sayida 6gretmen adayinin katilimi saglandigi i¢in calisma grubundaki
ogrenci sayilari gesitlilik gostermektedir. Dolayisiyla s6z konusu 6gretmen adaylarinin tamamina
ulasilmaya calisilmistir. Katilimcilara ait kisisel veriler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Ogretmen Adaylarina lliskin Kisisel Bilgiler

Degiskenler Yanitlar f
Cinsiyet Kadin 54
Erkek 8
Ogrenim Gordiigi Universite Bartin Universitesi 15
Cumhuriyet Universitesi 6
Ege Universitesi 5
Kastamonu Universitesi 2
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 21
Uludag Universitesi 13
Kurtge/Arapga Bilme Durumu Evet 6
Hayir 56
Dogu /Glineydogu Anadolu Evet 6
Bolgesinde Yagamis Olma Durumu Hayir 56

Tablo 1'e goére, katihmcilarin 54’Gna  kadin, 8’ini erkek o6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin 21’i Mehmet Akif Ersoy Universitesi, 15’i Bartin
Universitesi, 13’ Uludag Universitesi, 6’si Cumhuriyet Universitesi, 5'i Ege Universitesi ve 2’si
Kastamonu Universitesinde okumaktadir. Ayrica adaylarin 56’si Kiirtce/Arapga dillerinden
herhangi birini bilmezken, 6’s1 bu dillerden herhangi birini bilmektedir. Ayni sekilde 6gretmen
adaylarinin 56’si Dogu Anadolu ya da Gilneydogu Anadolu bdlgelerinin herhangi birinde
yasamamisken, 6’sI yasamistir.

Arastirmadan elde edilen diger kisisel bilgilere gére, 6gretmen adaylarinin 40’1 iki dillilik
ve iki dilli 6grencilerin 6gretim slrecine yonelik ders almadigini, 9’u kapsayici dil 6gretimi dersi
aldiklarini, 13’G Kéye ilk Adim Programi adli proje kapsaminda iki dilli 6grencilerin 6gretim
surecine yonelik egitim aldiklarini belirtmislerdir. Ayrica iki dilli 6grencilerin 6gretim silrecine
iliskin 6gretmen adaylarinin 53’G kendilerini yetersiz, 3’ kismen yeterli ve 6’si yeterli
gordiklerini ifade etmislerdir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen, modern anket yéntemlerinden
biri olan internet anketi ile toplanmistir (Coskun, Altunisik & Yildirnm, 2017). Anketin hazirhk
asamasinda arastirmacilar tarafindan olusturulan sorular, dil ve icerik agisindan incelenmek
Gzere 2 sinif egitimi ve 1 de 6lgme degerlendirme alaninda doktora yapan sinif egitimi alaninda
uzman 3 arastirmaciya gonderilmis ve sorularla ilgili gorasleri alinmistir. Ardindan sorular
Uizerinde bazi degisiklikler yapiimistir. Ornegin; “6gretmen adaylarinin durumailiskin kaygilarina
yonelik” sorudan derinlemesine bilgi almak icin sondaj sorular hazirlanmis ve eklenmistir.
Gorisme sorularina son sekli verildikten sonra iki arastirmaci ¢alistiklari (iniversitede 6grenim
goren beser 6gretmen adayina sorulari yéneltmisler ve bir pilot uygulama gerceklestirmislerdir.
(Arastirmacilarin  g¢alistigi  kurumda Ogrenimine devam eden sinif Ogretmeni adaylari
arastirmanin ¢alisma grubuna dahil degillerdir.) Anlasiilmayan noktalar diizeltilmis, veri toplama

1 Kéye ilk Adim Programi: ‘Tiirkiye’nin kirsal bélgelerindeki kdy 6gretmenlerinin kapasitelerini giiclendirmek, bu okullara atanacak
sinif 6gretmeni adaylarinin kisisel ve mesleki manada hazirlayarak donanimli hale getirmek, iki dilli 6grenciler konusunda farkindalik
yaratarak ¢6ziim 6nerileri sunmak vs.” amaglara hizmet eder. 2015 yilindan itibaren faaliyet gostermektedir. Faaliyetler KODA (Koy
Okullari Degisim A1) kapsaminda yuruatalur (https://www.kodegisim.org/).
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aracina son sekli verilmistir. Bu anket, Google Forms araciligiyla 6gretmen adaylarina
gonderilerek verilerin toplanma silireci uzaktan gergeklestirilmistir. Tirkiye’nin farkl
bolgelerindeki farkli Gniversitelerinde egitimlerine devam eden sinif 6gretmeni adaylarina Kdye
ilk Adim Programi araciligiyla cevrim ici olarak ulasiimistir. 2020-2021 dgretim yili 1. yariyilinda
Koye ilk Adim Programindan egitim almis sinif 6gretmeni adaylariyla, programi yiiriiten KODA
(Koy Okullari Degisim Agi) aracihgiyla iletisim saglanmistir. Bu program kapsaminda sinif
ogretmeni adaylarina; Tirkiye'nin dogu ve glineydogusundaki bolgelerde egitimlerine devam
eden iki dilli 6grencilerin 6gretim siirecine yonelik egitimler verilmektedir. Verilen egitimlerin en
onemli amaglari arasinda; sinif 6gretmeni adaylarini bolge ve koy sartlarina hazirlamak yer
almaktadir. O bakimdan projenin amaci 6gretmen adaylarinin kaygilarini tamamen gidermek
degildir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci KODA’ya bagh Kéye ilk Adim Programinin etkililik
diizeyini ve 6gretim kaygilarini azaltmadaki roliinii belirlemek olarak sinirlandirimamistir. Oyle
ki Kdye ilk Adim Programi kapsaminda egitim almamis 6gretmen adaylari da arastirma grubuna
dahil edilmistir. Bu arastirmanin amacina bagl olarak iki dilli 6grencilerin 6gretim silirecine
yonelik Kéye ilk Adim Programi disinda lisans egitimleri boyunca herhangi bir ders alip
almadiklari, kendilerini bu anlamdaki sorunlarla bas etme noktasinda ne kadar yeterli gordikleri
ve bu sirece iliskin kaygl diizeylerini ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢cevrim ici anket yoluyla sorular
sorulmustur. Ozellikle de Kéye ilk Adim Programi almamis 6gretmen adaylari ile ilgili bu manada
gelen yanitlar, 6gretim kaygilarinin boyutunu daha iyi gozler oniine sermistir. Veri toplama
slrecinin basinda 6gretmen adaylari gerceklestirilen arastirmaya iliskin bilgilendirilmis, kisisel
bilgilerin gizli tutulacagi ve verilerin sadece bilimsel amach kullanilacagi ifade edilerek gonllGliik
esasina dayal olarak arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica istedikleri takdirde arastirmadan
ayrilabilme 6zglirltklerinin olmasi gorislerini samimi bir sekilde sunmalarina yardimci olmustur.

Veri Analizi

Ogretmen adaylarindan c¢evrim igi anket yolu ile toplanan veriler, icerik analizi
kullanilarak ¢6zimlenmistir. Analiz asamasinda ilk olarak, elde edilen veriler arastirmacilardan
biri tarafindan bilgisayar ortamina aktarilarak, 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar bir araya
toplanmistir. Ardindan verilerin analiz slireci baslamis ve veriler oncelikle iki arastirmaci
tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Analiz asamasinda veriler bircok kez okunarak ortak
kavramlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu slirecte Miles ve Humberman’in (2016) ifade ettigi gibi,
bir metinde gecen kelimelerin ne siklikta kullanildigi onun kayda deger bir kod olup olmadigini
belirlemede arastirmaciya yardimci olur. Bu ifadeden yola ¢ikarak gérismede en sik kullanilan
kelimeler kodlanmistir. Ardindan her iki arastirmaci tarafindan hazirlanan kodlar bir araya
gelinerek aralarindaki uyuma bakilmis kodlar Gzerinde dizenlemeye gidilmistir. Bu asamada
zayif kalan kodlar c¢ikarilmis, bazi kodlarin isimlerinde degisiklige gidilmistir (Miles &
Humberman, 2016). Ornegin “sosyokiiltiirel kaygilar” kategorisinde belirtilen “ortami
yabancilasma” kodu “ortama uyum saglayamama” seklinde degistirilmistir. Ya da “iletisime
yonelik kaygilar” kategorisinde sunulan “anlasamama kaygisi” ve “dil farkhhg: kaygis1” kodlari
birlestirilerek “dil farkliigindan dolayr anlasamama kaygisi” seklinde sunulmustur. Kodlardaki
belirsizlikler ortadan kaldirilarak 6gretmen adaylarinin ne soyledigine net bir sekilde isaret
edecek diizenlemeler yapilmistir. Ornegin ilk basta “okul éncesi Tirkce 6gretimi” seklinde
sunulan kod sonrasinda degistirilerek “zorunlu okul dncesi egitim” seklinde verilmistir. Kodlar
belirlendikten sonra iliskili olan kodlar kendi aralarinda gruplandirilip kategoriler
olusturulmustur. Kategorilerden sonra siireci daha genel tanimlayabilmek icin temalar
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olusturulmustur. Tema isimleri belirlenirken arastirmanin ortaya koymaya calistigi iki nokta olan
kaygi ve ¢6zim Onerileri kavramlan temel alinmistir. Bu slire¢ gergeklestirilirken
arastirmacilardan biri, 6lcme degerlendirme alaninda doktora yapan sinif egitimi alan uzmani
baska bir arastirmacidan yardim almistir. Son sekli verilen kod, kategori ve temalar 6gretmen
adaylarinin ifadelerinden alintilarla sunulmustur.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen kisisel bulgularin yaninda sinif 6gretmeni adaylarinin iki dilli
Ogrencilere yonelik yasadiklari 6gretim kaygilarn ve bu kaygilar gidermeye yonelik ¢6zim
Onerileri de iki tema altinda sunulmustur.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin iki Dilli Ogrencilerin Ogretim Siirecine Yénelik Kaygilar

Sinif 6gretmeni adaylarinin goérisleri dogrultusunda, iki dilli 6grencilerin 6gretim

VN1

surecine yonelik kaygilari, “iletisime yonelik kaygilar”, “6grenme-6gretme etkinliklerine yonelik
kaygilar”, “kisisel kaygilar”, “sosyokiiltlrel kaygilar” ve “6grenciye yonelik kaygilar” olmak tzere
bes kategori altinda toplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin iki dilli 6grencilerin 6gretim

surecine yonelik kaygilar Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2

Sinif O§retmeni Adaylarinin iki Dilli Ogrencilerin Ogretim Siirecine Yonelik Kaygilari

Kategori Kodlar
iletisime yonelik kaygilar -Dil farklihgindan dolayi anlasamama
kaygisi
-Kendini ifade edememe kaygisi
Ogrenme-6gretme etkinliklerine ydnelik -Verimsiz ders sireci yasama
kaygilar endisesi, -Ogretim siirecinde

yasanacak aksamalar, -Ogretimde
yavaslama, -Zaman kaybi

E -Okuma-yazma 6gretiminde olusacak
§ sorunlar, -Okudugunu anlama
E slirecinde olusacak sorunlar, -
3 Tirkgeyi dogru ve etkin kullanma
§ becerisi kazandirmada olusacak
sorunlar
Kisisel kaygilar -Kendini yetersiz hissetme endisesi, -

Ogrenciye yardimci olamama
korkusu, -Ogretme hevesinin
azalmasi, -Ozgiiven kaybi-Motivasyon
kaybi,

-Ogrenci sevgisini kaybetme endisesi,
-Sorunlara ¢6ziim bulamama

Sinif Ogretmeni Adaylarinin iki Dilli Ogrencilerin Ogretim ~ Siirecine

Sosyokiltirel kaygilar -Kaltarel farklilik
-Ortama uyum saglayamama

Ogrenciye yonelik kaygilar -Dil gatismasi yagama
-Akademik basarisizlik
-Motivasyon eksikligi
-Olumsuz okul tutumu
-Kendini yalniz hissetme endisesi
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Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin kaygilarindan biri, karsilikh etkilesime
yonelik kaygilardir. Ogretmen adaylari, iki dilli 6grencilerin baskin olarak kullandigi dil ile kendi
dilleri arasindaki farklilik, karsilikh anlagsmakta zorluk yasama ve hem 6grencinin hem de
o0gretmenin kendini ifade edememesinin endise olusturan durumlardan biri oldugunu
belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen adaylari gorisleri su sekildedir:

“En biiyiik kaygim dil konusunda anlasamamak. Derste bu konudan konustuk ama net
olarak hélé dil anlasmazh§inda ne yapacagimi bilemiyorum.” (OA3)

“Nasil anlasip iletisim kurabilecegimi bilmiyorum sonrasinda bunun ¢éziimii olarak neyi
kullanirsam sorun kalkacadini bilemiyorum. Vazge¢cmekten korkuyorum.” (OA8)

“Kaygi duyuyorum ¢iinkii ben onlarin konustuklari dili yeterince bilemeyecedim igin bazi
zorluklar yasayacadim bunun kaygisi var ama aldigim egitimde ayni dili konusmadan da iletisim
kurabilecegimi 6grendim ve bu mesledi ¢ok istedigim icin bu kaygi beni zorlayan ve umutsuzluga
diisiiren bir kaygi degil.” (OA10).

“Ogrencilerle aramda dil problemi olmasi en biiyiik kaygim.” (OA39)

Ogretmen adaylarinin bir diger kaygisi 6grenme-6gretme etkinliklerine yoneliktir.
Ogretmen adaylari, sinif icinde gergeklestirilen ders siirecinin verimsiz olmasi, aksamalarin
meydana gelmesi, dil farkhliklarina bagli olarak zaman kaybi yasanmasi ve Ogretimin
yavaslamasinin kaygi nedeni oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte spesifik olarak 6zellikle
ilkokul 1. sinif Ogrencileri agisindan okuma-yazma, okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasi noktasinda yetersiz olmaktan endise duymakta iki dilli 6grencilere kazandiriimasi
gereken temel becerilerden biri olan ve sinif 6gretmenlerine blyik bir gérevin distligi Turkgeyi
dogru ve etkin kullanma becerisini kazandirmada sorun yasayacaklarindan kaygilanmaktadirlar.
Ogretmen adaylarindan biri “iki dil mantigiyla diisiinen ¢ocuda Tiirkgeyi dogru ve etkin kullanma
kazanimini nasil verebilirim.” (OA32) seklinde kaygisini ifade ederken bir baska aday,
“Ogrencilerle iletisim kuramamamiz halinde verilen editim nitelikli olamayacadi igin 6§renciler
icinde bizim icinde yipratici ve olduk¢a verimsiz bir siire¢ olacaktir.” (OA40) diyerek dgretim
surecinin etkili olamayacagindan bahsetmektedir. Zaman kaybina yonelik kaygi yasayan bir
O0gretmen adayl “Evet kaygi yasiyorum. Kendimi ifade edemeyecegimi, d&dgrencileri
anlayamayacagimi, bu yiizden egitim d46dgretim  faaliyetini  gerektigi  sekilde yerine
getiremeyebilecegimi, getirsem bile anlasmak icin zaman harcarken ¢ok zaman kaybi olacagini
disiiniyorum.” (OA3) seklinde disiincelerini dile getirmistir. Ayrica bazi 6gretmen adaylari
ozellikle ilkokula yeni baslayan 6grencilere temel beceriler olan okuma ve yazma becerisi
kazandirilmasi noktasinda kaygi yasamaktadirlar. Bu duruma yonelik 6gretmen adaylarindan biri
“Tiirkce bilmeyen ya da az bilen 6grencilere Tiirkce okuma yazma égretmek olduk¢a zor bir
mesele ve beni endiselendiriyor bu.” (OA37) demistir.

Ogretmen adaylarinin kaygi duydugu durumlardan biri de kisisel kaygilaridir. Adaylar,
egitim-0gretim slirecine yeterli diizeyde katki sunamadigi, verimli bir siire¢ gerceklestiremedigi
durumda kendini yetersiz hissedecegini ve baglantili olarak da 6gretme hevesinin azalacagi,
motivasyon ve 0z gliven kaybinin meydana gelecegini ifade etmis ayni zamanda sorunlara ¢6ziim
bulamamak ve 06grenciye herhangi bir konuda yardimci olamamak 6grencinin sevgisini
kaybetmeye neden olabilecegi kaygisini tasimaktadirlar. Bu duruma yonelik 6gretmen
adaylarinin gorusleri su sekildedir:
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“lik gérev yerimdeki égrencilerimle bu sekilde iletisim problemi yasarsam tabi ki bu
durum kendimi yetersiz hissetmeme sebep olacaktir diye diisiiniiyorum.” (OA49)

“Ogrencinin beni anlayamadigini diisiinmek ya da dersimi anlamadigini gérmek bir
o6gretmen icin ¢cok moral ve motivasyon bozucu olur. Bu durumu yasamaktan korkuyorum
acikgast.” (OA22)

“Basari ve motive eksikligi duymaktan kaygilaniyorum.” (OA53)

“Ogrencilerimle iletisim kuramadigim icin daha az yardim edebilmek beni iizer, insallah
béyle bir durum yasamam. Onlarla konusarak ve onlari dinleyerek bazi becerilerin gelisecegini
diisiintiyorum. Ancak iki dilli 6grencilerim icin her ne kadar ¢aba gdstersem de bana yeterli

gelmeyecek. Onlarin 6grendigini, cekinmeden soru sorabildigini anlamak daha zor olacaktir.
(O6A25)

Ayrica 6gretmen adaylart kdltiirel farkhlik ve ortama uyum saglayamama gibi
sosyokdiltiirel kaygilar da tasimaktadirlar. “En ¢ok hangi konularda kaygi duyuyorsunuz?”
sorusuna birkag 6gretmen adayi kultirel farklilk ve ortama uyum saglayamama olarak cevap
vermislerdir. (0A2, OA3, OA5, 0A12, OA18)

Son olarak 6gretmen adaylarinin yasadigi kaygilar 6grenciye yonelik kaygilardir.
Ogrencilerin iki dil arasinda karmasa yasamasi, 6gretmen ve dgrenci arasinda yeterli diizeyde
iletisimin kurulamamasi ve 6gretim sirecinin veriminin distiik olmasina bagh olarak 6grencide
meydana gelecek basarisizlik, motivasyon eksikligi, olumsuz okul tutumu ve kendini yalniz
hissetme gibi bilissel ve duyussal sonuglarin 6gretmen kaygilarindan oldugu goérilmektedir.
Ogretmen adaylarindan biri “Onlara bir sey katamamaktan korkuyorum iletisim kuramamaktan
ve okuldan sogumalarindan tedirgin oluyorum.” (OA18) derken bir baskasi “Ulkemizde 6zellikle
doguda egitim hayatina baslamadan 6nce ana dilleri farkli olan 6grenciler vardir. Bu égrencilerin
egitim hayatlarinin daha zorlu oldugunu diisinmekteyim. Ozellikle ailelerinde Tiirkce konusan
bireylerin bulunmamasi bu siireci ¢ok daha fazla zorlastirmaktadir. Bu durum aile ile is birligi
yapmay! da zorlastirir. Ben de d&dgrencilerin hem derslere katiiminin az olmasi hem de
basarisizhigindan kaygilaniyorum.” (0A61) seklinde diisiincelerini dile getirmistir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin iki Dilli Ogrencilerin Ogretim Siirecindeki Kaygilarini
Gidermeye Yonelik C6ziim Onerileri

Sinif 6gretmeni adaylarinin gorisleri dogrultusunda iki dilli 6grencilere yonelik 6gretim
kaygilarini gidermeye yonelik ¢c6zim 6nerileri “egitim”, “is birligi” ve “6grenciye yaklasim” olmak
Gzere (g kategori altinda toplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢6zim o6nerileri Tablo 3’te

sunulmustur.
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Tablo 3

Sinif O§retmeni Adaylarinin Odretim Kaygilarini Gidermeye Yénelik C6ziim Onerileri

Kategori Kodlar Alt Kodlar

Egitim -6grenciye -Zorunlu okul 6ncesi egitim
-dili gelistirme uygulamalari
-ailede ve ¢evrede Turkge 6gretimi
destegi
-beden dilini kullanma
-olumlu dil tutumu kazandirma

-0gretmene -Hizmet ici egitim seminerleri
-6gretmen adayina -Kaygilan gidermeye yonelik lisans
dersleri

-gevrimigi Ucretsiz dil egitimi destegi
-6gretmenlere dil destegi kurslar

%’ -6grencilerde sozlik kullanma aliskanhgi
:g gelistirme
-koy okullarinda staj yapmayi saglamak
-veliye -velilere Turkge dili destegi
is birligi - -veliile is birligi

-iki dili bilen 6grencilerle is birligi
-tecrlibeli 6gretmenlerle is birligi
-okul yoneticilerinden destek almak

Ogrenciye yaklasim - -Turkgeyi sevdirme
-gocuklarin 6zglivenini arttirma

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Odretim Kaygilarini Gidermeye Yénelik C6ziim

-kilturel etkinlikler gergeklestirme
-gbrmezden gelmeme

-Ozel ilgi gosterme

-Onyargili yaklasmamak

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin 6nerilerinden en temeli, slireg icinde
bulunan 6grenci, 6gretmen, dgretmen adayi ve veliye egitim verilmesine yoneliktir. Ogrenciye
verilecek egitimin ilkokula baslamadan 6nce okul 6ncesinde Tirkce 6gretimiyle baslamasi
gerektigini ifade eden 6gretmen adaylari oldugu gibi okul disi zamanlarda Tirkge dili Gzerine
calisiilmasi gerektigini soyleyen katilimcilar da bulunmaktadir. Bununla birlikte 6grenciye
verilecek egitim esnasinda beden dilinin kullanilmasi, uygulamali 6gretimin gerceklestirilmesi ve
kendi diliyle bitlinlestirmenin de ise yarar olacagini belirten 6gretmen adaylari bulunmaktadir.
Bu duruma iliskin 6gretmen adaylarindan biri “Bence okuléncesi egitimde bu dil sorunu
halledilmeli. Cocuk 6yle ilkokula baslamali.” (OA2) derken bir baska 6gretmen adayi, “Katildigim
birkagc seminerde iki dilli éGrencilerle nasil iletisim kurmam gerektidini égrendim. ilk sinifa
girdigimde beden dilimle 6grencilerle iletisime ge¢cmeyi planliyorum. Ne kadar giiler yiizlii ve
caba sarf ederek onlara hissettirirsem onlarda benimle iletisime gecmek igin ¢aba sarf
edeceklerini umuyorum. Yani karsilikli etkilesim olabilecedine inaniyorum.” (OA28) seklinde
disincelerini ifade etmistir. Ders slresi disindaki zamanin aktif olarak kullanilmasi gerektigini
ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “MEB bu bélgelere tayini ¢cikan 6gretmenler igin yaygin
olan dilin temel kelimelerini iceren hizmet ici egitim verebilir ya da daha uygun ama zor olan
ogrencilerin tamamina Tiirk¢e konusma kurallarina uygun Tiirkce 6gretimini okul disi zamanda
tercihen okul éncesi en geg ilkokulda gerceklestirebilir.” (OA41) demistir.
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Ogretmen icin, dil gelisimine yardimci olarak hizmet ici egitim ve seminerlerin olmasi
gerektigini sOyleyen 6gretmen adaylari, kendileri igin ise dil kurslari, Gniversite programinda dil
O0gretimine yonelik dersin olmasi, soézlik kullanma ve kdy okullarinda staj yapmanin onlara
yardimci olabilecek durumlar oldugundan bahsetmislerdir. Bununla birlikte Tiirkce bilmeyen
veliye de Tirkgenin 6gretilmesi gerektiginden bahsetmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen
adaylarinin gorislerinden bazilari su sekildedir:

“llk olarak bu siire¢ uzun siirebilecek bir siire¢ oldudu icin ¢cok ama ¢ok 6nemli. Bunun
icinde liniversitelerde bu konu daha ayrintili olarak ayri bir ders olarak verilmeli. Stajlar merkez
okullarda dedil de kéy okullarinda olmali ve biz stajda yasayarak 6§renmeliyiz.” (OA61)

“MEB bu bolgelere tayini ¢ikan 6gretmenler icin yaygin olan dilin temel kelimelerini
iceren hizmet ici egitim verebilir.” (OA50)

“Sinif 6gretmenlidi egitim programinda dil dersleri ya da kurslari mevcut olabilir.” (OA43)

“Veliler eder Tiirk¢e biliyorlarsa mutlaka evde Tiirkce konusmalarini saglamall,
bilmiyorlarsa Tiirkce 6grenme kurslari agilarak orada yasayan insanlara Tiirkce dgretilmeli.
Ozellikle iiniversitelerde bu konunun iizerinde daha fazlasi durulmal..” (OA29)

“Ekstra Arapga ya da Kiirt¢ce 6grenmek icin kendime sézliik alabilirim onun disinda Tiirk¢e
bilen velilerle iletisime gegip temel kavramlari 6Grenebilirim.” (OA27)

Ogretmen adaylarinin énerilerinden biri de is birligi icinde siireci devam ettirmektir. Bu
noktada veli, her iki dili bilen biri, tecriibeli 6gretmen ya da siirecin diger paydaslariyla is birligi
kurmanin onlara yardimci olabileceginden bahsetmektedirler. Buna iliskin adaylardan biri “Ben
Universitelerde, atandigimiz zaman karsilasabilecegimiz dillerin ders olarak verilmesi gerektigini
diisiintiyorum, zorunlu olmasa bile se¢meli olarak verilebilir. Velilerle seminerler diizenlenerek,
6grencilere Tiirk¢e konusmalari igin yardim etmeleri istenebilir, bu konuda zorluk cekebilecek
6gretmenlere atandiklari ilk bir ay hizlandirilmis kurs vererek temel kelimeler égretilebilir.”
(OA25) seklinde 6nerilerini dile getirirken bir digeri “Tecriibeli 6§retmenlerin diger éGretmenlere
ve é6gretmen adaylarina bu konuda yardimci olabilecedini diisiiniiyorum.” (OA11) demistir.

Son olarak 6grenciye yaklasima dair oneriler sunan 6gretmen adaylari, 6grencilere 6zel
ilgi gbsterilmesi, onlarin sorunlarini gormezden gelmeden, 6z giivenlerini arttirmaya yardimci
olarak ve olaylara objektif bir yaklasimla bakilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte
Tlrkceyi sevdirerek dile dair kiiltirel etkinlikler gerceklestirilebileceginden bahsetmislerdir. Bu
duruma iliskin 6gretmen adaylarinin gérusleri su sekildedir:

“Cocuklara bagirmadan, onlara olan sevgimizi hissettirerek, giiven vererek onlarin
ézgiivenlerini saglayacak seyler yapmaliyiz bir 6G§retmen olarak.” (OA45)

“Iki dilli 6grencilere Tiirkge editimi verilebilir. Bu kurs daha ¢ok konusma gibi becerilerini
destekleyen yapida olabilir. Cocuklara gesitli oyunlarla etkinliklerle Tiirkce sevdirilebilir.” (OA48).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tlrkiye’nin kirsal boélgelerinde egitimlerine devam eden iki dilli 6grencilere yonelik sinif
ogretmeni adaylarinin 6gretim kaygilari yasadiklari sonucuna varilmistir. Arastirmadan ¢ikan
sonuglar baglaminda sinif 6gretmeni adaylarinin yasadiklarn 6gretim kaygilarinin diizeyinin
oldukga yuiksek oldugu séylenebilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin bircogunun, 6gretim kaygilarini
gidermeye yonelik lisans egitimleri boyunca KODA’ya bagli Kéye ilk Adim Programi disinda
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herhangi bir ders ve destek almadiklari da anlasiimaktadir. Yine blyiik gogunlugunun bu kaygilari
en aza indirmede ve sorunlari ¢dziime kavusturma noktasinda kendilerini yetersiz gordikleri
sonucuna varilmistir. Alanyazin incelendiginde, Tirkiye’de sinif 6gretmeni veya diger
branglardaki 6gretmen adaylarinin dogrudan iki dilli 6grencilere yonelik 6gretim kaygilarini
inceleyen arastirmalara yeterince rastlanmamistir. Bu eksiklik, iki dilli 6grencilere yonelik
0gretmen adaylarinin kaygilarini inceleyen arastirmalarin ihtiyacini hissettirmektedir.

Arastirmada c¢ikan diger sonuglara bakildiginda sinif 6gretmeni adaylarinin kaygilari;
iletisime yénelik kaygilar (dilsel farklihklar, kendini ifade edememe vs.), 6grenme-6gretme
etkinliklerine yénelik kaygilar (okuma-yazma sorunlari, okudugunu anlayamama, 6gretim
surecinde aksakliklar ve zaman kaybi vs.), kisisel kaygilar (kendini yetersiz hissetme,
O0gretememe, 6z gliven ve motivasyon kaybi vs.), sosyokiiltiirel kaygilar (kiltirel farkliliklar,
yabancilik hissi) ve 6grenciye yénelik kaygilar (dil karmasasi, okuldan soguma, basarisizlik,
kendini yalniz hissetme vs.) olmak (izere bes kategori altinda toplanmistir. Buna karsin
Sammephet ve Wanphet (2013) ikinci dil 6grenen 68rencilere karsi 6gretmen adaylarinin
kaygilarini inceledigi arastirmasinda bu kaygilari ¢esitli kategorilere ayirmaktadir. Bu kategoriler;
ogretmenlerin kisilikleri ile ilgili gliven ve belirsizligi iceren kaygilar, derslerin igerigi, prosediirii
ve plan hazirlamaya dair 6gretimin icerigine yonelik kaygilar ve yoneticilerce denetlenmeye
yonelik kaygilardir. Bunun yaninda zaman kaybi, zamani ydnetememe, 6grencilere uygun etkili
etkinlikler hazirlama ve tasarlama vs. konularda da kaygilar yasadiklari sonuglari ortaya ¢ikmistir.
Bu kategoriler bu arastirmadan c¢ikan kaygl kategorileri ile belirli oranda tutarhlik
gostermektedir.

Alanyazinda 6gretmen adaylarinin Tirkiye'deki iki dilli 6grencilere yonelik kaygilarini
ortaya koyan calismalarin ciddi bir sekilde eksikligi hissedilmektedir. Mevcut arastirmalarda
daha ziyade 6gretmenlerin yasadiklari zorluklar ve karsilastiklar sorunlar, kaygi durumlarinin
kaynaklari olarak degerlendirilebilir. Bu ¢ercevede Yilmaz ve Sekerci (2016) tarafindan yapilan
arastirmada iki dilli 6grencilere yonelik 6gretmenlerin iletisim konusunda birtakim sorunlar
yasadiklari goriilmektedir. iki dilli grencilerin ilk-birinci dillerinin disinda Tiirkgeyi temel ve ikinci
dil edinme sireclerinde kendilerini ifade ederken bazi kelimelerin Tiirkce karsiliklarini
bilmedikleri bunun da iletisim eksikligi yarattigi anlasiimaktadir. Bu sonug, yapilan bu
arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin yasadiklari iletisim kaygilari ile tutarlilk géstermektedir.
Ogrencilerdeki dil yeterlikleri baglaminda 6gretmen adaylarinda yasanan kaygilar Shrestha
(2009) tarafindan da desteklenmektedir. Oyle ki bu kaygi en temel kayg olarak ifade
edilmektedir. Ayni sekilde 6grencilerde yasanacak icine kapaniklik, 6zgiiven ve motivasyon
baglamindaki kaygilar, Yilmaz ve Sekerci (2016) tarafindan yapilan arastirma sonuglari ile
ortismektedir. Coskun, Derince ve Ugarlar (2010) ise gerceklestirdikleri calismada iki dilli
ogrencilerin kendini ifade etme, iletisim, 6z glven, akademik basari konusunda sorunlar
yasadiklarini belirtmislerdir. iki dilli grencilerle sinif 6gretmenleri arasinda yasanan iletisim ve
dil sorunlarina gesitli arastirma sonuglarinda da rastlanmaktadir (Susar Kirmizi, Ozcan & Sencan,
2016; Ugur, 2017; Yigit, 2009). Bu durum sinif 6gretmeni adaylarinin yasadiklari 6gretim
kaygilarinin hakliligini ortaya koymak acisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica sinif 6gretmeni
adaylarinin iki dilli 6grencilere yonelik yasadiklari 6grenme-6gretme etkinliklerine yonelik
kaygilar Tulu (2009) ve Sari (2001) tarafindan da belirtilmistir. Susar Kirmizi vd., (2016) tarafindan
yapilan arastirma sonucuna bakildiginda, Turkgeyi az bilen iki dilli 6grencilerin okuma yazma
konusunda cesitli sikintilar yasadigl ve bunun da zaman kaybina yol actigl ortaya ¢ikmistir.
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Nitekim bu sonuglar da sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme-6gretme etkinliklerine yonelik
yasadiklari kaygilardan biri olarak bilinmektedir. Ote yandan Barahmeh (2016) ise dgretmen
adaylarinin ikinci dil edinen 6&grencilerin yer aldiklari siniflardaki yonetim ve siniftaki
olumsuzluklarla basa ¢ikma konularinda kaygilar yasadiklari sonucuna ulasmistir. Bu sonug da
ogretmen adaylarinin, 6gretim sirecini aksatmaya ve zaman kaybina yol acacak Ogretim
kaygisinin farkli bir boyutu olarak degerlendirilebilir. Benzer sonuglar Eksi ve Yakisik’in (2016)
arastirma sonuglarinda gorilmektedir. Akinsola (2014) da 6gretmen adaylarinin kaygilarini
inceledigi calismasinda, 6gretmen adaylarinda kendine gliven, sinif yonetimi konusunda
birtakim kaygilarin yasandigina dikkat cekmektedir. Ayrica bu kayginin 6gretim etkinligini ciddi
anlamda etkileyerek nihayetinde 06grenci basarisi lzerinde olumsuz bir etkisi oldugunu
vurgulamaktadir. Daha da oOnemlisi 6gretmen kaygilari 06grencilerde de kaygiya vyol
acabilmektedir. Ogretmen adaylarinin genel olarak égretim kaygisi yasadigi Kwarteng (2018)
tarafindan da sunulmustur. Unaedi (2019) ise 6gretmen adaylarinda dil 6gretimi noktasinda
yasanan 6gretim kaygilarinin gesitlilik gdsterdigini belirtmektedir. Bu kaygilarin genel olarak dil
O0gretimi konusunda yasanacak zorluklar, yoneticiler tarafindan yapilacak degerlendirmelere
bagl gelecek elestiriler, derslerin planlanmasi ve 06gretimi gibi konularda yogunlastigini
vurgulamaktadir.

Arastirma sonucunda sinif 6gretmeni adaylari, 6gretim kaygilarini gidermeye yonelik

“w_ = n u

birtakim ¢6ziim 6nerileri sunmuslardir. Bu 6neriler; “egitim”, “is birligi” ve “6grenciye yaklasim”
olmak Uzere Uc¢ kategori altinda toplanmistir. Egitim kategorisi 6gretmen (hizmet ici egitim
destegi), o6grenci (okul oncesi egitim almalari, okul disi zamanlarda Tirkce egitimi almak,
uygulamali 6gretim vs.), veli (velilerle is birligi) ve 6gretmen aday! (liniversitede destek egitimi
almak, koy okullarinda staj yapmak, dil destegi almak vs.) baglaminda sunulmustur. Ayni sekilde
ogrencilere Tirkgeyi sevdirme, ¢cocuklarin 6z glivenlerini artirmak, tecriibeli 6gretmenlerle is
birligi yapmak, cocuklarla 6zel olarak ilgilenmenin de 6nemli ¢6ziim Onerileri olarak sunuldugu
anlasilmaktadir. Sinif 6gretmeni adaylarinin iki dilli 6grencilere yonelik yasadiklar 6gretim
kaygilari ile ilgili arastirmalarin alanyazinda eksikligi hissedilmektedir. Bu bakimdan sinif
o0gretmenlerinin ve diger branslardaki 6gretmenlerin 6gretim kaygilarina getirdikleri ¢éziimlerin
sorgulanmasi bu baglamda tartisiilmaya deger gorilmustdr. Yigit'in (2009) iki dilli 6grenciler
Gzerinde yaptigl arastirmasindan c¢ikan sonuca gore; sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklarla birebir
ilgilenerek, etkinlikleri zenginlestirerek iki dilli 6grencilerle ilgili yasadiklari sorunlari kendilerince
¢ozmeye calistiklari anlasiimaktadir. Yilmaz ve Sekerci (2016) tarafindan yapilan calisma
sonucunda da sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlara ¢ézim getirme noktasinda cesitli
oneriler sunduklari goérilmektedir. Bu Oneriler arasinda; Universitelerde nitelikli egitimin
verilmesi, okul 6ncesi egitimin yaygin hale getirilmesi, bolgesel farkliliklara gére 6gretim
programlarinin diizenlenmesi, cocuklarin dilini iyi bilen 6gretmenlerin birinci sinif okutmasi
konusunda tesvik edilmesi vs. bunlardan en dikkat cekenleridir. Bu ¢dzimler yapilan bu
arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin sunduklar birtakim ¢6ziim o&nerileri ile tutarhlik
tasimaktadir. Ozellikle 6gretmen adaylarina lisans egitimleri boyunca iki dilli 6grencilere yonelik
verilecek egitim oldukca 6nem arz etmektedir. Nitekim Ucarlar ve Derince (2012) bu durumun
dnemine dikkat cekmektedir. Ote yandan Kosan (2015) tarafindan iki dilli 6grenciler {izerinde
yapilan arastirma sonuglarina bakildiginda okul oncesi egitim almanin 6grencilerin alc dil
dizeyleri Gzerinde ciddi bir katkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Kosan’in (2015) arastirmasindan gikan
bu sonu¢ bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin 6grencilere yonelik yasadiklari kaygilari
(okul 6ncesi egitim almak vs.) giderme baglaminda olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi egitimin iki
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dilli 6grencilerde yasanan dil probleminin ¢éziimiindeki roliine Susar Kirmizi vd., (2016) da
yaptiklar arastirmalarinda dikkat cekmektedir. Benzer sonuglar Emeg (2011) tarafindan yapilan
arastirmada da yer almaktadir. Bu ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin yasadiklar 6gretim
kaygilarini en aza indirme adina sunduklari 6nerilerin disinda farkli énerilerin sunuldugu
arastirmalarin varligindan da bahsetmek gerekir. Bumanada Susar Kirmizi vd., (2016) Milli Egitim
Bakanliginin programlar gelistirirken ve ders diizenlemelerini yaparken Tirkiye'nin kirsal
bolgelerini, bolge sartlarini dikkate almasinin Tirkge anlama ve konusma sorunun ¢dziimiinde
katki saglayici olacagini belirtmektedir. Ote yandan Sammephet ve Wanphet (2013) ise yaptiklari
arastirmalarindan ¢ikan sonuglara gore yeni dil 6grenen 0Ogrencilere yonelik 6gretmen
adaylarinin yasadiklari 6gretim kaygilarinin altinda yatan nedenlerin arastiriimasinin énemine
dikkat cekmektedir. Ozellikle meslege baslamadan énce bu durumlarin sorgulanmasi ve ¢6ziim
yollarinin gelistirilmesinin gerekli oldugunu belirtmektedirler. Bu agidan 6gretmen yetistiren
kurumlara ve bu kurumlardaki egitimcilere biliylk sorumluluklar dilstiginia dile
getirmektedirler. Sliphesiz bu Oneriler de 6gretmen adaylarinin kaygilarini en aza indirme
noktasinda lisans egitimlerinin zenginlestirilmesinin ve akademisyenlere disen sorumlulugun
O6nemini bir kez daha gozler 6niine sermektedir. Akinsola (2014) da hizmet 6ncesinde 68retmen
adaylarinin yasadiklar kaygilarin takip edilmesinin ve dikkate alinmasinin oldukg¢a onemli
oldugunu dile getirmektedir. Ogretmen adaylarinin kaygilarini  azaltmada &gretim
programlarinin gliniimuz sartlarina gére giincellenmesinin etkili olabilecegi Tabancali vd., (2016)
tarafindan vyapilan arastirmada da vurgulanmaktadir. Bu noktada akademisyenlerin de
sorumluluk almalari gerektigi gortsi paylasiimistir. Benzer ¢6ziim 6nerileri Karakaya, Avgin,
Gomlek ve Balik, (2017) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da gorilmektedir. Ayrica
Akinwumi, Emerole ve Oyarekua (2018), Universitelerde diizenli oryantasyon programlari ve
atélye calismalari ile 6gretmen adaylarinda kaygi seviyesinin azaltilabilecegini belirtmektedir.
Unaedi’ye (2019) gére hizmet dncesinde 6gretmen adaylarinin kaygilarini azaltma noktasinda
olumlu dusinceler icerisinde olmalari saglanmalidir. Kendilerini ve 6grencileri strese sokmamak
icin rahat bir sekilde sinifa girmelerinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Ayrica lniversitelerin
kaygi azaltmadaki roliini ifade etmektedir. Bu arastirmadan ortaya ¢ikan sonuglar baglaminda
birtakim oneriler siralanabilir.

e Turkiye’'nin kirsal bolgelerinde gorev yapacak sinif 6gretmeni adaylarina lisans egitimleri
suresince iki dilli 6grencilerle ilgili yasanacak olasi sorunlara ¢6ziim getirme noktasinda
icerigi zenginlestirilmis etkili egitimler ve dersler verilmelidir. ‘Kapsayici Dil Ogretimi'
dersi ise zorunlu hale getirilebilir.

e ki dilli 6grencilere yénelik 6gretmen adaylarinda yasanan 6gretim kaygilarini en aza
indirmek adina samimi ve uzun vadeli projeler yapilmahdir. Sinif 6gretmeni adaylarini
koy 6gretmenleri ile bulusturan, ciddi bir farkindalik olusturarak 6gretmen adaylarinin
dgretim kaygilarini en aza indiren ‘Kéye ilk Adim Program/’ gibi projelerin sayisi
artirllmalidir. Daha da 6nemlisi boyle projelerin desteklenmesi ve igeriginin daha da
zenginlestirilmesi de oldukca 6nem arz etmektedir.

e Sinif Ogretmeni adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda koy
okullarinda staj yapmalari saglanarak bir nebze de olsa 6gretmen adaylarini dezavantajli
ortamlarla tanistirmak ve farkindalik olusturmak énemlidir.
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e Turkiye’nin kirsal bolgelerinde, ozellikle de koy okullarinda goérev yapmis/yapan
ogretmenlerle bir araya gelmeleri, iletisim kurmalarn saglanarak bu okullarda gorev
yapan o0gretmenlerin birikimlerinden faydalanmalari 6nemlidir.

e ki dilli 6grencilerin dilsel dezavantajlarini en aza indirmek adina ve Tiirkce dgretiminde
basarili olmalarini saglamak icin okul 6ncesi egitim zorunlu hale getirilmelidir.

e Tirkiye’nin kirsal bolgelerine atanan 6gretmen adaylarina verilen hizmet igi egitim
seminerleri revize edilerek etkililigi artirlmalidir. Bu seminerlere koylerde gérev yapmis
deneyimli, birikimli yoneticilerin ve 0Ozellikle bu birikime sahip akademisyenlerin
rehberlik etmeleri de saglanabilir.

e Tirkiye’'nin dogu ve glineydogusundaki kirsal bolgelerde gorev vyapan sinif
Ogretmenlerinin veya diger brans o6gretmenlerinin yasadiklari 6gretim kaygilan
arastirilabilir. Bu kaygilarin yarattiklar sonuglar incelenebilir.

Sinirhiliklan

Arastirma grubu sinif 6gretmeni adaylariile sinirhdir. Ayni sekilde arastirma grubunda
yer alan sinif 6gretmenlerinin de Tilrkiye’den sinirli sayida Universitelerden se¢ilmis olmasi da
ayri bir sinirlihk olarak ifade edilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazarlar, bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir
finansal destek almamistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde destek sunan Koye ilk Adim
Projesi ekibine tesekkir ederiz.

Etik Kurul Karari

Bu arastirma icin Van Yiiziinci Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulunun 29.01.2021 tarihli 2021/01-11 sayili etik oluru ile gerekli izinler
alinmistir.
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