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KAYNASTIRMA OGRENCISI BULUNAN TURKCE OGRETMENLERININ
OGRETIM UYARLAMALARINA ILISKiIN YAPTIKLARI CALISMALARIN
BELIRLENMESI"

Ahmet Mahmut UCLER?, Ahmet YIKMIS?

oz

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma 6grencisi bulunan Tiirkgce gretmenlerinin dgretim uyarlamalarina iliskin yaptiklar
calismalart belirlemektir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Konya il ve ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapan ve kaynastirma
Ogrencisi bulunan toplam 31 Tiirkce Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum
calismast yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari1 yapilandirilmig goriisme sorulart kullanilmustir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularindan elde edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina
bakildiginda, 6gretmenlerin ¢cogunlugunun kaynastirma uygulamalar1 ve &gretimsel uyarlamalar konusunda herhangi bir
egitim almamis olduklar1 goriilmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin, Ogretimsel uyarlama yapma konusunda bilgi
eksikliginden kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bu sorunlar; fiziksel diizenlemeler yapma, dgretimsel
uyarlamalar yapma ve dgretim siirecinin diizenlenmesi lizerine yogunlagmaktadir. Tiirkge 6gretmenlerine yonelik; dgretim
oncesinde, dgretimin sunumunda, 6gretim sonunda yapilmasi gereken uyarlamalara yonelik ve materyal gelistirme, dlgme ve
degerlendirme, etkili zaman yonetimi konularinda egitim verilmesi nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, 6zel egitim, 6gretimsel uyarlama

DETERMINATION OF THE STUDIES RELATED TO INSTRUCTIONAL
ADAPTATION OF TURKISH LANGUAGE TEACHERS WHO HAVE INCLUSIVE
STUDENTS

ABSTRACT

This research aims to determine the studies related to the instructional adaptation of Turkish language teachers who have
inclusive students. The sample of the research is composed of 31 Turkish language teachers who work in a secondary school
in Konya and its districts and have an inclusive student. The case study method, one of the qualitative research approaches,
was used in the study. Semi-structured interview questions were used as data collection tools in the study. The data obtained
from the semi-structured interview questions were analyzed by descriptive analysis. When the research findings are
examined, it is seen that most of the teachers have not received any training on inclusion practices and instructional
adaptations. For this reason, it was concluded that teachers had problems arising from a lack of knowledge about instructional
adaptation. These problems; focus on making physical arrangements, making instructional adaptations, and organizing the
teaching process. For Turkish language teachers, it is recommended to provide training on material development,
measurement and evaluation, and effective time management before teaching, in the presentation of the teaching, on the
adaptations to be made at the end of the teaching.
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* Bu ¢alisma, Ahmet YIKMIS dqnwmanltémda Ahmet Mahmut UCLER’In tamamladig1 yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
b Milli Egitim Bakanhg, Bolu Il Milli Egitim Miidiirhigii, ahmt.ucler@gmail.com, “ https://orcid.org/0000-0002-6021-5818
2 Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ayikmis@hotmail.com, ‘= https://orcid.org/0000-0002-1143-1207

1023


https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2021.21.64908-882708
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2021.21.64908-882708
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2021.21.64908-882708
https://orcid.org/0000-0002-6021-5818
https://orcid.org/0000-0002-1143-1207
https://orcid.org/0000-0002-6021-5818
https://orcid.org/0000-0002-1143-1207

Ahmet Mahmut UCLER, Ahmet YIKMIS

1. GIRIS

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik egitim ortamlar en az kisitlayici olan egitim ortamlardan en ¢ok kisitlayici
egitim ortamlarina dogru ¢esitlilik gostermektedir. Bu ortamlar, genel egitim smifi, 6zel egitim destek sinifi, 6zel
sinif, 6zel egitim okulu ve yatili okul/bakim evleri seklinde gruplandirilmaktadir. Ozel gereksinimli égrencilerin,
genel egitim smiflarinda egitim gdérmelerinin temelini en az kisitlayici egitim ortamlar1 diisiincesi
olusturmaktadir. En az kisitlayici egitim ortami ile Ogrencinin akranlariyla ayni ortamda bulunmasi ve
ihtiyaclarmin en ist diizeyde karsilanmasi amaglanmaktadir. En az kisitlayici egitim ortami ise “kaynastirma
egitimini” isaret etmektedir. Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi i¢in uygun bir model
olarak kabul edilmekte olup kaynastirma egitimi 6gretmenine ve 6zel gereksinimli 6grenciye destek 6zel egitim
hizmetleri saglanmasi sartiyla bu 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitilmesi olarak tanimlanmaktadir.
Kaynastirma egitimi ile 6zel gereksinimli bireylerin akranlari ile ayni ortamda egitim almalar1 saglanmakta ve bu
bireylere beceriler kazandirilmas: amaglamaktadir (Battal, 2007; Kargin, 2004; Kircaali-iftar, 1992, 1998;
Sucuoglu & Kargin, 2006).

Kaynastirma egitimi uygulamasi 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlartyla birlikte
egitim gormeleri olarak goriilmekle beraber, kaynastirmanin yalnizca fiziksel birliktelik anlamina gelmedigi
kabul edilmektedir. Kaynastirma egitiminin temel amaci, 6zel gereksinimli bireylerin egitim gordiikleri genel
egitim siniflarinda aktif bir iiye olmalarini ve normal gelisim gdsteren akranlari ile etkilesim i¢inde olarak sosyal
becerilerini ve sosyal kabullerini elde etmekle beraber en iyi sekilde egitim almalarini saglamaktir. Ancak bu
amaclar1 saglamak {izere baslatilan kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarisint etkileyen gesitli etmenler
bulunmaktadir. Bu etmenler 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grenciler ve bu dgrencilerin aileleri, okul
idarecileri, 0gretmenler, egitim ortamlari, uygulanan Ogretim programi ve kullanilan materyaller olarak
siralanabilir (Sucuoglu & Kargin, 2006; Uysal, 1995).

Ozel gereksinimli 6grencinin genel egitim smifinda tam olarak kabul edilmesi kaynastirma egitimi
uygulamalarinin basarilt olmasinin en 6nemli sartlarindan biridir. Genel egitim sinifindaki normal gelisim
gosteren diger 6grencilerin, kaynastirma 6grencisinin igitme, 6grenme giicliigii veya konusma zorlugu gibi sahip
oldugu farkliliklarm her bireyde var olan bireysel farkliliklar oldugunu anlamalarmin saglanmasi gerekmektedir.
Ayrica normal gelisim gosteren 6grenciler, kaynastirma 6grencisinin de kendi siniflarinda egitim gérme hakkinin
diger 6grencilerle ayni oldugu konusunda bilgilendirilmelidir. Ogrenciler, kaynastirma dgrencisine yapacaklari
destegin, kendilerinin de akademik ve sosyal gelisimlerine katki saglayacagini bilmelidirler (Kircaali-iftar,
1998).

Bu dogrultuda, kaynastirma egitimi uygulamalarmin basariyla devam ettirilebilmesi igin tiim okul personeli, 6zel
gereksinimli dgrencilere karsi kabul edici ve destekleyici yaklagimlar sergilemelidirler. Ozel gereksinimli
ogrenciler ve aileleri okula kayit esnasindan baglayarak okul idaresi, rehber dgretmen, 6gretmenler, diger okul
personeli ile etkilesim halinde olmalidir. Ciinkii 6grencinin ve ailesinin kendini okula ait hissetmesi i¢in
Ogretmen ile birlikte diger okul personelinin davranislar1 da dnemlidir. Bununla beraber genel egitim smifindaki
dgrenciye ve dgretmene destek egitim hizmeti saglanmalidir. Ogretmen smiftaki tiim 6grenci velileriyle isbirligi
yapmalidir. Tiim bu siireglerde en biiyiikk pay Ogretmene aittir. Soyle ki smiftaki biitlin 6grencilerin
gereksinimlerinin karsilanmasi, sinifta saglikli bir iletigimin kurulmasi ve devam ettirilmesi, 6zel egitime ihtiyact
bulunan 6grencilerin sinifa, okula, hatta topluma sosyal kabulii biiyiik 6l¢lide dgretmene baghidir (Kargin, 2004;
Yikmisg, 2006).

Kaynastrma yoluyla egitim uygulamalariyla ilgili olarak, etkili 6gretim uygulamalari, 6zel gereksinimli
ogrenciler kadar diger 6grencilerin de okul basarilarinin artmasinda 6nemli rol oynamakta; bundan dolay1
kaynastirma 6grencisi olsun ya da olmasin her 6grencinin, sunulan 6gretimden en iist diizeyde yararlanmasini
saglayacak tedbirlerin alinmasi ve ¢esitli diizenlemelerin yapilmasi gerektigi savunulmaktadir. Ancak tiim tedbir
ve diizenlemelere karsmn, bazi kaynastirma Ogrencileri igin bireysel tedbirler alinmasi ve bazi diizenlemeler
yapilmasi gerekebilir. Kaynastirma 6grencileri i¢in yapilan bu ek 6nlem ve diizenlemelere 6gretimsel uyarlama
denir (Batu & Kircaali-iftar, 2005).

Egitim programlar1 hazirlanirken; 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaclar1 dogrultusunda, bireyleri toplum
yasamma hazirlayict ve onlarin yasam becerilerini gelistirici ydnde, gelisimlerini en iist diizeyde
gerceklestirebilmeleri i¢in kendilerine en uygun programlar olmasma dikkat edilmelidir. Hazirlanan programlar
ozel gereksinimli bireylerin toplumsal rollerini iistlenebilmeleri ve tam bagimsizlik elde etmeleri agisindan
onemli olup bireylerin yeterlikleri ve gereksinimlerine gére uygun egitim ortamlari sunulmalidir. Dolayisiyla,
0zel gereksinimli bireylerin, toplum ile daha kolay kaynasmalari, egitim imkénlarindan faydalanmalarina
baglidir (Battal, 2007; Goziin & Yikmis, 2004; Kargin, 2004).

Ozel gereksinimli bireylerin zayif yonleri yerine giiclii yonlerinin 6n plana ¢ikartilmas: gerekmektedir. Ayrica,
bu bireylerin giiclii ve zayif yonleri tespit edilirken “Ogrencinin neyi 6grenmeye ihtiyact var?” sorusuna
dikkatler yoneltilmelidir. Bu diisiince ile hareket etmek, ileriki zamanlarda 6zel gereksinimli bireylerin daha
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basarili olmasma yardim edecektir. Ogrencilerin giiglii ve zayif yonleri tespit edilirken genelde {i¢ alanda
degerlendirme yapilir: akademik gelisim, fiziksel gelisim, sosyal-duygusal gelisim. Akademik gelisim,
matematik ve okuma-yazma gibi temel akademik beceriler, biligsel ve d6grenme yontemleri ve okul basarisini
destekleyici yasamsal beceriler olarak ii¢ alanda degerlendirilmektedir (Tekin Iftar, 2012).

Akademik becerilerden olan Tiirk¢e dersinin genel amaci; dgrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, Tiirk dilinin 6zellik ve zenginliklerinin
farkinin bilincinde olarak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalaridir. Boylelikle 6grencilerin, dil sevgisi ve
bilincini elde ederek 6grenme asamasinda daha verimli olmalarmin saglamasi ve kendilerini hayata ve gelecege
hazirlayacak birikimi elde etmeleridir (MEB, 20006).

Tiirkge Ogretimi bireyin temel gereksinim duydugu becerilerden biri olup 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve
becerilerle, giinliik hayatlarinda pek ¢ok gorevi yerine getirmelerini saglayacaktir. Tiirk¢ce 6gretimi yalnizca
akademik bir beceri olarak goriilmemeli, Tiirk¢e 6gretiminin ayni zamanda bireyin duygu ve diisiincelerini ifade
etmesini saglamak, gazete ve dergi okumak, televizyondan, internetten, radyodan faydalanmak, caligma
hayatlarinin gereklerini yerine getirmek gibi temel ihtiyaclar1 da kapsadig1 goz ard1 edilmemelidir (Oz, 2001).

Kaynastirma egitiminin yalnizca fiziksel olarak ayni ortamda bulunma ile basarili olmayacagi kabul edilmesine
ragmen; kaynastirma egitimi uygulamasinda nelerin, ne kadar siire ile ve nasil yapilmasi gerektigi yeterince
bilinmeyen bir sorun olarak oOniimiize g¢ikmaktadwr. Alan yazmi inceledigimizde etkili bir kaynastirma
uygulamasi i¢in yapilmasi gerekenlere iliskin pek ¢ok arastirma (Batu, 1998; Diken, 1998; Goziin & Yikmis,
2004; Kircaali-Iftar, 1992; Sucuoglu vd., 2004; Uysal, 1995) bulunmasina ragmen kaynastirma egitiminde
yapilan 6gretimsel uyarlamalari inceleyen arastirmalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Kaynastirma egitiminde
yapilan 6gretimsel uyarlamalar hakkinda Tiirkge dgretmenlerinin goriislerinin belirlenmesinin etkili bir Tiirkge
Ogretimi i¢in 6nemli olacagma inanilmaktadir.

1.1. Aragtirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma ogrencisi bulunan Tiirk¢e dgretmenlerinin 6gretim uyarlamalarina iliskin
yaptiklar1 caligmalarin belirlenmesinde dgretmen goriislerini ortaya koymaktir.

Arastirmanin alt amaglarti,

1-  Ogretim ortaminin diizenlenmesinde kaynastirma dgrencisi i¢in ne tiir uyarlamalar yapmaktadirlar?
2- Tiirkce programinda belirtilen amaglart sinifinda  bulunan kaynastrma Ogrencisine nasil

uyarlamaktadirlar?
3- Ogretimin sunumunda kullandiklar1 materyalleri kaynastirma dgrencisine nasil uyarlamaktadirlar?
4-  Ogretim igeriginin hazirlanmasinda kaynastirma 6grencisi igin ne tiir uyarlamalar yapmaktadirlar?
5- Ogretim iceriginin sunumunda kaynastirma dgrencisi i¢in ne tiir uyarlamalar yapmaktadirlar?
6- Ogretimin degerlendirilmesinde kaynastirma dgrencisi igin ne tiir uyarlamalar yapmaktadirlar?
7-  Ogretim programinin uyarlanmasinda ne tiir zorluklarla karsilasmaktadirlar?

a. Kargilasilan zorluklari asmak i¢in neler yapmaktadirlar?

8- Kaynastirma 6grencisi i¢in 6gretimin uyarlanmasina iligkin ne tiir destekler alinmaktadir?
9- Ogretim uyarlamalarma iliskin 6gretmen goriis ve dnerileri nelerdir?

seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin 6nemi

Tiirkiye’de 6zel gereksinim duyan niifusun genel niifus iginde %12,29’luk bir orana sahip oldugu
diisiiniildiigiinde 34 kisilik smifta 3 kisinin 6zel egitime muhtag oldugu diisiiniilebilir (TUIK, 2002). Bu durum
ise her 6gretmenin smif ortaminda, 6zel egitime gereksinim duyan en az birka¢ 6grenci ile karsilasabilecegi
manasma gelmektedir. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin 6zel bir egitim programina tabi tutulmasi
gerektigi disiiniildiigiinde ise Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterliliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Kaynastirma egitimi uygulamasmda basarmnm artirilmasi igin 6zel egitime muhtag dgrenciye
veya Ogretmene destek egitiminin saglanmasi, kaynastirma O6grencisi i¢in 6gretimsel uyarlamalarin yapilmast
gerektigi unutulmamalidir. Yasalarda belirtilen zorunlu egitimin geregi olarak normal gelisim gdsteren akranlar1
gibi 6zel egitime gereksinim duyan 6grenciler de toplumsal gérev ve sorumluklarmni egitimlerine devam ederek
yapmak zorundadirlar (Battal, 2007; Onder, 2007).

Yalnizca fiziksel olarak ayni egitim ortaminda bulunma ile kaynastrma uygulamasinda basarili olunmayacagi
kabul edilmesine ragmen kaynastirma uygulamasinda nelerin, ne kadar siire ile ve nasil yapilmasi gerektigi
yeterince bilinmeyen bir sorundur. Alan yazmi inceledigimizde etkili bir kaynastirma uygulamasi i¢in yapilmasi
gerekenlere iliskin pek ¢ok arastrma (Batmaz, 2017; Batu, 1998; Diken, 1998; Goziin & Yikmis, 2004; Kale
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vd., 2016; Kircaali-iftar, 1992; Sadioglu vd., 2013; Sucuoglu vd., 2004; Sucuoglu vd., 2014; Uysal, 1995)
bulunmasina ragmen kaynastirma uygulamasinda yapilan 6gretimsel uyarlamalar1 inceleyen arastirmalarin gok
az oldugu goriilmektedir.

Anadili egitimi bir bireyin yasamimin temelini olugturmaktadir. Anadilimiz olan Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin
dil becerilerinin daha fazla artirilmasina gerek vardir. Boylece Tiirkge derslerinin planlanmig, donanimli bir
mekanda, 6grenci davraniglarimin olumlu ve istenilen sekilde gelismesi i¢cin dogru bir sekilde uyarlanmasi
gerekmektedir. Yiiksek Ogretim Kurumu, Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programm (2018), Zihin
Yetersizliginde Ogretim Uyarlamalar1 ders igerigi incelendiginde; bireysellestirme i¢in yapilmasi gerekenler;
Ogretimin igeriginde yapilan uyarlamalar; 6gretimin sunumunda yapilan uyarlamalar; 6zel egitim smiflarinda ve
okullarmda bireysellestirme ve uyarlama ornekleri; kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda bireysellestirme ve
uyarlama Ornekleri; akademik ve akademik olmayan alanlara yonelik uyarlama orneklerinin 6gretiminin
yapildig1 goriilmektedir. Bu arastrmada da Ogretim ortaminda, Tiirkce ders programinda, Ogretim
materyallerinde, O6gretim  iceriginin  hazirlanmasinda, O&gretim  iceriginin  sunumunda,  &gretimin
degerlendirilmesinde ne tiir uyarlamalarin yapildigi ve uyarlama yapilirken ne tiir zorluklarla karsilasildigs,
karsilasilan zorluklar1 asmak i¢in neler yapildigi, hangi kurumlardan ne tiir destekler alindig1 arastirilmaktadir.
Tiirkge Ogretmenlerinin kaynastrma uygulamalarinda yapilan ogretimsel uyarlamalar hakkinda goriislerinin
belirlenmesinin etkili bir Tiirkge 6gretimi i¢in dnemli olacagma inanilmaktadir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

2016-2017 Egitim-Ogretim Yilinda yiiriitilen galismada nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismasi
yontemi kullanilmigtir. Durum ¢aligmasinda amag bir konu ya da durum {izerine derinligine arastirma yapilarak
sonuglart ortaya koymaktir. Boylelikle bir durumu meydana getiren bircok etken biitiinciil bir yaklagimla
degerlendirilmis olur ve daha genis ve derinlemesine bilgi toplama firsati elde edilmis olur (Biiyiikoztiirk vd.,
2012; Yin, 2003). Bu aragtirmada Konya il ve ilge okullarindaki Tiirkge 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile
ilgili 6gretimin uyarlanmasmna iligskin ¢aligmasi incelenmistir.

2.2. Arastirmanin ¢cahsma grubu

Bu calismaya 2016-2017 Egitim-Ogretim Yilinda Konya il ve ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapan ve
kaynastirma Ogrencisi bulunan toplam 31 Tiirkge Ogretmeni katilmistir. Calisma grubu, amacgh Srneklem
yontemlerinden kartopu zincirleme ornekleme yontemi ile segilmistir. Kartopu zincirleme 6rnekleme yontemi
problem hakkinda genis bilgi kaynagi olarak kullanilabilecek kisi ya da durumlarm tespitinde etkili bir
yontemdir. Bu yontemin siireci “Bu konuyla ilgili en ¢ok bilgi sahibi kimler olabilir? Kim veya kimlerle
goriismemi tavsiye edersiniz?” sorulariyla baslayip siire¢ ilerledik¢e ulasilan isimler veya durumlar kartopu gibi
biiyiimeye devam eder (Yildirim & Simsek, 2016).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, mezun oldugu lisans programi, mesleki calisma siiresi,
o0grenim durumu, ozel egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim alip almadigi ile ilgili durumlar1 Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Bilgilerinin Dagilimi
Degiskenler Kategoriler
Kadin
Erkek
22-25
26-30
Yas 31-35
36-45
46 ve Uzeri
1-5
6-10
Mesleki Deneyim (Y1l) 11-15
16-20
20 ve Uzeri
1-3
Kac¢ Yildir Kaynastirma Ogrencisi ile Calistigi (Yil) 4-6
6 ve Uzeri

Cinsiyet

N = e
MoRwoo~N~NwoRowh; Bis
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Tablo 1 (devamu).
Katilimcilarin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Degiskenler Kategoriler n
. P Katildim 11
Hizmet I¢i Egitim Durumu Katilmadim 20
Egitim Fakiiltesi 27

Mezuniyet Durumu Fen-Edebiyat Fakiiltesi 2
Lisansiistii 2

. . . Var 11
Aile ya da Yakin Cevresinde Engelli Olma Durumu Yok 20

Aragtirmaya katilanlardan 13'iniin erkek ve 18'inin kadin oldugu belirlenirken bu katilimcilardan 3 kisinin 22-25
yas grubu, 5 kisinin 26-30 yas grubu, 11 kisinin 31-35 yas grubu, 9 kisinin 36-45 yas grubu ve 3 kisinin 46 ve
iistll yas grubunda oldugu goriilmektedir. Mesleki kidemlerine bakildiginda, 7'sinin 1-5 y1l arasi, 7'sinin 6-10 yil
arasi, 8'inin 11-15 yil arasi, 6’sinin 16-20 y1l arasi, 3'iniin ise 20 yil ve isti bir mesleki kideme sahip olduklari
belirlenmistir. Katilimcilarin kaynastrma O6grencileriyle ¢aligma siirelerine bakildiginda ise 21’inin 1-3 yil,
8’inin 4-6 y1l, 2’sinin 6 ve {izeri y1l kaynastirma 6grencileriyle ¢alistiklar1 goriilmektedir.

Mezuniyet durumlar1 incelendiginde 27 kisinin Egitim Fakiiltesi, 2 kisinin Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve 2 kisinin de
lisansiistii mezunu oldugu goriilmekte iken, 11 kisinin daha 6nce 6zel egitim ile ilgili hizmet i¢i egitime katildig1,
20 kisinin ise katilmadig1 belirlenmistir.

Ayrica, “Ailesinde ya da yakin gevresinde engelli var m1?” sorusuna 11 kiginin var, 20 kisinin ise yok diye yanit
verdigi goriilmektedir.

2.3. Veri toplama araclan

Aragtirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi formu ve yari yapilandirilmig goriisme sorular
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda en yaygin veri toplama araglarindan biri olan olarak kullanilan yar
yapilandirilmis goriigme sorulari, sinirlari belirlenmis, kargilikli etkilesim ve iletisime dayanan kapali veya agik
uclu sorular yonelterek kisilerin hem duygusal hem fiziksel olarak ifadelerini gézlemede etkili bir yontem olarak
kullanilmaktadir (Balc1, 1997; Basg, 2001; Yildirim & Simsek, 2016).

2.3.1. Yari yapulandirilmig gériisme formu

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriigme sorulary, arastwrmaci tarafindan hazirlandiktan sonra
gegerliligi icin ilk olarak 6zel egitim alaninda {i¢ 6gretim {iyesi ve alaninda uzman, devlet okullarinda ¢aligmis
bir 0zel egitim Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Alman doniitler dogrultusunda goriisme sorular1 tekrar
incelenmistir. Incelenen gériisme sorularinda Tiirkge dgretmenlerinin dgretimin uyarlamalarina iliskin dnerilerini
almaya yonelik bir soru daha eklenmistir. Gériisme sorular1 2 béliimden olusmaktadir. Birinci boliim demografik
bilgilerden, ikinci boliim ise Tiirkge 6gretmenlerinin yapmis olduklar1 d6gretimsel uyarlamalara iliskin goriis ve
onerileri belirlemeye yonelik toplam 8 adet yari yapilandirilmig sorudan olusmaktadir. Ayrica goriisme
sorularmda degisik goriis ve Onerilere sahip dgretmenlerin diisiincelerini ekleyebilecegi kisim da mevcuttur. Her
Ogretmene:

1-  Ogretim ortaminin diizenlenmesinde kaynastirma égrenciniz i¢in ne tiir uyarlamalar yapiyorsunuz?
2- Tiirkce programinda belirtilen amaglar1 smnifimizda bulunan kaynastrma &grencinize nasil
uyarliyorsunuz?
3- Ogretimin sunumunda kullandigmniz materyalleri kaynastirma dgrencinize nasil uyarliyorsunuz?
a. Materyalleri uyarlamada nelere dikkat ediyorsunuz?
4-  Ogretim iceriginin hazirlanmasinda kaynastirma dgrenciniz icin ne tiir uyarlamalar yapiyorsunuz?
5-  Ogretim igeriginin sunumunda kaynastirma dgrenciniz igin ne tiir uyarlamalar yaptyorsunuz?
6- Ogretimin degerlendirilmesinde kaynastirma 6grenciniz igin ne tiir uyarlamalar yapryorsunuz?
a. Hangi tiir 6lgme degerlendirme tekniklerini kullanmaktasiniz?
7-  Ogretim programimin uyarlanmasinda ne tiir zorluklarla karsilasmaktasiniz?
a. Kargilasilan zorluklar1 agmak i¢in neler yapmaktasiniz?
8- Opretimin uyarlanmasinda; okul ydnetiminden, Rehberlik Arastrma Merkezinden, Milli Egitim
Midirliigiinden, ailelerden, 6zel kurumlarindan ne tiir destek almaktasiniz?
9- Yukaridaki sorularin disinda konuya iligkin eklemek istediginiz baska goriisleriniz var mi?

sorular1 yoneltilmistir.

2.4. Verilerin toplanma ve analizi
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2.4.1. Veri toplama siireci

Arastirmada, yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 kullanilmis ve goriisme katilimeilarla yiiz yiize goriisiilerek
yapilmistir. Bu gorlismeler yapilmadan once okul idaresinden ve dgretmenlerden izin alinmig ve goriismeye
katilan Ggretmenlere isimlerinin sakli kalmak kaydiyla, demografik bilgilerinin arastrmada kullanilacagi
belirtilmistir. Katilimeilari gorev yaptiklari okullarin 6gretmenler odasinda yapilan goriismelerde, katilimeilarin
arastirmaya olan giivenlerini artirmak amaciyla Konya 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman arastirma izni ve
Yakm Dogu Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulundan alman etik izin sunulmustur. Katilimeilar bu
caligmanmn neden yapildigi, nerede kullanilacagi, bilgilerin nerede ve nasil paylasilacagi konularmnda
bilgilendirilmislerdir. Katilimcilara gdriismenin ortalama 25-30 dakika siirecegi, goriisme esnasinda dijital ses
kaydi ve not alinarak kayit tutulacagi bildirilmistir. Tutulan kayitlardan birkac1 alan uzmani 6gretim goérevlisi
tarafindan rastgele bir secimle se¢ilmis goriisme ve analizi karsilagtirmali olarak incelenerek veri ve analizin
tutarl olduklar: tespit edilmistir.

2.4.2. Pilot Uygulama

Yar1 yapilandirilmis goriigme sorularmin anlasilirhgmm test edilmesi ve ortalama uygulama siiresinin
belirlenmesi amaciyla ti¢ 6gretmenle pilot goriisme yapilmistir. Pilot goriisme yapilan bu {i¢ 6gretmen arastirma
kapsami diginda birakilmistir. Pilot ¢calismanin ardindan alan uzmanlariyla sorularin anlagilabilirligi ve sorularin
cevaplanma siirecinin planlanmasi hakkinda goériismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda bazi
sorularm diizeltilmesine karar verilmistir. Sorularin sekillenen son hali arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan
goriismelerde kullanilmistir.

2.4.3. Verilerin analizi

Bu arastirmada, Tiirkge 6gretmenlerinin sorulara verdikleri cevaplar bu arastirmanin verilerini olusturmustur.
Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularmdan elde edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Betimsel
analiz, verilere herhangi bir yorum katilmadan 6zgiin hali ile arastirma Oncesinde belirlenmis temalara gore
verilerin kategorilere ayrilarak temalarla iligkilendirilmesine dayanmaktadir. Caligmaya katilan kisilerin
goriislerine dogrudan alintilarla da yer verilip temalar alintilarla desteklenmektedir (Yildirim & Simsek, 2016).

Betimsel analiz ile elde edilen veriler dort asamada analiz edilmistir. Birinci asamada arastirma sorularindan yola
cikilarak veri analizi igin bir ¢erceve olusturulmustur. Bu cerceveye gore verilerin hangi temalar altinda organize
edilecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Ornegin; “Ogretim ortaminin diizenlenmesinde kaynastirma grenciniz
icin ne tiir uyarlamalar yapiyorsunuz?” sorusuna gelebilecek cevaplar igin  “Ogretim Ortammin
Diizenlenmesinde Yapilan Uyarlamalar” kategorisi ya da “Tiirk¢ce programinda belirtilen amaglar1 kaynastirma
Ogrencinize nasil uyarliyorsunuz?” sorusuna gelebilecek cevaplar igin “Amaclarda Yapilan Uyarlamalar”
kategorisi olusturulmustur. Tkinci asamada daha énce olusturulan cerceveye gore elde edilen veriler okunmus ve
diizenlenmistir. Bu agsamada veriler tanimlama amagh olarak se¢ilmis, anlamli ve mantikl bir bigimde bir araya
getirilmigtir. Analizlerde olusturulan cerceveye gore hareket edildigi i¢in birtakim veriler analiz disinda
birakilmigtir. Ugiincii asamada, organize edilen veriler tanimlanmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Bu agamada 6zellikle, verilerin kolay anlasilir ve okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz
tekrarlardan kacinilmasina dikkat edilmistir. Analizlerin dordiincii ve son asamasinda tanimlanan bulgular
aciklanmis, iliskilendirilmis ve anlamlandirilmistir. Bulgular arasindaki neden sonug iliskileri ag¢iklanmaya
c;ahsllmlstlr Bu asama da bittikten sonra veri analizi tamamlanmis ve aragtirmanin bulgularina ulasilmistir.
Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar yorum katilmadan, yansiz ve ayrintili bir sekilde bulgular kisminda
sunulmustur.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Yakin Dogu Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 04.07.2017

Etik degerlendirme belgesi say1 numaras:: YDU/EB/2017/23

3. BULGULAR

Aragtrrmanin bu boliimiinde, arastirma sonucu elde edilen bulgular temalar ve alt temalar seklinde kategorize
edilerek ele alinmistir. Arastirmada katilimcilarin yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari i¢in verdigi yanitlarin
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sistematik ve agik bir sekilde dokiimleri yapilmis ve katihmcilar O1, O2... seklinde kodlanmustir. Verilen yanitlar
tek tek incelenip alan yazinda ve yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinda yer alan boyutlardan yola ¢ikilarak bir
gergeve ve bu ¢erceve altindaki temalar olusturulmustur. Olusturulan gergeveye gore veriler islenmis, konu ya da
sorular ile ilgili olmayan veriler disarida birakilmistir. Diizenlenen veriler son agsamada tanimlanmis ve dogrudan
alintilar ile desteklenmistir. Analiz sonucu dokuz ana tema ve elli alt1 alt tema olugmustur. Ana temalara iligkin
bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Bulgulara Iliskin Olusturulan Ana Temalar

Tema No Tema Adi

Ogretim Ortaninin Diizenlenmesinde Yapilan Uyarlamalar
Tiirk¢e Programindaki Amaglarda Yapilan Uyarlamalar
Materyallerde Yapilan Uyarlamalar

Igeriginin Hazirlanmasinda Yapilan Uyarlamalar

Iceriginin Sunumunda Yapilan Uyarlamalar

Ogretimin Degerlendirilmesinde Yapilan Uyarlamalar
Ogretim Programmin Uyarlanmasinda Karsilasilan Zorluklar
Ogretimin Uyarlanmasinda Alman Destekler

Ogretmenlerin Konuya Iliskin Eklemek Istedikleri Goriis ve Oneriler

©oNoOR~WNE

3.1. Ogretim ortaminin diizenlenmesinde yapilan uyarlamalar

Ogretim ortaminin diizenlenmesinde yapilan uyarlamalar temasinda; on bes dgretmen kaynastirma dgrencisine
uygun sira diizeni olusturdugunu, alt1 6gretmen sinifi 6grencisine gore diizenledigini, on 6gretmen ise herhangi
bir diizenleme yapmadigi ifade etmektedir. Ogretim ortammin diizenlenmesi konusunda 6gretmenlerin,
kaynastirma &grencileri i¢in uygun sira diizeninin olusturulmasi {izerinde yogunlastiklart goriilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin bir kismi smif ortamini 6grencilerine gore diizenledigini belirtmislerdir.

Tablo 3.

Ogretim Ortamimin Diizenlenmesinde Yapilan Uyarlamalar

Alt Temalar f
Ogrencisine Uygun Sira Diizeni Olusturanlar 15
Simifi Ogrencisine Gore Diizenleyenler 6
Herhangi Bir Diizenleme Yapmayanlar 10

Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari:

O5 “Kaynastirma égrencilerini sumif ortamina adapte etmeye ve sumf arkadaglariyla uyumlu olacagi sekilde
diizenlemeler yapiyorum.”

08 “Ogretmen masasina ve tahtaya yakin bir yerde oturmasim saglyorum.”

014 “Kaynastirma 6grencisinin engel durumuna, seviyesine ve yapabileceklerine gére birtakim yontem, teknik
ve yollar uyguluyorum. Tahtaya yakin oturtma, arkadaslarina katma, grup ¢alismasina katma, yapabilecegi bazi
sorumluluklar verme gibi.”

016 “Genellikle ilk siralara oturtmaya calistyorum. Bu sekilde hakimiyeti daha kolay saglamis oluyorum.”
017 “Ogretmen masasimin karsisindaki siraya oturtuyorum. Bu sekilde daha rahat kontrol edebiliyorum.”

027 “Ogrencilerin isitsel, gorsel, dokunsal yontemlerle farkl duyularina hitap etmeye ¢alisiyorum. Sinifi
diizenlerken bunlara dikkat ediyorum.”

024 “Normal ders sirasinda herhangi bir diizenleme yapmiyorum. Fakat oyunlara, sohbetlere onu da
katiyorum.”

02 “Pek bir diizenleme yapmiyorum.”

3.2. Tiirk¢e programindaki amaclarda yapilan uyarlamalar

Tiirkge programindaki amaclarda yapilan uyarlamalar temasinda; yedi 6gretmenin amaglarda basitlestirmeler
yaptigi; on iki d6gretmenin amaglarda uyarlama yaptigi; bir 6gretmen sadelestirmeler yaptigi; bir 6gretmenin
BEP’e gore diizenlemeler yaptigi; {i¢ 6gretmenin kolaydan zora seklinde bir ¢alisma yaptigi; {i¢ 6gretmenin ek
amaglar belirledigi; iki 6gretmenin temel amaglar1 hedefledigi; iki 6gretmenin de uyarlama yapmadigini ifade
ettigi goriilmektedir. Amaglarda yapilan uyarlamalara iligkin kaynastrma Ogrencisi bulunan Tiirkge
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Ogretmenlerinin birgogu amaglarda uyarlama ve basitlestirmeler yaparken bazilar1 da kolaydan zora, ek amag
belirleyerek, temel amaclar1 hedef alarak, sadelestirmeler yaparak uyarlama yaptiklarini belirtmislerdir.

Tablo 4.

Tiirk¢e Programindaki Amag¢larda Yapilan Uyarlamalar
Alt Temalar

Amaglarda Basitlestirmeler Yapanlar
Amaglarda Uyarlama Yapanlar
Sadelestirmeler Yapanlar

BEP’e Gore Diizenleme Yapanlar
Kolaydan Zora Seklinde Calisma Yapanlar
Ek Amaglar Belirleyenler

Temel Amaglar1 Hedef Alanlar

Uyarlama Yapmayanlar

N A N R

Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilart:

08 “Kaynastirma ogrencisinin anlayacag sekilde basitlestirmeye ve bol ornek vermeye ¢alisyyorum.”
010 “Ogrencinin seviyesini tespit edip seviyesine uygun amaglart basitlestirip uyarltyyorum.”

02 “Amag ve hedefleri 6grencinin seviyesine gore belirlerim.”

021 “Belirtilen amaglart égrencinin seviyesine uygun olarak tekrar planlyyorum. Amaglar: farkly materyallerle
somutlastiriyorum.”

026 “Ogrencinin zekd seviyesine ve hazir bulunusluk diizeyine gére miifredat diizenleyerek sadelestiriyorum.
Belirlenen amaglara ulasmak igin farkli yontem ve teknikleri kullaniyorum.”

019 “Her kaynastirma ogrencisi icin donem basinda BEP hazirliyorum. Bu plana uygun ¢alismalar yapiyorum.
Ciimle kurabilme ve kendini ifade edebilme becerisine éncelik veriyorum.”

1

05 “Kolaydan zora dogru bir yol izliyorum.’

014 “Tiirkge programindaki amag ve kazanimlar: kolaydan zora daha anlasilir hale gelecek sekilde o dgrenciye
sunarim. Hatta bazen bir¢ok amaci kaynastirma égrencisine uyarlayarak degistiririm.”

027 “Oncelikle ¢ocuklarin seviyesini belirlemek icin on ¢alismalar yapmaktayim. Daha ¢ok okuma ve
okudugunu anlama ¢aligmalarina yogunlasiyorum.”

028 “Okuma, yazma, konusma ve dinleme konusundaki stkintilarimi gidermeye ¢alisiyorum. Evde sik stk
okumasint tavsiye ediyorum. Defterine kitaptan bakarak yazmasini saglyyorum. Bazen sesli okudugum metinleri
yazmasina yardimci oluyorum. Kendini sézlii olarak ifade etmesine imkan taniyorum.”

O1 “Belirlenen amaglar: asgari diizeyde uyguluyorum.”

06 “Temel amaglart hedefliyorum. Okuma, anlama, anlatma, yazma, sézliik kullanimi. Cocugun seviyesine gére
ileriye yonelebiliyoruz.”

020 “dmaclart uygulamaktan ziyade égrenciyi sinifta sakin bir sekilde oturtabilirsem yeter.”

017 “Amaglart tiim ogrencilerime uyguladigim gibi uygulamaya ¢alistyorum.”

3.3. Materyallerde yapilan uyarlamalar

Materyallerde yapilan uyarlamalar temasinda; bes 0gretmen gorsel materyaller kullandigmi; bes 6gretmen
teknolojik arag-gere¢ kullandigini; {i¢ 6gretmen ek caligmalar yaptirdiging; bir 6gretmen engel durumuna goére
uyarlama yaptigini; dort 6gretmen Ogrencinin ilgisine gére uyarlama yaptigini; yedi 6gretmen Ogrencinin
seviyesine gore uyarlama yaptigini; alt1 6gretmen ise uyarlama yapmadigmi ifade etmistir. Arastirmada alt1
Tiirkge 6gretmeni kullandiklart materyallerde, kaynastirma dgrencisi ig¢in uyarlama yapmadigin belirtmistir.

Tablo 5.

Materyallerde Yapilan Uyarlamalar

Alt Temalar

Gorsel Materyaller Kullananlar

Teknolojik Arag-Gereg Kullananlar

Ek Calisma Yaptiranlar

Ogrencinin Engel Durumuna Gére Uyarlama Yapanlar
Ogrencinin Ilgisini Dikkate Alanlar

D~ WO O =
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Tablo 5.

Materyallerde Yapilan Uyarlamalar

Alt Temalar f
Ogrencinin Seviyesine Gére Uyarlama Yapanlar 7
Uyarlama Yapmayanlar 6

Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari:

04 “Gorsel agirlikly materyal kullaniyorum. Kavram haritalari, yer yer resim ¢izerek anlatryorum.”

010 “Gorsel materyallere agirlik veriyorum. Kartlar hazirlamak gibi.”

027 “Gérsel materyallere daha fazla ilgi gosterdikleri icin miimkiin oldugunca etkinlikleri gorsellestiriyorum.”
09 “dlalli tahta uygulamalarinda ona da soz hakki ve gorev vererek.”

023 “Eba iizerinden hazirlanmis veya kaynastirma oOgrencileri icin hazirlanmis gorselleri ve slaytlari
uyguluyoruz.”

02 “Ogrenciye ézel ¢alisma kagitlart hazirliyorum.”
018 “Ogrencinin seviyesine uygun sekilde okuma yazma ¢alismalarina katilmasim saglamaya ¢alisiyorum.”

014 “Kaynastirma égrencisinin engel durumuna gére belirlerim. Gorebilecegi, hissedebilecegi ve duyabilecegi
sekilde ayarlarim.”

05 “Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek materyaller kullaniyorum.”
O8 “Kaynastirma égrencisinin ilgisini cekecek materyaller hazirlyyorum.”

06 “Cocugun seviyesine uygun fotokopi halinde ¢alismalar hazirliyorum. Aym yontemle akilli tahtadan
calismalar uyguluyorum.”

021 “Ogrencinin seviyesine uygun olmasina ve dikkat ¢ekici olmasina dikkat ediyorum.”
013 “Uyarlamiyorum. Katilabileceklerine katiliyor.”
016 “Diger égrenciler icin kullandigim materyalleri kullaniyorum.”

020 “Ayni materyalleri kullaniyorum.”

3.4. iceriginin hazirlanmasinda yapilan uyarlamalar

Igeriginin hazirlanmasinda yapilan uyarlamalar temasinda; dort dgretmenin igerikte basitlestirmeler yaptigi, alti
Ogretmenin icerikte farklilastirma yaptigi, alt1 6gretmenin amaca uygun igerik hazirladiklari; dokuz dgretmenin
Ogrencinin seviyesine uygun igerik hazirladigi ifade edilmistir. Arastirma yapilan kaynastirma 6grencisi bulunan
Tiirk¢e 6gretmenlerinden altisinin igerigin hazirlanmasinda uyarlama yapmadig1 goriilmektedir.

Tablo 6.

Iceriginin Hazirlanmasinda Yapilan Uyarlamalar
Alt Temalar

Basitlestirme Yapanlar

Farklilasma Yapanlar

Amaca Uygun I¢erik Hazirlayanlar

Ogrencinin Seviyesini Dikkate Alanlar

Uyarlama Yapmayanlar

D OWOoO M=

Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari:

018 “Ogrencinin derse katilmasini ve anlayabilecegi sekilde konunun basit bir sekilde kavramasini saglamak
icin uyarlamalar yapryorum.”

O15 “Ogrenci seviyesine gore basite indiriyorum.”

05 “Icerigi aynen almiyorum. Normal yapmis oldugum giinliik plan diger 6grencilerimde farkliyken kaynastirma
ogrencisinin SeViyesine gore anlayabilecegi basitlestirerek cevaplayabilecegi sorular ile igerik hazirliyorum.”

028 “Okuma metinlerinin puntosunu biiyiiterek okutuyorum. Okurken acele etmemesi konusunda onu
rahatlatiyorum. Etkinlikleri yaptirirken ona seviyesine uygun etkinlikler yaptirryorum.”

O7 “Ilgisini cekecek hale getirmeye ¢alisiyorum. Daha ¢ok oyunlastirmaya ¢alistyorum.”
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022 “Verilecek kazanimi seviyesine uygun etkinliklerle destekliyoruz.”
026 “O yil icin bilmesi gerektigini diisiindiigiim konular: belirler, kazanimlart 6grenciye kavratmaya ¢calisirim.”
031 “Onun seviyesine uygun olmasina ézen gosteriyorum.”

027 “Sene basinda ogrenci seviyelerine bakilir, eksiklikleri oncelige alinarak program hazirlanir. Kaynastirma
ogrencilerimiz i¢in ayrimis ders saatleri bulunmakta. Ders igerisinde isitsel, gorsel, etkinlikleri ayni anda
kullanmaya ¢aligiyorum.”

020 “Tiim 6grenciler i¢in aym 6gretim icerigini kullantyorum.”

019 “Kaynastirma 6grencilerimin plani farkly oldugu icin herhangi bir uyarlamaya ihtiyag duymuyorum.”

3.5. I¢eriginin sunumunda yapilan uyarlamalar

Iceriginin sunumunda yapilan uyarlamalar temasinda; bes gretmenin birebir sunum yaptigi; yedi 6gretmenin
Ogrencinin seviyesine gore sunum yaptigi, on iki Ogretmenin icerigi sunarken kullandiklar1 yontem ve
tekniklerde uyarlama yaptigi; iki 6gretmenin 6grencinin engel durumuna gore igerigi sundugu; bes dgretmenin
ise icerigin sunumunda uyarlama yapmadigi ifade edilmistir. Aragtirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin icerigin
sunumunda daha ¢ok kullandiklar1 yontem ve tekniklerde uyarlama yaptiklari belirlenmistir.

Tablo 7.

Iceriginin Sunumunda Yapilan Uyarlamalar

Alt Temalar

Birebir Sunum Yapanlar

Ogrencinin Seviyesine Gore Uyarlama Yapanlar
Yontem ve Tekniklerde Uyarlama Yapanlar
Ogrencinin Engel Durumuna Gére Uyarlama Yapanlar
Uyarlama Yapmayanlar

|
aNn G~ o

Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari:

O5 “Zihinsel ve fiziksel durumuna gére birebir anlatarak ve ders icerigini gorsellerle destekleyerek sunmaya
calistyorum.”

015 “Suuf icinde diger dgrenciler oldugu icin sunumda zorlaniyorum. Ancak anlamazsa ders ¢ikisi yardimct
oluyorum.”

O3 “Kaynastirma ogrencimin seviyesini goz éniinde bulundurarak onun icin de uyarlyorum”
06 “Kaynastirma ogrencilerinin seviyelerine uygun etkinlik ve materyallerle uygulamalar yaptyorum.”

031 “Konuyu égrencinin anlayabilecegi bir sekilde sunup basit érnekleri égrencinin ¢ozmesine yardimct
olmaya ¢alistyorum.”

O17 “Sunumu akilli tahta iizerinden yaptigim icin ilgisini ¢eken bir sey oldugunda onu da tahtaya ¢ikartip akilli
tahtay: kullanmasim saglamaya ¢aligtyorum.”

021 “Sesimi ve beden dilimi onun anlayabilecegi sekilde ayarliyorum. Okuma yaparken ve konusurken
kelimelerin net olarak telaffuz edilip anlasiimasina dikkat ediyorum.”

016 “Kaynastirma o6grencimin engel durumuna gére icerigi sunuyorum.”

026 “Kaynastirma ogrencisinin zihinsel ve fiziksel ozelliklerini dikkate alarak en iyi yontemi belirlemeye ve bu
teknikle sunumu yapmaya ¢aligirim.”

013 “Herhangi bir uyarlama yapmiyorum.”
019 “Farkli bir uyarlama yapmiyorum.”

3.6. Ogretimin degerlendirilmesinde yapilan uyarlamalar

Ogretimin degerlendirilmesinde yapilan uyarlamalar temasinda; bir dgretmen gdzlem dlgme ve degerlendirme
teknigini kullandigini; on bir 6gretmen birden fazla 6lgme ve degerlendirme teknigini kullandigini; alt1 6gretmen
klasik 6lgme ve degerlendirme teknigini kullandigini; bir 6gretmen uygulamali 6lgme ve degerlendirme teknigini
kullandigmni; iki 6gretmen Slgme ve degerlendirme yaparken ek puan verdigini; on 0gretmen ise ayri simav
yaparak dlgme ve degerlendirme yaptiklarini ifade etmektedirler.
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Tablo 8.

Ogretimin Degerlendirilmesinde Yapilan Uyarlamalar

Alt Temalar

Gozlem Olgme ve Degerlendirme Teknigini Kullananlar
Birden Fazla Olgme ve Degerlendirme Teknigi Kullananlar
Klasik Olgme ve Degerlendirme Teknigini Kullananlar
Uygulamali Olgme ve Degerlendirme Teknigini Kullananlar
Olgme ve Degerlendirmede Ek Puan Verenler

Ogrenci I¢in Ayr1 Smav Hazirlayanlar

= =
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Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari:

05 “Daha ¢ok gozlemleyerek, soru cevap yontemini kullanarak almis oldugumuz cevaplarla degerlendirme
yapiyorum.”

O7 “Dogru-yanls, ¢oktan se¢meli, sekilli sorular soruyorum.”

024 “Sinavlarim yaparken yanlarina oturup, anlatarak kendinin dogruyu bulmasini saglyorum. Yaptigi olumlu
davraniglart notla da odiillendiriyorum. lyi bir pekistire¢ oluyor. Arkadaslarinin yaninda 6viilmek ¢ok hoslarina
gidiyor. Yaptiklari giizel davramglardan sonra iyi seyler soyleyince motive oluyorlar.”

O11 “Klasik ve a¢ik uglu sorularla degerlendirme yapiyorum”

O1 “Yazil sinav, sozlii degerlendirme yapiyorum.”

08 “Kaynastirma é8rencisinin durumuna gore karar verip genellikle soru cevap teknigini kullanmaktayim.”
06 “Ders esnasinda uygulamali teknikleri tercih ediyorum.”

016 “Ogrencime fazla puan vererek degerlendiriyorum. Ciinkii kaynastirma égrencisi. Okudugunu anlamada
diger ogrencilere gore ¢ok geri diizeyde. Klasik sinav yapryorum daha ¢ok. Yoruma dayali sorular soruyorum.”

020 “Ogrenciye ek puan veriyorum.”
02 “dyr1 yazili yapryorum. Daha énce verdigim ¢alisma alanlarina uygun sorular soruyorum.”
015 “Ogrencime ayri soru hazirliyorum. Ozellikle anlama-anlatma becerilerini élgecek sorular soruyorum.”

029 “Yazili sorularini simifin yazililarindan ayr soruyoruz. Kavrayabilecegi kazammlar: 6l¢iiyoruz.”

3.7. Ogretim programinin uyarlanmasinda karsilasilan zorluklar

Ogretim prograninmn uyarlanmasinda karsilasilan zorluklar temasmnda; ii¢ 6gretmen smif mevcudunun fazla
oldugunu; yedi 6gretmen zamanin yetersiz oldugunu; ii¢ 6gretmen bu konuda bilgi eksiklerinin oldugunu; dort
Ogretmen Ogretim programindan kaynaklanan sorunlarin oldugunu; iki 6gretmen sinifin fiziksel kosullarinin
uygun olmadigini; iki 6gretmen diger 6grencilerden kaynaklanan sorunlarin oldugunu; bir 6gretmen materyal
eksikliklerinin oldugunu; yedi 6gretmen kaynastirma dgrencisinin kendisinden kaynaklanan sorunlarin oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica iki 6gretmen de karsilan sorunlara iligkin dnerilerde bulunmuslardir.

Tablo 9.

Ogretim Programumin Uyarlanmasinda Karsilagilan Zorluklar
Alt Temalar

Smif Mevcutlarinin Fazla Oldugunu Belirtenler

Zamanin Yetersiz Oldugunu Belirtenler

Bilgi Eksikliklerinin Oldugunu ifade Edenler

Ogretim Programindan Kaynaklanan Sorunlarin Oldugunu ifade Edenler
Smifin Fiziki Kosulunun Uygun Olmadigini Belirtenler

Diger Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlar

Materyal Eksikliginden Kaynaklanan Sorunlar

Kaynastirma Ogrencisinden Kaynaklanan Sorunlar
Karsilasilan Zorluklara Iliskin Coziim Onerileri

NNFPNDNPAWN W=

Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilart:

08 “Sumif mevcudunun fazla olmasi ve 6grenci sevilerinin birbirinden farkli olmasi yonlerinden her égrenciye
gerekli zamami ayirmakta giicliik ¢ekiyorum. Bos zamanlarimda d&grencilerimin  eksikliklerini gidermeye
calistyorum.”
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018 “Siirekli kaynastirma ogrencisi ile ilgilenememek ve béylece simifin geneline hitap ederken kaynastirma
ogrencisinin dersle baglantisinin kopmasi. Bunun icinde kaynastirma ogrencisini miimkiin oldugunca dersle ile
ilgili etkinliklerle ugrasmasini saglamaya ¢alisiyorum.”

02 “Ogrenci ile mesgul olma siiremiz sinirh. Istedigimiz calismayr yapamiyoruz.”

016 “Zaman sikintisi ¢ekiyorum. Diger égrenciler ile ders isleyip kaynastirma 6grencisine de zaman ayirinca
stire yetmiyor. Diger dgrencilere bazi derslerde daha fazla zaman ayirip kaynastirma ogrencisine de bireysel
ugras vermeye ¢alistyorum. Yoksa dersleri yetistirmede zorlaniyorum.”

017 “Ogrenciyle bireysel ilgilenmek zamanimi aliyor. Akran égretimini kullanarak bunu asmaya ¢aligtyorum.
Tabi bu bazen ¢ok zor oluyor. Arkadaglar: beraber ¢alismak istemeyebiliyor.”

O1 “Ogrencimin diizeyini tam anlamiyla tespit edemedigimiz igin Ol¢me degerlendirmede olmast gereken
kriterlere uymuyoruz.”

013 “Boyle bir egitim almadim. Bu durumu asmak icin Rehberlik servisine danistyorum.”

019 “Miifredatimiz diger égrenciler icin de cok agwr diizeyde. Bunu kaynastirma égrencisine uyarlamak zor
oluyor.”

014 “Program kaynastirma égrencisine gére hazirlanmadigu icin birtakim zorluklarla karsilagabilivoruz. Bunu
asmak igin ogrenciye gore program hazirlamak ve diger 6grencileri de diigiinmek biraz zorlayici olabiliyor.”

O12 “Fiziki kogulardan dolay: 6gretim ortamini 6grenciye uygun hale getiremiyoruz.”

025 “Diger dgrencilerin kaynastrma Ogrencisini rencide etmesi, onunla dalga geg¢mesi gibi zorluklar
yasiyorum.”

029 “Cok ciddi zorluklar yasamadik. Bu égrenciler icin materyal bulmakta zorluk ¢ekiyoruz. Bulamadigimiz
zaman kendimiz hazirliyoruz.”

09 “Derse dikkati konusunda zorluklar yasiyorum. Ona dersle ilgili kisa zamanli gérevler veriyorum”

022 “Ogrenci diizeyine gére sikintilar yasanmaktadir. Bunun i¢in kendi hazirladigimiz  etkinlikleri
kullaniyyorum”

04 “Konusma yaptirtyorum. Grup ici etkinliklere yer veriyorum. Akran damismanligi yaptirryorum.”

023 “dilesi ile istisareler yaparak zorluklar asmaya ¢ahsiyoruz.”

3.8. Ogretimin uyarlanmasinda alinan destekler

Ogretimin uyarlanmasinda alinan destekler temasinda; on sekiz dgretmen okul ydnetimi ve rehberlik servisinden
destek aldigini; alt1 6gretmen Rehberlik ve Arastirma Merkezinden destek aldigini; bir 6gretmen okuldaki 6zel
egitim Ogretmenlerinden destek aldigini; on bir 6gretmen ailelerden destek aldigini; bes 6gretmen ise higbir
yerden destek almadigini ifade etmistir.

Tablo 10.

Ogretimin Uyarlanmasinda Alinan Destekler

Alt Temalar f
Okul Yonetimi ve Rehberlik Servisinden Destek Alanlar 18
Rehberlik Arastirma Merkezinden Destek Alanlar 6
Ozel Egitim Ogretmenlerinden Destek Alanlar 1
Aileden Destek Alanlar 11
Destek Alamayanlar 5

Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari:

021 “Materyal temin etme konusunda okul yonetiminden, égrenci ile ilgili yapmam gerekenler konusunda
rehberlik servisinden, ¢ocugun gelisimi ile ilgili aileden destek aliyyorum.”

O3 “Rehberlik servisinden égrencinin durumu hakkinda bilgi aliyorum. Ogrencinin ev ortamindaki durumu
hakkinda aileden bilgi alryyorum”

019 “En ¢ok destegi okul rehber gretmenlerimizden aliyorum. Ogrenciyi tamma, gereksinimlerini bilme
noktasinda bizlere yardimci oluyorlar.”

015 “dile ile iletisim halinde oluyorum. Okul rehberligi ile isbirligi yapiyorum.”

06 “Rehberlik arastirma merkezi ile ailelerden destek alryorum.”
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030 “Rehberlik arastirma merkezi ile ailelerden destek almaktayim.”
05 “Okulumuzdaki ozel egitim 6gretmeninden zorlandigim konularda fikir aliyorum. Aileler ¢ok ilgisiz.”
O7 “Aileler édevierin yapimi konusunda ¢ocuklariyla birlikte calisarak ellerinden gelen destegi veriyorlar.”

Q17 “Ailesi ¢ok ilgili. En ¢ok onlar destek oluyor. Ev édevi verdigim zaman yardimct olmaya ¢alisiyorlar.
Ogrenci rehabilitasyon merkezine gittigi icin aile ile iletisime gecip hangi konularda egitim vermeleri konusunda
tavsiyelerde bulunuyorum.”

028 “Velisi ile stk sik goriisiip 6grencinin evde yapmas: gerekenler konusunda istisarelerde bulunuyorum.”
O18 “Yeterince destek aldigim séylenemez aldigim destek de formaliteden ileriye pek gecemiyor.”
020 “Bir destek almiyorum.”

3.9. Ogretmenlerin konuya iliskin eklemek istedikleri goriis ve oneriler

Ogretmenlerin konuya iliskin eklemek istedikleri goriis ve dneriler temasinda; ii¢ 6gretmen smif mevcutlarmin
azaltilmasi gerektigini; dort 6gretmen bu konuda 6grencilere destek verilmesi gerektigini; dort 6gretmen dgretim
programinda diizenlemeler yapilmasi gerektigini; bes Ogretmen Ogretim ortaminda diizenlemeler yapilmasi
gerektigini; iki 6gretmen materyal destegi yapilmasi gerektigini; alt1 dgretmen dgretmenlere hizmet i¢i egitim
verilmesi gerektigini; iki dgretmen ise ailelere egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica on Tiirkce
Ogretmeni de kaynastirma uygulamasmi benimsemedigini belirtmistir. Arastwrmaya katilan Tiirkce
Ogretmenlerinin blyiik bir ¢ogunlugu hizmet i¢i egitime katilmadigini belirtmistir.

Tablo 11.

Ogretmenlerin Konuya Iliskin Eklemek Istedikleri Gériis ve Oneriler

Alt Temalar

Smif Mevcudunun Azaltilmasi Gerektigini ifade Edenler

Ogrenciye Destek Verilmesi Gerektigini Belirtenler

Ogretim Programinda Diizenlemeler Yapilmasi1 Gerektigini Ifade Edenler
Ogretim Ortamlarinda Diizenlemeler Yapilmasi Gerektigini ifade Edenler
Materyal Destegi Yapilmasi1 Gerektigini ifade Edenler

Hizmet i¢i Egitim Verilmesi Gerektigini ifade Edenler

Ailelere Egitim Verilmesi Gerektigini Belirtenler

Kaynastirma Uygulamasini Benimsemeyenler

ENvoNvas s w-

Temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari:
05 “Sunif meveutlart ¢ok fazla. Ogrenci sayilart azaltiimali. Yoksa 6grencilere ¢ok faydal olamiyoruz.”

021 “Kaynastirma égrencileri ile daha iyi ilgilenebilmesi icin sinif mevcutlarimin azaltilmas: gerekir veya
okulda destek egitim odast agilarak ogretmenin diger 6grencilerle de ilgilenmesine firsat tamnabilir.”

028 “Kaynastirma ogrencime faydali olabilmek icin simf mevcudunun az olmasi gerektigini diisiiniiyorum.
Ailenin 6gretmenler ve okul idaresi ile igbirligi icerisinde olmasmmin 6grenci agisindan faydali olacagi
kanaatindeyim.”

019 “Basarabilecegi kazanimlara yonelmek faydal olacaktir. ‘Yapabiliyorum, basarabiliyorum.’ duygusunu
gelistirmek onemli.”

031 “Onlar yalniz kalmamali, sinif icerisinde aktif kilimmalidir.”

014 “Program ve kitaplar hazirlamirken kaynastirma égrencileri dikkate alinmasi gerekir. Isbirligi cercevesinde
hareket edilmesi gerekir. Ayrica her okulda rehber ogretmeninin olmasi ve ogretmenlerin  siirekli
bilgilendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

010 “Yazili sinavlar grenci yetersizligine, egitim performansina ve gelisim ézelligine gore cesitlendirilmelidir.”

012 “Okullardaki égretim ortamlart kaynastirma 6grencilerini de goz oniine alarak diizenlenmeli ve okullara bu
ogrencilere yonelik ders materyalleri gonderilmeli.”

026 “Ogretmenlere yénelik hizmet ici egitim verilmesi ogrenciler icin daha iyi bir egitim sunulmasina olanak
saglayacaktir.”

016 “Okulumuzda destek odasi bulunmuyor. Destek odasi olmasi hem ogretmen hem de égrenci icin faydali
olacaktir.”
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021 “Kaynastirma Ogrencileri ile daha iyi ilgilenebilmesi igin sumf mevcutlarimn azaltilmas: gerekir veya
okulda destek egitim odast agilarak ogretmenin diger 6grencilerle de ilgilenmesine firsat taninabilir.”

024 “Destek egitim odalar: arttrilmali. Ailelere de egitim verilmeli. Bizlere de bu konuda hizmet ici egitim
verilmeli.”

029 “Materyal destegi olmali. Okullarda bu alanda uzman birer profesyonel bulundurulmals.”
03 “Sadece onlar igin bir sinif ya da ortam dizayn edilmeli. Aile ile siirekli iletigim halinde olunmali.”

018 “Normal diizeyde ki égrencilerin oldugu siniflarda kaynastirma égrencisinin olmasi hedeflendigi sekilde bir
faydast olmuyor ne yazik ki. Ogrenci kaynasmadan ziyade kendi halinde sessiz bir sekilde olarak daha ¢ok igine
kapanik bir birey haline geliyor. Ogretmenler de ne yazik ki bu konuda egitim almadiklar igin belli bir plan
program c¢ergevesinde bu dgrencilerle ilgilenememektedir ve yeterince ilgili kisi ve kurumlardan destek
alamamaktadir. Bunun yerine kaynagtirma ogrencilerine uygun ozel sinif ve ogretmenlerle bu dgrencilerin
seviyelerine uygun gsekilde ders islenmelidir. Ama Beden egitimi resim gibi derslerde &grenciler normal
diizeydeki 6grencilerin bulundugu siniflara getirilip bu sekilde kaynastirma etkinliklerine katilmas: daha uygun
olacaktir.”

027 “Okullarda daha uygun kosullar bulunmali. Kaynastirma alaminda eSitim almis ogretmenlerin bulunmast
gerekli. Veliler bilin¢lendirilmeli. Velilerin ev ortaminda ¢cocuga destek olmasi saglanmali.”

06 “Derslerin tek kaynastirma égrencisiyle yapimasimin daha verimli olacag: diigiincesindeyim. Ciinkii farkl
seviyedeki ogrencilerle ilerlemek ¢ok zor oluyor.”

O15 “Kaynastirma ogrencilerinin sinif icinde yalmz kaldiklarim, diger 6grencilerin arasinda ister istemez
dislandiklarimi diigtiniiyorum. Ayrica ders icinde 6grencilere gerekli vakit maalesef ayrilamiyor. Bu 6grencilerin
kendi seviyelerindeki ogrencilerle ayri egitim almasi gerekir diye diisiintiyorum.”

4.TARTISMA ve SONUC

Kaynastirma 6grencisi bulunan Tiirkce dgretmenlerinin 6gretim uyarlamalarma iliskin yaptiklar1 ¢alismalarin
belirlenmesinin amagladigi arastirmanin bu boliimiinde, arastirma sonucu elde edilen bu bulgularin tartigmasi ve
literatiirle karsilastirilmasina; aragtirma sonuglarma ve sonuglara iligkin 6nerilere yer verilmistir.

Tiirk¢e Ogretmenlerinin kaynastirma ogrencileri i¢in olusturmus olduklar1 sira diizeninin 6gretim ortaminin
uyarlanmas1 acismndan onemli oldugu diistiniilmektedir. Fakat arastrma bulgularinda kaynastrma Ogrencisi
bulunan Tiirk¢e Ogretmenlerinin 6gretim ortammin diizenlenmesinde yapmis olduklari uyarlamalarm eksik
oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6gretim ortaminin diizenlenmesi konusunda yaptiklar: uyarlamalar, kaynastirma
Ogrencileri i¢in uygun sira diizeninin olusturulmasi lizerinde yogunlagmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin bir kismi1
siif ortamini 6grencilerine gore diizenlemektedir. Bu uyarlamanin da fiziksel diizenleme kapsaminda oldugu
icin kaynastirma Ogrencilerine 6gretim ortammin uyarlanmasi konusunda katki sagladigi diistintilmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ise herhangi bir uyarlama yapmadigmi belirtmektedir. Verilen cevaplar
incelendiginde dgretmenlerin akademik ve sosyal etkinlikler i¢in rutin olusturmadiklari, smifa 6zgii bir atmosfer
(smif iklimi) olusturmadiklari, davranig yonetimi konusunda bir uyarlama yapmadiklari, zaman kullanimi
konusunda diizenlemeler yapmadiklari ve dgrenci gruplarinin olusturulmasi konusunda uygulama yapmadiklari
goriilmektedir. Bu bulgu Denizli (2015), Sucuoglu ve Kargin (2006) ve Vural’in (2008) yapmis olduklar1
cahigmalar1 desteklemektedir. Ilgili arastirmalarda da ogretmenlerin uygun sira diizenine dikkat ettikleri
belirlenirken diger ortam diizenlemelerine yer vermedikleri goriilmektedir. Yikmis ve Bahar’in (2002) yapmis
olduklar1 ¢alismada da Ogretmenlerin kaynastrma &grencisinin diger 6grenciler ile etkilesime girmesi i¢in
sistematik bir ¢aligma yapmadiklar1 goriilmektedir. Nizamoglu’nun (2006) yapmis oldugu c¢alismada ise
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencisi sinifta yokken diger grencileri engel durumlar1 ve kaynastirma 6grencisine
nasil yardimci olabilecekleri konulart hakkinda bilgilendirdikleri belirtilmistir.

Amaglarda yapilan uyarlamalara iliskin kaynastirma 6grencisi bulunan Tiirkge 6gretmenleri, farkli sekillerde
uyarlama ¢alismalar1 yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin birgogu amaglarda uyarlama ve basitlestirmeler
yaparken bazilar1 da kolaydan zora, ek amag belirleyerek, temel amaglar1 hedef alarak, sadelestirmeler yaparak
uyarlama yaptiklarmi belirtmislerdir. Vural ve Yikmis (2008) tarafindan yapilan arastrmaya katilan
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun amagclarda basitlestirme yaptigi goriilmektedir. Bu bulgu arastirma
bulgulariyla 6rtiismektedir. Fakat yapilan bu uyarlamalarin etkili olmadig: diisiiniilmektedir. Ciinkii kaynastirma
ogrencilerinin ¢ogu i¢in bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlanmadigi goriilmekle beraber &gretmenlerin
amaclarda yaptiklari uyarlamalarin hazirlik yapilmadan ders esnasinda diisiiniilerek gerceklestirilmeye caligildigt
tespit edilmistir. Ayrica Tiirkge Ogretmenlerinin kaynastrma o&grencileri i¢in amaglarda yapilan uyarlama
konusunda sistemli bir ¢alisma igerisinde olmadiklar1 ve kendi yOntemlerine gdre amaglar belirlemeye
calistiklart goriilmektedir. Nizamoglu'nun (2006) yapmis oldugu calismada da Ogretmenlerin amaclarda
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basitlestirmeler yaptigi, diizeye gére amaglar belirledigi belirtilmisken iken 6gretmenlerin sistemli bir ¢alisma
icerisinde olmadiklar1 goriilmektedir. Vlachou vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirma ise arastirmaya
katilan 6gretmenlerin uyarlamalar yapma yerine, ders miifredatina ve ders kitabina siki sikiya bagl kaldiklarini
gostermektedir. Otukile-Mongwakets vd. (2016) tarafindan yapilan arastrmada Ogretmenlerin egitim
programinda uyarlamalar1 yapmaya gerek duymadiklari ve 6zel gereksinimi olmayan diger akranlariyla ayni
programinin dgretimine devam ettikleri belirtilmistir.

Aragtirmada Tirkge O6gretmenlerinin bilylik ¢ogunlugunun materyallerde uyarlama yaptiklar: belirlenmistir.
Materyallerde uyarlama yaptigi yoniinde goriis bildiren 6gretmenlerden besi teknolojik arag-gere¢ kullandigini
belirtmis olup, uyarlama yapan diger dgretmenler ise gorsel materyal kullandiklarini, 6grencinin seviyesine gore
uyarlama yaptiklarini, 6grencinin ilgisini dikkate aldiklarini, ek calisma yaptirdiklarini, 6grencinin engel
durumuna gore uyarlama yaptiklarint belirtmislerdir. Uyarlanan materyallerin gorsel arag gereclerden olusmasi
ve teknolojik ara¢ gere¢ kullanilmasinin materyallerin etkili olmasi agisindan 6énemli oldugu diisiiniilmektedir.
Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin bir kismmin kullandiklar1 materyallerde uyarlama yapmamasinin
Ogretim siirecini olumsuz yonde etkileyecegi diistiniilmektedir. Denizli’nin (2015) yapmis oldugu ¢aliymada da
Ogretmenlerin biiylik bir ¢cogunlugunun uyarlama yapmadigi, materyal olarak en ¢ok gorsel materyalleri tercih
ettigi goriilmektedir.

Aragtirma yapilan kaynastirma Ogrencisi bulunan Tiirkge Ogretmenlerinden besinin igerigin hazirlanmasinda
uyarlama yapmadig1 goriilmektedir. Diger 0gretmenler ise igerikte basitlestirmeler yaptiklarini, farklilagtirma
yaptiklarmi, amaca uygun igerik hazirladiklarini, O6grencinin seviyesine gore uyarlama yaptiklarmm
belirtmiglerdir. Fakat i¢erigin hazirlanmasinda farkli sekilde uyarlamalar yaptiklarini belirten Ggretmenlerin
planlarinda bu uyarlamalara yer vermemesi, bireysellestirilmis egitim plani1 hazirlamamalar1 ve Ogretim
esnasinda uyarlamayi gerceklestirmeye c¢aligsmalart etkili bir igerik hazirlanmasi konusunda yeterli
kalimmayacagmi diisiindiirmektedir. Diken ve Sucuoglu (1999) ve Nizamoglu’nun (2006) yapmis olduklar1
aragtirmalarda da bazi 6gretmenlerin bireysellestirilmis egitim plani hazirlamadiklar1 ve ayr1 bir ¢aba igerisinde
olmadiklar1 gériilmektedir. Bu arastirmalar da arastirmanin bulgulari ile 6rtiismektedir.

Aragtirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin igerigin sunumunda daha ¢ok kullandiklar1 yontem ve tekniklerde uyarlama
yaptiklar1 belirlenmistir. Uyarlama yapan diger 6gretmenler ise 6grencinin seviyesini dikkate aldiklarini, birebir
sunum yaptiklarmi, 6grencinin engel durumuna gére uyarlama yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
bazilar1 ise herhangi bir uyarlama yapmadigini belirtmistir. Kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun icerigin sunumunda uyarlama yaptiklarmi belirtmelerine ragmen icerigin sunumunda yapilan
uyarlamalarinin eksik oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii i¢erigin sunumunda yapilan uyarlamalarda 6gretmenlerin
biiyikk grup ogretimi, kiigiik grup 6gretimi, akran merkezli uygulama, 6grencinin 6nceki bilgilerini harekete
gecirme, Ogrenciye On uyaran verme, pekistire¢ kullanma, ders amacmin agiklanmasi, &grenciyi 6grenmeye
hazirlama, basit dil kullanimi gibi uygulamalara yer vermedikleri goriilmektedir. Bu bulgu da icerigin
sunumunda yapilan 6gretimsel uyarlamalarin smirl kaldigini géstermektedir.

Tirkge 6gretmenlerinin biiyiikk bir ¢ogunlugu 6gretimin degerlendirmesinde uyarlama yaptigmi belirtmistir.
Fakat yapilan uyarlamalar daha ¢ok geleneksel degerlendirme yontemlerine dayanmaktadir. Kaynastirma
Ogrencisi bulunan Tiirk¢e Ogretmenlerinin biiyiikk bir ¢ogunlugu kaynastrma Ogrencisi i¢in ayr1 bir smav
hazirladiklarin1 ve birden fazla dlgme ve degerlendirme teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
diger bir kismi ise klasik 6lgme ve degerlendirme teknigini kullandigmni, gozlem 6lgme ve degerlendirme
teknigini kullandigmni, uygulamali 6lgme ve degerlendirme teknigini kullandigini ve dlgme ve degerlendirme
yaparken ek puan verdigini belirtmislerdir. Bu bulgular, kaynastirma 6grencilerinin belirlenen hedeflere ulasip
ulasamadiklarinin tespitinin tam anlamiyla yapilmadigini gostermektedir. Ayrica Ogretmenlerin alternatif
degerlendirmelere yer vermedikleri, 6lgme ve degerlendirme yaparken smav ortaminda, sinavin siiresi ve
zamaninda, smav yonergelerinin sunumunda, 6grencilerin smav Oncesi motivasyonunun arttirilmasinda bir
uyarlama yapmadiklari belirlenmistir. Yikmug ve Bahar’in (2002) yapmis olduklar1 ¢aligmada da 6grencilerin
Ozelliklerine uygun degerlendirme arag ve siireglerine yer vermedikleri belirlenmistir. Denizli’nin (2015) yapmis
oldugu ¢aligmada ise 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun dgrencinin seviyesine gore ayri sinav hazirladigi bir
kisminin ise plandaki kazanimlara dikkat ettigi ve performans degerlendirmesi yaptig1 goriilmektedir. Giiven’in
(2009) yapmis oldugu arastrmada da Ogretmenlerin daha ¢ok geleneksel degerlendirme yontemlerine agirlik
verdikleri, alternatif degerlendirmelere yeteri kadar agirlik vermedikleri belirtilmistir. Bu bulgu da 6gretmenlerin
alternatif degerlendirme tiirlerinden olan portfolyo (iiriin dosyasi), kontrol listeleri, bireysellestirilmis egitim
planindaki gelismeleri temel alan uygulamalar ve 6grenci ¢aligmalar1 gibi yontemlerine yer vermediklerini
gostermektedir.

Arastrmada Tirkce Ogretmenleri en ¢ok Ogretimin uyarlanmasinda zaman konusunda sikinti g¢ektiklerini
belirtmislerdir. Ogretim zamanmin yetersiz olmasinin kaynastrma Ogrencisine ayrilan zamam ve yapilan
uyarlamalardaki verimliligi de olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir. Zaman konusunda sikint1 yaganmasimnin en
biiyiik sebebi siniflarin kalabalik olmasma baglanabilir. Yigen’in (2008) yaptig1 arastirmada, siniflarin kalabalik
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olmasmin &gretmenin kaynastirma Ogrencisine yeterince zaman ayiramamasina ve dolayisiyla kaynastirma
Ogrencisinin ihtiyaci olan ilgi ve destegi alamamasina neden oldugunu tespit etmistir. Ayrica Bilen’in (2007)
aragtirmasinda 6gretmenlerin  biiyilk ¢ogunlugu smif mevcudunun kaynastrma uygulamasi igin uygun
olmadigim1 vurgulamislardir. Vlachou vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise Ogretmenlerin
ogretimsel uyarlamalar ile ilgili zaman yetersizliginden sikayet¢i olduklar1 ve uyarlama yapilmasmin zaman
kaybi olarak goriildiigii belirtilmektedir.

Bunun diginda 6gretmenler 6gretimin uyarlanmasi konusunda bilgi eksikliklerinin oldugunu dile getirmislerdir.
Onder (2007), Vural (2008) ve Vlachou vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda da 6gretmenlerin
¢ogu kaynastrma uygulamalarmna iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Bu bulgu da
kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitimin dnemini bir kez daha gostermektedir. Verilen cevaplarda 6gretmenler de
bunu dile getirmiglerdir. Daha 6nce yapilan bazi galigmalar da bu sonucu dogrular niteliktedir. Batmaz ve
Cermik (2019) ve Aydin ve Tugluk (2020) tarafindan yapilan arastrmalarda da Ogretmenlerin biiyliik bir
¢ogunlugunun bilgi eksikliginin bulundugu, bu yiizden 6gretimsel uyarlamalar konusunda zorluklar yasadiklar1
belirtilmektedir. izci’nin (2005) yaptig1 arastirmada; smif gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusundaki bilgi
ve becerilerinin yeterli olmamasinin, kaynastirma egitiminin istenilen hedeflere ulasamamasinin nedenlerinden
biri oldugu, dgretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara bazi sinif i¢i ve sinif dist etkinlikler yapmak istemelerine
ragmen yeterli bilgi ve beceri sahibi olmamalarinin kendilerini bu konuda yetersiz hissetmelerine neden oldugu
sonucuna ulasilmustir.

Ayrica baz1 dgretmenler ise 6gretim programindan kaynaklanan sorunlarin oldugunu, smifin fiziki kosullarmin
uygun olmadigini, materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlarin oldugunu ve kaynastirma &grencisinden
kaynaklanan sorunlarm oldugunu ifade etmiglerdir. Cankaya ve Korkmaz’in (2012) yapmus oldugu arastirmaya
katilan Ogretmenler de okul ve smiflardaki fiziki kosullarn kaynastrma egitim uygulamalarma uygun
olmadigmi belirtmektedir. Giizel’in (2014) yapmis oldugu arastrma da okulun fiziki olanaklarinin kaynastirma
Ogrencisi i¢in uygun olmadig1 yoniindedir.

Karsilasilan zorluklara iliskin bazi Tiirk¢ce dgretmenleri smiftaki diger 6grencilerden kaynaklanan sorunlarin
oldugunu ifade etmislerdir. Kaynastrma uygulamalarinin etkililiginin artirilmasinda, 6zel gereksinimli
ogrenciler agisindan 6nemli bir etken olarak gosterilen sosyal beceri kazandirilmasi ve akran desteginin
saglanmasmin (Sucuoglu, 2005) 6zel gereksinimli dgrencilere doniik tutumu da olumlu ydnde etkileyecegi
beklenmektedir. Ayral vd.nin (2014) yapmis oldugu arastirmada da kaynastirma uygulamalar1 kapsamindaki
normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in sosyal beceri kazandirmaya yonelik ¢aligmalarin
yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bulgularda 6gretmenlerin sosyal beceri kazandirmaya yonelik ¢aligmalarinin
eksik oldugu goriilmektedir.

Kaynastrma 6grencisi bulunan bir Tiirk¢e O0gretmeni karsilagtigi sorunlari ¢ézmek igin sorunlara yonelik
kaynastirma 6grencisine etkinlikler yaparak ve kaynastirma ogrencisi i¢in akran damigmanhigi yaptirarak bu
sorunlari agsmaya g¢aligtigini ifade etmistir. Ayrica bagka bir 6gretmen ise aile ile goriigmeler diizenleyerek
sorunlari agmaya c¢alistigini ifade etmistir. Elde edilen bulgular neticesinde O6gretmenlerin biyiik bir
¢ogunlugunun dgretimsel uyarlamaya iligkin karsilagtiklar1 zorluklara dair herhangi bir ¢alisma yapmadiklar1 ve
bu zorluklar1 asmak igin bir dneride bulunmadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin karsilasilan zorluklara iliskin
herhangi bir ¢alisma yapmamasinin bu konuda gerekli olan yeterliliklere sahip olmadiklarindan kaynaklandigi
kanaatine varilmigtir. Kaynastirma egitiminde dgretmenlerin yeterlikleriyle ilgili yapilan bir¢ok arastirmada da
dgretmenlerin kaynastirma egitiminde yeterli donamima sahip olmadiklar1 ortaya koyulmustur (izci, 2005;
Temel, 2000).

Arastirmada Tirkc¢e dgretmenlerinden biiyiik bir ¢ogunlugu 6gretimin uyarlanmasinda okul yonetiminden ve
rehberlik servisinden destek aldiklarini belirtmislerdir. Destek aldigini belirten 6gretmenler verdikleri cevaplarda
okul yonetiminin daha ¢ok materyal konusunda destek verdigini belirtirken rehberlik servisinin ise kaynastirma
Ogrencilerinin dosya bilgileri ile bu Ogrencilere nasil davranacaklar1 konusunda destek verdiklerini
belirtmislerdir. Nizamoglu’nun (2006) yapmis oldugu arastirmada da dgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu okul
yonetimi ve rehber 6gretmenlerden destek aldiklarmni belirtmislerdir. Bu bulgular ise Tiirk¢e 6gretmenlerinin her
ne kadar okul yonetiminden destek aldiklarmi belirtseler de tam anlamiyla destek alamadiklari seklinde
degerlendirilmektedir. Bu durumun sebebinin ise okul ydnetiminin kaynastirma konusunda yapmasi gerekenlerin
yasal olarak belirtilmeyerek yonetimin inisiyatifine birakilmasindan ve Milli Egitim Miidiirliiklerinin bu konuda
denetim eksikliklerinin bulunmasidan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Sar1 ve Bozgeyikli (2003) de yapmis
olduklar1 aragtirmada kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde uygulanmasi konusunda okul ydnetiminin
destek vermesi i¢in yasal yonden okul yoneticilerine rol ve sorumluluk verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Rehberlik Arastrma Merkezinden destek alma konusunda ise kaynastirma Ogrencisi bulunan Tiirkce
Ogretmenlerinin  ¢ogunun destek alamadiklar1 goriilmektedir. Aragtirma bulgulari, Rehberlik Arastrma
Merkezinin kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenleri bu konuda yalniz biraktigmni géstermektedir.
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Arastirmada Tirkge Ogretmenlerinin Milli Egitim Miidirliklerinden destek almadiklar1 agik bir sekilde
goziikmektedir. i1 Milli Egitim ydneticilerinin kaynastirma konusundaki bilgileri iizerine yapilan arastirmada
yoneticilerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir (Yikmis, 2006).
Bu arastirma sonucu da kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin destek alamamalarinin nedenleri arasinda
degerlendirilmektedir.

Kaynastirma 6grencisi bulunan Tiirk¢e 6gretmenlerinden biiylik bir ¢ogunlugu ailelerden destek almadiklarmi
belirtmektedirler. Ailelerin destek vermemesinin kaynastirma uygulamasini olumsuz yonde etkileyecegi
distiniilmektedir. Ailelerin kaynastirma uygulamasi konusunda 6gretmenlere destek vermemesinin sebebinin bu
konuda bilgi eksikliklerinden kaynakladigi1 kanaatine varilmistir. Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olan
ailelerin ihtiyaglarini belirlemeye yonelik yapilan ¢aligmalarda da en fazla gereksinim duyulan boyutun "Bilgi
Gereksinimi" oldugu belirtilmektedir (Akgamete & Kargm, 1996). Bu arastirma elde edilen bulguyu destekler
niteliktedir. Ayrica Kargin vd.nin (2003) kaynastirma uygulamasina iligkin 6gretmen, yonetici ve anne babalarin
gorislerini inceledikleri ¢aligma da bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu ¢alismada anne babalarin kaynastirma
konusunda bilgilendirilmesi neticesinde 6gretmenler ile daha fazla isbirligi yapabilecekleri belirtilmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi ise herhangi bir yerden destek almadigmi belirtmistir. Bu durum ise dgretimsel
uyarlama agisindan sorun teskil edebilmektedir. Ciinkii 6zel egitimde is birliginin son derece 6nemli oldugu
diistilmektedir. Cankaya ve Korkmaz (2012), yapmis olduklari aragtirmada da aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
bireysel egitim programlarmin hazirlanmasinda ihtiyag duyduklar1 yardimi ilgili kisi ve kurumlardan
alamadiklarimi belirtmislerdir.

Aragtirmada Tiirkge 6gretmenlerinin 6gretimsel uyarlama konusunda eklemek istedikleri goriisler incelendiginde
ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu sinif mevcudunun azaltilmasmi, &grenciye destek verilmesini, dgretim
programinda diizenlemeler yapilmasini, 6gretim ortamlarinda diizenlemeler yapilmasini, materyal destegi
yapilmasini, 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesini, ailelere egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu
bulgu Batmaz ve Cermik (2019) tarafindan yapilan arastirma ile tutarlidir. Yapilan arastrmada 6gretmenlerin
ozel egitim ve uyarlama konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu, ailelere egitim verilmesi gerektigi, zaman
yetersizligi oldugu, materyal eksikliginin bulundugu, smif mevcudunun fazla oldugu, 6gretim programinda
diizenlemeler yapilmasi gerektigi, okullarda fiziki diizenlemeler yapilmasi gerektigi sonucuna ulagilmustir.

Ayrica on Tirkge Ogretmeni de kaynastirma uygulamasii benimsemedigini belirtmistir. Bu bulgulardan
hareketle kaynastirma uygulamasina iligkin yapilacak 6gretimsel uyarlamalarin istenilen diizeyde olmayacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasmi benimsememesinin en biiyiik sebebinin bu konuda
bilgi eksikliklerinin olmasi, smif mevcutlarinin ¢ok olmasi, yeterince destek alamamalart oldugu
diisiiniilmektedir. Gozlin ve Yikmis (2004) ve Babaoglan ve Yilmaz’in (2010) yapmis olduklar1 arastirmalarda
da Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklarmm ve kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin olumsuz yénde oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan baska bir arastirmada ise kaynastirma ile ilgili
ders alan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir (Avci, 1999).

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerin iigte biri hizmet i¢i egitime katilmadigmni belirtmistir. Ogretmenlerin
kaynastirma egitimi konusunda yeterliliklerini arttrma ile ilgili herhangi bir caligma yapmadiklar1 kanaatine
varilmistir. Bu bulgu Sar1 ve Bozgeyikli’nin (2003), 6gretmen adaylarmin kaynastirma dgrencilerine yonelik
tutumlarmin kaynastirma ile ilgili bir egitim almamalarindan dolay1 olumsuz oldugu bulgusuyla tutarlidir. Ayrica
Sharma vd. (2008) tarafindan yapilan arastrmada kaynastrma egitimine iligkin tutumlar incelenmis ve
bilgilendirme programi uygulamasmin katilimeilarm kaygi diizeylerini diisiiriicii etkide oldugu saptanmistir. Bu
bulgu 6gretmenlere kaynastirma ve dgretim uyarlamasi konusunda verilecek egitimin ne derece dnemli oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin sonuglarina yonelik su oneriler verilebilir:

Uygulamaya Y6nelik Oneriler

Ogretmenlere &gretim dncesinde, dgretimin sunumunda, dgretim sonunda yapilmasi gereken uyarlamalara
yonelik ve materyal gelistirme, 6lgme ve degerlendirme, etkili zaman yonetimi konularinda hizmet i¢i egitim
verilmelidir. Ozel gereksinimi olmayan dgrencilere sosyal beceri kazandirilmasi ve kaynastirma dgrencilerine
akran desteginin saglanmasina yonelik ¢alismalar yapilmahdir. Aileler 6zel egitim ve kaynastirma konusunda
bilgilendirilerek 6gretmenlerle igbirligi yapilmasi saglanmalidir.

Tleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastrma Tirkce Ogretmenleri ile smirli tutulmustur. Kaynagtirma Ogrencisi bulunan diger brans
dgretmenlerinin yaptiklar1 dgretimsel uyarlamalar arastirilabilir. Ogretmenlere 6gretimin uyarlanmasina ydnelik
bilgilendirme programi uygulandiktan sonra ve bilgilendirme programi uygulanmadan oOnce Ogretimin
uyarlanmasina iliskin uygulamalari karsilastirilabilir. Tiirk¢e dgretmenlerinin, dgretimsel uyarlamalar ile ilgili
nelere ihtiya¢ duyduklarina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

An educational environment for students with special needs ranges from the least restrictive ones to the most
restrictive ones. These settings are grouped into general education classrooms, resource rooms, special
classrooms, special education schools, and boarding school/nursing homes. With the least restrictive educational
environment, it is aimed that the student is in the same environment as their peers and meets their educational
needs at the highest level. The least restrictive educational environment indicates “inclusive education” (Kargn,
2004; Kircaali-ftar, 1998).

All school staff must demonstrate accepting and supportive approaches towards students with special needs to
continue inclusive education practices successfully. In addition, support education services should be provided to
students and teachers in the general education class. The teacher should cooperate with all parents in the
classroom (Kargin, 2004).

Concerning the practices of inclusive education, effective teaching practices play an important role in increasing
the school success of other students. For this reason, it is necessary to take measures and make various
arrangements to ensure that each student benefits from teaching at the highest level. These additional measures
and regulations are called instructional adaptation (Batu & Kircaali-iftar, 2005).

While determining the strengths and weaknesses of the students, three areas are evaluated. These are academic
development, physical development, social-emotional development. In addition, basic academic skills such as
academic development, mathematics and literacy, cognitive and learning methods, and vital skills that support
school success are evaluated in three areas (Tekin Iftar, 2012).

The general purpose of the Turkish course can be listed as follows. First, it is to improve students'
listening/watching, speaking, reading, writing skills through the acquisitions and activities. In addition, being
aware of the features and richness of the Turkish language, it is to use Turkish correctly and effectively. Thus,
students are prepared for life and the future (MEB, 2006).

It is believed that determining the views of Turkish language teachers about the instructional adaptations in
inclusive education practices will be important for effective Turkish teaching.

2. METHOD

The case study method, one of the qualitative research approaches, was used in the study conducted in the 2016-
2017 academic year. A total of 31 Turkish language teachers working at secondary schools in Konya and its
districts and having mainstreaming students participated in this study. The study group was selected by the
snowball chain sampling method, one of the purposeful sampling methods. After the researcher prepared the
semi-structured interview form used in the study, it was examined by three faculty members in the field of
special education and a special education teacher for its validity. The interview form consists of 2 parts. The first
part consists of demographic information, and the second part consists of 8 semi-structured questions aimed at
determining the opinions and suggestions of Turkish language teachers regarding the instructional adaptations.
There is also a section in the interview form where teachers can add their thoughts. The categories were
determined by coding the data obtained from the interview form consisting of semi-structured questions with
descriptive analysis. The answers given by the teachers were presented in the findings section in a neutral and
detailed manner without any comments.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In the theme of adaptations made in the arrangement of the teaching environment, it is observed that teachers
concentrate on creating appropriate order for mainstreaming students. Also, some of the teachers stated that they
organize the classroom environment according to their students.

In the theme of adaptations made in the aims of the Turkish program, most of the teachers stated that while
adapting and simplifying the goals, some of them made adaptations from easy to difficult by setting additional
goals, taking into account the basic goals, by simplifying them.

In the theme of the adaptations made in the materials, the teachers stated that they used visual materials and
technological tools. Also, some teachers indicated that they had additional studies done and adapted according to
the level of the student. Some teachers stated that they did not make any adaptations.
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In the theme of adaptations made in the preparation of the content, teachers stated that they made simplification
and differentiation in range, prepared content suitable for the purpose, and prepared content suitable for the level
of the student.

In the theme of the adaptations made in the presentation of the content, it was determined that the teachers
adapted the methods and technicians in the presentation of the content. Some teachers stated that they consider
the student's level, make one-to-one presentations, and adapt according to the student's disability.

In the theme of adaptations made in the evaluation of teaching, teachers state that they use more than one
measurement and evaluation technique; they use the classical measurement and evaluation technique, and they
make measurement and evaluation by making separate exams.

On the theme of the difficulties encountered in adapting the curriculum, the teachers stated that they had trouble
with time. Some teachers indicated that they lacked knowledge about the adaptation of instruction. They also
stated that problems arose from the curriculum, the physical conditions of the classroom were not suitable, and
the lack of materials causes problems. Some teachers stated that they did activities for students to solve the
problems they encountered. They tried to overcome these problems by having peer counseling for the inclusion
student. He also stated that he was trying to overcome the problems by making interviews with parents.

In the theme of supports received in adapting teaching, most of the teachers stated that they received support
from the school administration and guidance service in adapting the teaching. The teachers stated that they
received support from the school administration regarding the material. They stated that the guidance service
received support for mainstreaming students about how to behave with their file information.

In the theme of opinions and suggestions that teachers want to add on the subject; reduction of class size; support
for students; making arrangements in the curriculum; making arrangements in the teaching environment;
providing material support; in-service training for teachers; they stated that parents should be educated. Also,
some teachers stated that they do not adopt mainstreaming practices.

The following recommendations can be given for the results of the research: In-service training should be given
to teachers regarding the adaptations to be made before the instruction, in the presentation of the teaching, and at
the end of the education. This training should be on material development, measurement, and evaluation,
effective time management. Students with no special needs need to gain social skills. Efforts should be made to
provide peer support to mainstreaming students. Parents should be informed about special education and
inclusion, and cooperation with teachers should be ensured.

ARASTIRMANIN ETIiK iZNi

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y6nergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaym
Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Yakin Dogu Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararmnm tarihi: 04.07.2017

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: YDU/EB/2017/23

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI
Yazar 1’in arastirmaya katki orani %60, yazar 2’nin arastirmaya katki oran1 %40°dur.
Yazar 1: Aragtirmanin tasarlanmasi, veri analizi, raporlastirma.

Yazar 2: Yontemin belirlenmesi, danismanlik, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari.

CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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