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OZET

Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin amaci, 6gretmen adaylarinin toplumsal sorunlara yonelik ¢oziimler

gelistiren projeler tireterek toplumla biitiinlesmeleri ve toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalaridir.

Amag¢: Bu aragtirmanin amaci THU dersi kapsaminda simif 6gretmeni adaylarinin, simif 6gretmenlerinin
gozetiminde 1.,2. ve 3. smuf diizeyinde vyiiriittiikleri yankilayici okuma yontemi projesinin ¢iktilarini

degerlendirmektir.

Yontem: Bu arastirmada THU dersi kapsaminda gergeklestirilen yankilayict okuma ydntemi projesinin siireg
ve sonu¢ degerlendirmelerinin yapilmasi hedeflenmis ve aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum
calismas1 seklinde tasarlanmistir. Veriler okuma etkinliginde gorev alan &gretmen adaylarinin 6gretim
elemanina sunduklari raporlara ve katilimeilarin ilettikleri goriislere bagvurularak toplanmistir. Verilerin analizi

“dokiiman analizi, igerik analizi ve betimsel analiz” yontemleriyle gerceklestirilmistir.

Bulgular: Bulgular iki tema halinde sunulmustur. {1k temada 6gretmen adaylarmin yankilayict okuma etkinligi
kapsaminda arastirmaciya sunduklar1 siirec raporlar1 incelenmistir. Ogretmen adaylarinin raporlar:
incelendiginde, yankilayici okuma etkinliklerini amacina uygun bir sekilde uygulayabildikleri anlagilmigtir.
Ikinci temada smif dgretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin goriisleri degerlendirilmistir. Bu ¢alismada, sinif
O0gretmenlerinin tamaminin 6gretmen adaylarini basarili bulduklari, yankilayici okuma g¢alismasint faydali,
nitelikli olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin gbriislerine bakildiginda,
uyguladiklar1 okuma etkinliginin 6grenciler agisindan yararly, ilgi ¢ekici oldugunu ifade ettikleri ve yontemin
okuma farkindalig: yarattigini belirttikleri tespit edilmistir. Bu aragtirmada 6gretmen adaylarmm, THU dersi
kapsaminda uyguladiklar1 projenin mesleki gelisimlerine katkilarinin oldugunu, yankilayici okuma projesinde
gorev almis olmalarindan dolayr memnun oldugunu ifade ettikleri anlagilmistir. Aragtirma kapsaminda elde
edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi donemde mesleki gelisimlerine katki sunan projelere yer

verilmesinin 6nemli oldugunu géstermektedir.

Ozgiinliik: Sinif 6gretmenlerinin iizerinde en ¢ok durduklar1 konulardan biri, ¢ocuklara okuma becerisi
kazandirmaktir. Bu aragtirmada smif Ogretmeni adaylari, smif Ogretmenlerinin gézetiminde ilkokul
ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirebilmek amaciyla yankilacityr okuma etkinligi gergeklestirmistir.
Dolayistyla arastirma sonuglari, gerek yankilayact okuma yonteminin sonuglarinin degerlendirilmesi gerekse
Ogretmen adaylarinin uygulamalar sirasinda ne tiir deneyimler edindiklerinin anlasilmasi bakimindan

onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersi, Ogretmen Yetistirme, Smif Ogretmeni Adaylari,

Yankilayict Okuma Y 6ntemi

JEL Smiflandirmasi: 12
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INVESTIGATING THE OUTPUTS OF ECHO READING PROJECT
CONDUCTED WITH CLASSROOM TEACHER CANDIDATES WITHIN
COMMUNITY SERVICE PRACTICES COURSE

ABSTRACT

Community Service Practices course aims to enable teacher candidates to integrate with society and gain social

responsibility awareness by developing projects for solutions regarding social problems.

Purpose: This study aims to examine the effectiveness of echo reading method that the classroom teacher
candidates implemented for 1st, 2nd and 3rd-grade students under the classroom teachers’ supervision within

Community Service Practices course.

Method: The study aimed to evaluate the process and results of the echo reading project within CSP course,
and was designed as a case study, one of the qualitative methods. The data were collected through the reports
of the teacher candidates who joined the project, and the participant opinions. The data analysis was performed

through “document analysis, content analysis, and descriptive analysis” methods.

Findings: The findings were presented in two themes: In the first, the teacher candidates’ process reports were
examined. The reports showed they were able to apply the activities according to the purpose. In the second
theme, the views of primary school teachers and teacher candidates were examined. In this study, all classroom
teachers were seen to find the candidates successful and consider the project as beneficial and of quality.
Teacher candidates stated the activity was useful and interesting for students, the method created awareness of
reading, the project contributed to their professional development, and they were glad to join the project. The
results show the importance of including projects that contribute to teacher candidates’ professional

development during pre-service.

Originality: One of the issues considered highly important by classroom teachers is to help children gain
reading skills. In this study, primary school teacher candidates were under the supervision of their class teacher’s
implemented echo reading to improve primary school students’ reading skills. Therefore, the results are
important for evaluating echo reading method and for understanding the experiences teacher candidates face

when applying it.

Keywords: Community Service Practices Course, Teacher Training, Classroom Teacher Candidates, Echo
Reading Method

JEL Smiflandirmasi: 12
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GIRIS

Tiirkiye’de 2006-2007 6gretim yilinda dgretmen yetistirme programlarina alinan Topluma Hizmet
Uygulamalar1 (THU) dersi, egitim fakiiltelerinde 2008-2009 6gretim yilindan itibaren okutulmaya
baglanmigtir. THU dersi egitim fakiiltelerine bagli anabilim dallarinin egitim-6gretim planlarinin
ozelliklerine gore liglincii ya da dordiincii sinifta giiz veya bahar doneminde bir saati teorik, iki saati
uygulamali olmak iizere haftalik {i¢ saat olacak sekilde yiiriitiilmektedir. Bu ders ile &gretmen
adaylarinin toplumun giincel sorunlarini belirlemeye ve c¢oziim iiretmeye yonelik projeler
hazirlamasi, panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konugmaci ya
da diizenleyici olarak katilmasi, sosyal sorumluluk ¢er¢evesinde ¢esitli projelerde goniillii olarak yer
almasi1 hedeflenmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin topluma hizmet calismalarinin okullarda
uygulanmasina yonelik temel bilgi ve becerileri kazanmalar1 amacglanmaktadir (Yiiksek Ogretim

Kurulu [YOK], 2019: 3).

Diinyada THU fikri 1870 yilinda ortaya atilmakla birlikte, topluma hizmet uygulamalarinin felsefi ve
psikolojik temelleri 1900 yilinin baslarinda John Dewey’in ileri siirdiigii gortislere dayanmaktadir
(Hatcher ve Erasmus, 2008). THU kavrami 1966 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) ele
alinmig, 1969 yilinda da okul ve topluma hizmet iligkisinin kuruldugu Atlanta Topluma Hizmet
Konferasi’nda tartisilmigtir (Titlebaum, Williamson, Daprano, Baer ve Brahler, 2004). 1984 yilinda
Kolb “Deneyimsel Ogrenme: Gelisim ve Ogrenmenin Kaynagi Olarak Yasanti” caligmasinda,
THU’nun aktif bir 6grenme stratejisi oldugunu ortaya koymustur (Hatcher ve Erasmus, 2008).
THU’nun hizmet ederek Ogrenme firsatlari sunmasi egitim ¢evrelerinde olumlu yonlerinin
vurgulanmasina sebep olmustur (Roehlkepartain, 2009). THU nun okulun fiziki ortami ve gergek
yasam arasinda koprii olacag goriisii, bu uygulamanin hem bir 6grenme-6gretme siireci hem de bir

felsefe olarak egitim alaninda 6nemsenmesine yol agmistir (Harkavy, Puckett ve Romer, 2000).

Dewey’in yaparak yasayarak 6grenme yaklagimiyla iliskili olan topluma hizmetin yiiksekdgretimde
temelleri de John Dewey ve onu izleyenlerin Chicago Universitesi’nde yaptiklari egitim reformlariyla
atilmistir (Titlebaum vd., 2004). Universitelerin ¢agin gereklerine uyum saglayarak, islevsel bir
yapiya doniistirmek ¢abalarinin olmasi, okul ve toplumu birlestiren bir uygulama olarak goriilen
THU dersinin yiiksekdgretim ders programlarinda yer almasi gerektigi goriisiiniin savunulmasina yol
agmistir (Sandy ve Holland, 2006). Bunun neticesinde THU’nun iniversitelerde 6grencilerin
geligimini saglama yoniinde amaglara hizmet edebilecegi, bu ders yoluyla {iniversitelerin topluma
etkin bir hizmet sunabilecegi ve bilgiyi toplumla bulusturabilecegi goriisleri kabul gérmeye
baglamigtir (Holmes, 2013). Bdylece 1900°lerin baginda ilk olarak ABD’de diizenlenen bir yasayla
hukuksal bir ¢ergeve de kazanmis olan bu uygulamaya, tiniversiteler de egitim programlarinda yer
vermeye baslamistir. Oncelikle ABD olmak iizere bu uygulamaya zamanla Avusturalya, Giiney Kore,
Irlanda, Japonya, Kanada, Meksika ve Misir gibi iilkeler de dgretim programlarinda yer vermistir

(Hatcher ve Erasmus, 2008).
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Tiirkiye’de THU’nun ilk somut uygulamalar1 ve dgretim programina alinmasi, dgrencilere yaparak
yagayarak 6grenme firsatlar1 sunmay1 amaglayan Koy Enstitiileri’nde goriilmistiir (Aydogan, 2007).
Her ne kadar Vakif ve Koy Enstitiileri anlayisina dayali olarak THU’nun gec¢miste uygulama
ornekleri olsa da, YOK egitim fakiiltelerinin programlarinda yapilan degisiklikler gergevesinde yeni
bir bakis acisiyla THU dersini 2006-2007 6gretim yilinda 6gretmen yetistirme programlarina aldigini
duyurmus ve 2008-2009 6gretim yilindan itibaren de THU dersi egitim fakiiltelerinde okutulmaya
baglanmistir (Elma, Kesten, Kiroglu vd., 2010).

Toplum temelli hizmet-6grenme deneyimleri, 6grencilerin toplum iginde etkilesimli bir ortamda
iletisim kurma becerilerini gelistirirken, alan egitimi bakimindan da geleneksel egitimden ¢ok daha
fazla degerli firsatlar saglamaktadir (Couse ve Russo, 2006; Barnes, 2016). Bu uygulamalarin nitelikli
etkin yasam deneyimi sundugu tezi, arastirmacilarin 6grenci ve toplum agisindan uygulamanin
etkilerini incelemelerine neden olmustur (He ve Prater, 2014; Kajner, Chovanec, Underwood ve

Mian, 2013; Tinkler, Tinkler, Reyes, ve Elkin, 2019)
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KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE/LITERATUR

Uluslararasi alan yazinda iiniversite diizeyinde yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bazi aragtirmacilarin
(Baldwin, Bunchanan ve Rudisill, 2007; Bell, Horn ve Roxas, 2007; Culp, Chepyator-Thomson ve
Hsu, 2009; Kirtman, 2008; Lake ve Jones, 2008; Wong, 2008) THU’nun 6grenci ve toplum
iizerindeki etkisini, stirecte yapilan etkinliklerin uygunlugunu arastirdiklar: ve bu etkinliklerin nasil
yiiriitiilmesi gerektigine yonelik oneriler gelistirildigi tespit edilmistir. Bu arastirmacilardan Baldwin
vd., (2007) THU nun, 6gretmen adaylarina gerek farkliliklara saygi, sosyal adalet konusunda gerekse
kendileri hakkinda derin bir anlayis kazandirdigini ve sosyal agidan adil uygulamalar insa etmeye
baglamak icin olanaklar sagladigini ileri siirmiistiir. Kirtman (2008) THU nun 6gretmen adaylarinin
mesleki anlamda 6gretme yeterliligini ve gilivenini artirdigini tespit etmistir. Lake ve Jones (2008),
hizmet yoluyla 6grenme projelerinin, hizmet O6ncesi déonemde, 6gretmen adaylarina deneyimsel
Ogretim imkanlar sagladigini, bu uygulamalarin adaylarin proje hazirlama, toplumsal duyarlilik,
paylagma gibi yeterliliklerini giiclendirdigini, gerek 6gretme-68renmeye ve gerekse mesleklerine
kars1 giidiilenme diizeylerini artirdigini tespit etmistir. Culp vd., (2009), 6gretmen adaylarinin ¢ok
kiiltirliige dayali bir topluma hizmet uygulamasinin sonuglarini degerlendirdikleri arastirmalarinda,
bu uygulama yoluyla 6gretmen adaylarinin farkli gegmislerden gelen 6grenciler hakkinda bilgi

edindiklerini ve pedagojik becerilerini gelistirebildiklerini ortaya koymustur.

Tiirkiye’de 2009 tarihinden beri uygulamaya konulan THU dersinin amaglara ne derece ulasildiginin
aragtirilmasi Onemli goriildiigiinden, 2009-2020 tarihleri arasinda yapilan bazi arastirmalarda
aragtirmacilarin farkli arastirma yontemlerini kullanarak, THU dersinin ¢iktilarini, &gretmen
adaylarma kazandirdiklarim degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ornegin nicel arastirma ydntemine gore
tasarladiklari arastirmalarinda Cetin ve Sonmez (2009), 6gretmen adaylarinin dersin amag ve igerigini
kapsayan konularda olumlu goriislere sahip olduklarini belirlemistir. Ogretmen adaylarinin derse
yonelik tutumlarini inceleyen Elma vd., (2010), Y1ilmaz ve Arslan (2016) 6gretmen adaylarinin THU
dersine yonelik algilarinin genel olarak olumlu oldugunu ortaya koymustur. Farkli baglamlarda THU
dersinin sonuglarint degerlendiren arastirmacilardan Horzum ve Bektas (2012) deneysel desene gore
tasarladiklar1 aragtirmalarinda, topluma hizmet uygulamalar1 dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile
gerceklestiren Ogretmen adaylarmin topluma hizmet uygulamalar1 dersine yonelik tutumlart ve
memnuniyet diizeylerinin, geleneksel 6grenme etkinlikleriyle yiirliten 6gretmen adaylarina gore
anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Akcanca ve Girgin (2020), 6gretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalarina iliskin algillarmin hizmet ederek 6grenme diizeyleri
iizerindeki yordayici roliinii inceledikleri aragtirmalarinda, dgretmen adaylarinin topluma hizmet
uygulamalarina yonelik algilarinin hizmet ederek 6grenme diizeylerini yordadigini tespit etmis,
ogretmen adaylarimin hizmet ederek 6grenme diizeylerinin de yiiksek diizeyde oldugunu ortaya
koymustur. Cetinkaya (2018), karma arastirma desenine goére tasarladig1 arastirmasinda, 6gretmen

adaylarinin 6z yeterliklerine olan inanglar1 ile sosyal becerileri arasinda pozitif yonde iligkiler
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olduguna yonelik sonuglari nitel arastirma bulgulariyla desteklemis ve iyi planlanmig bir THU nun

ogrencilerin sosyal beceriler ve 6zyeterlik inanglarina olumlu etkisi olabilecegini ileri stirmiistiir.

Nitel arastirma yontemiyle tasarladiklari arastirmalarinda, Ugurlu ve Kiral (2011) 0gretmen
adaylarinin THU dersine yonelik goriislerini degerlendirirken, adaylarin etkinlik raporlarini da
incelemistir. Arastirma sonunda 6gretmen adaylarinin, THU dersinin kigisel ve mesleki gelisimlerine
katkis1 oldugunu belirttiklerini, ancak uygulamalar sirasinda biirokratik engellerle karsilagtiklarini ve
engellerin ortadan kaldirilmasini istediklerini ortaya koymustur. Yilmaz (2011) 6gretmen adaylarinin,
THU dersinin idealde ¢ok yararli bir ders oldugunu, ancak uygulama ve planlama ilgili sorunlar
olduguna yonelik goriisler ilettiklerini tespit etmistir. Akkocaoglu, Albayrak ve Kaptan (2010), THU
dersinin Ogretmen adaylarinin toplumsal duyarliliklarina etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari
arastirmalarinda, bu dersi alan adaylarin, sivil toplum kuruluslarindan daha fazla haberdar olduklarini,
daha c¢ok kendi meslekleri ve ¢ocuklara yonelik sivil toplum kuruluslarinin ¢alismalarini takip
ettiklerini belirlemistir. Kocadere ve Seferoglu (2013), THU dersi alan 6grencilerin toplum hizmeti
yapmaktan dolay1r mutluluk, huzur ve gurur duyduklarmi belirlemistir. Ogretmen adaylarmin
raporlarini incelediklerinde topluma hizmet bilincinin ve farkindaligin gelistigi sonucuna ulagsmistir.
Boran ve Karakus (2017), THU dersinde 6gretmen adaylarinin toplumu daha yakindan taniyip,
toplumla biitiinlesme, farkli kurum/kuruluslar tanima ve igbirligi yapma, dgretmenlik mesleginin
duygusal boyutunu ve maneviyatini tatma, 6zgiiven gelisimine ve sosyallesmeye katkida bulunma
gibi konularda kazanimlar elde ettiklerini ortaya koymustur. Aykirt (2017), THU dersinde 6gretmen
adaylarinin saglik, egitim, cevre, ekonomi ve toplum diizerine projeler gerceklestirdiklerini ve
ogretmen adaylarimin THU etkinliklerini uygulama siirecinde toplumsal sorunlara iligkin

farkindaliklarinin gelistigini tespit etmistir.

Topluma hizmet uygulamalar1 kapsaminda 6gretmen adaylarinin toplumsal sorunlara ¢oziimler
tretmeleri de beklendiginden sosyal sorumluluk c¢ergevesinde farkli projeler gelistirmeleri
gerekmektedir. Toplumsal olarak sorunlarimizdan bir tanesi de 6grencilerimize okuma aligkanligi
kazandiramayisimizdir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiiti’niin (UNESCO)
verilerine gore, Tiirkiye kitap okuma orami bakimindan gerilerdedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu
(TUIK) verilerine gore ise, televizyon izlemeye, internete girmeye oranla Tiirk insan1 okumaya daha

az zaman harcamaktadir (Aric1 ve Tagkin, 2019).

Cocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasinda aile, okul, 6gretmen disinda pek ¢ok dnemli faktor
onemli rol oynamaktadir (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Okumanin énemli bir 6grenme alani olmasi
sebebiyle ilkokullarda, ¢ocuga okuma becerisinin yaninda okuma aligkanliginin kazandirilmasi ¢ok
onemsenmektedir (Inan, 2005). Ne var ki {ilkemizde ilkokul diizeyinde dgrencilere istenilen diizeyde
okuma becerisi kazandirilamamaktadir (Aksoy ve Oztiirk, 2018). Oyle ki baz1 ¢ocuklar zihinsel,
bedensel, gorsel veya isitsel herhangi bir engeli olmadigi halde yeterince okuma becerisini

kazanamadigindan okuma becerilerinin gelisimi bakimindan akranlarindan geri kalabilmektedir
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(Cayc1 ve Demir, 2006). Nitekim ¢ocuklarin okuma performanslarina odaklandiklari aragtirmalarinda
Ergiil (2012), okuma performansi diisiik olan 6grencilerin okuma hizlarinin diisiik oldugunu; Baydik,
Ergiil ve Bahap-Kudret (2012), okuma performansi diisiik olan dgrencilerin, yavas okuduklarini, iki
saniyeden uzun takildiklarini, noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuduklarini tespit etmistir.
Seckin-Yilmaz ve Baydik (2017), okuma performans: diisiik olan 0Ogrencilerin, okuma
dogruluklarinin da diigiik oldugunu belirlemistir. Bu 6grencilerin sézciigii yanlis okuma, soézciigiin
bir boliimiinii ters ¢cevirme, sozcligiin bir kismini tekrar etme, s6zciigiin sonunu degistirme hatalarini,
harf-hece atlama, harfi ters ¢evirme, harf-hece ekleme, yerine harf koyma gibi hatalar1 daha fazla

yaptiklar1 sonucuna ulagmustir.

Ilkokul 6grencilerinin okuma performanslarinin  gelistirilmesine yénelik ¢dziimler sunan
arastirmacilardan Karasu (2011), tek denekli durum galismasinda akici okuma yontemlerini
(tekrarlayici okuma, esli okuma, yankilayici okuma) ve kelime tanima yontemi olarak fernald
yontemini uygulandiginda tigiincii Simif 6grencisinde gozle goriilebilir gelismeler oldugu sonucuna
ulagmigtir. Akict okuma yontemlerini galisan Aktas ve Cankal (2019) da deney grubunda yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlari iizerinde akici okuma
stratejilerinin olumlu etkilerinin oldugunu saptamistir. Kaman ve Sahin (2013), okuma problemi olan
ilkogretim tiglincti simif 6grencileri igin “akict okuma yontemlerinden tekrarli okumanin™ etkisini
inceledikleri arastirmalarinda deney grubunda yer alan dgrencilerin okuma diizeylerinin kontrol
grubuna gore daha fazla arttig1 sonucuna ulagmistir. Diindar ve Akyol (2014), okuma ve anlama
problemi olan ikinci sinif 6grencisinin sorunlarinin giderilmesi amaciyla “tekrarli okuma yontemini”
uyguladiklar1 aragtirmalarinda 6n test sonuglarinda endise diizeyinde olan 6grencinin son test
sonuglarinda 6gretim diizeyine ulastigini tespit etmistir. Akyol ve Kodan (2016) okuma problemleri
olan dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmeyi amagladiklar1 “farkli akici
okuma yontemlerinin (tekrarl, yankilayici, esli okuma) etkisini” incelemis, arastirma sonucunda
uyguladiklar1 programin etkili oldugunu ortaya koymus ve farkli sinif diizeylerinde akici okumay1

gelistirecek calismalar yapilmasina yonelik oneriler gelistirmistir.

Okuma, bireyin farkli konularda bilgi edinmesini saglayan, ¢esitli olaylari, durumlari, olgular1 tam ve
dogru bir sekilde anlama becerisini gelistiren bir 6grenme alanidir (Temizytirek, Erdem ve Temizkan,
2017). Anlayarak okuma becerisinin kazanilmasi i¢in akici okumanin gelistirilmesi gerekmektedir.
Akic1 okumay gelistirmede “bagimsiz okuma, arkadasla okuma, tekrarlayici okuma, esli okuma,
giidimlii okuma, yankilayici okuma” gibi pek ¢ok yontem kullanilabilmektedir (Akyol, 2011). Bu
yontemlerden biri olan yankilayici okuma yonteminin de Ogrencilere okuma aligkanlig
kazandirilmasinda, okuma artirilmasinda olumlu etkileri vardir (Akyol ve Kodan, 2016).
Yontem uygulanirken iyi okuyucu (duruma gore 6gretmen ya da d6grenci) bir kelimeyi ya da climleyi
okurken zayif okuyucu da okunanlari kalem ya da parmagi ile takip etmektedir. Kelime ve climle

okunduktan sonra, zayif okuyucunun aynen tekrar etmesi istenmektedir. Okuma sirasinda hata
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oldugunda ya da okuyucunun takildig1 boliimler oldugunda tekrar edilerek okunduktan sonra zayif

okuyucunun da ayn1 bdliimleri tekrar okumasi istenmektedir (Duran ve Sezgin, 2012).

Bu c¢alismada da THU dersi kapsaminda sinif 6gretmeni adaylariin 1.,2.,3. sinif diizeyinde sinif
Ogretmenlerinin  gozetiminde uyguladiklart yankilayict okuma yoOntemi projesinin ¢iktilari
degerlendirilmek istenmistir. Durum calismasi olarak tasarlanan bu arastirma sonuglar1 da gerek
yankilayact okuma etkinliginin ¢iktilarinin degerlendirilmesi gerekse Ogretmen adaylarimin

uygulamalar sirasinda ne tiir deneyimler edindiklerinin anlasilmasi bakimindan énemlidir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci THU dersi kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin, sinif 6gretmenlerinin
gbzetiminde 1.,2. ve 3. sinif diizeyinde yiiriittiikleri yankilayict okuma yontemi projesinin ¢iktilarini

degerlendirmektir. Arastirma kapsaminda ii¢ alt problemlere yanit aranmustir.

1. Ogretmen adaylarmin siiregte yaptiklari etkinlikler nelerdir?

2. Sinif 6gretmenlerinin projenin sonuglarina iliskin goriisleri nasildir?

3. Ogretmen adaylarmin projenin sonuglarina iliskin goriisleri nasildir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi seklinde tasarlanmigtir. Nitel
aragtirmalarda arastirmaci ilgilendigi problem durumunu dogal ortaminda incelerken, sorgulayici,
yorumlayict bir bakis acisiyla katilimcilarin 6znel diinyalarini anlamaya calismaktadir (Klenke,
2016). Durum ¢alismalar1 da smirli bir sistemin derinlemesine incelenerek, betimlenmesine imkan
veren nitel aragtirma yontemidir. Durum ¢alismalarinda arastirmacinin ilgilendigi ve arastirmak istegi
durum kimi zaman tek bir kisi, tek bir program ya da sinirli bir sistem olabilmektedir (Meriam, 2013).
Bu tiir ¢alismalarda arastirmaci zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birkag durumu, ¢oklu
kaynaklarini igeren veri toplama araglarini (gozlem, goriisme, gorsel-isitsel araglar, raporlar,
dokiimanlar vs.) kullanarak durum veya durumlara uygun temalar1 tanimlamaktadir (Creswell, 2014).
Bu aragtirmada odaklanilan durum &gretmen adaylarinin, THU dersi kapsaminda ii¢ farkli okulda
smif 0gretmenlerin gozetiminde 1.,2.,3. siif diizeyinde uyguladiklar1 yankilayici okuma ydntemi
projesinin ¢iktilarinin incelenmesidir. Arastirma kapsaminda okuma etkinliginde gorev alan

katilimcilarin aragtirmaciya sunduklari raporlar ve ilettikleri goriisler degerlendirilmistir.
Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda arastirmaci, arastirmanin amaglarini karsilamak i¢in biiyiikk grupla c¢alismak

yerine kiiciik gruplari tercih edebilmektedir. Ornekleme yontemlerini secerken kapsamli veriler elde

edebilecegi ¢alisma gruplariyla arastirmasim yiriitebilmektedir (Creswell ve Plano-Clark, 2011). Bu
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aragtirmada da THU dersi kapsaminda uygulanan yankilayic1 okuma yontemi projesinin etkililigine
iligkin siire¢ ve sonu¢ degerlendirmeleri yapabilmek i¢in amach ve benzesik 6rnekleme yontemiyle
olusturulan ¢alisma grubunun goriis ve izlenimlerine bagvurulmustur. Nitekim amagli 6rnekleme
yontemlerinden benzesik érnekleme yontemiyle ¢aligma grubu olusturulurken, kiiciik ve homojen bir
grup orneklem olarak alinmakta, bu sayede aragtirma konusuyla ilgili kapsaml1 bilgilere ulasilmasi

miimkiin olabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 &gretim yilinda Tiirkiye’nin Ege Bolgesi’nde yer alan bir
iiniversitenin egitim fakiiltesi sinif 6gretmenliginde ii¢iincii sinifta 6grenimlerine devam etmekte olan
11 6gretmen aday1 ile MEB’de gorev yapan, uygulama sirasinda 6gretmen adaylaria kogluk destegi
veren gonilli 6 siif 6gretmeni olusturmustur. Asagida Tablo 1°de ¢aligma grubunda yer alan
Ogretmen adaylar1 ile smif Ogretmenlerinin demografik ozellikleri ve arastirma kapsaminda

gercgeklestirilen etkinlige iliskin genel bilgiler sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubu ile Uygulanan Okuma Etkinligine iliskin Genel Bilgiler

Ogretmen Aday1 Uygulama Okulu Uygulama Siifi Smif Ogretmeni Ogrenci Kodu
Kodu-Cinsiyeti Kodu-Cinsiyeti-
Yasi-Kidemi

OAl1-E A Okulu 1.Smf O1-E-40-15 Ogrenci 1
OA2-E A Okulu 3.Smf 02-E-46-18 Ogrenci 2
OA3-E A Okulu 3.Smf 02-E-46-18 Ogrenci 3
OA4-E A Okulu 1.Smf 01-E-40-15 Ogrenci 4
OAS-E A Okulu 1.Simf O1-E-40-15 Ogrenci 5
OA6-E A Okulu 2.Smf 03-E-54-24 Ogrenci 6
OA7-E A Okulu 1.Smmf O1-E-40-15 Ogrenci 7
OAS-E A Okulu 3.Smf 02-E-46-18 Ogrenci 8
0OA9-K B Okulu 1.Smf 04-K-50-22 Ogrenci 9
0A10-K C Okulu 3.Smf 05-K-44-16 Ogrenci 10
0A11-K B Okulu 1.Smf 06-K-38-12 Ogrenci 11

Tablo 1’de goriilebilecegi gibi ¢alisma grubunda yer 6gretmen adaylariin 8’1 erkek 3’1 kadindir.
Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina kog destegi veren sinif 6gretmenlerin de 3’1 kadin, 3’1
erkektir. Arastirma kapsaminda “galigma grubu ve uygulama yapilan 6grenciler ile ilgili bilgilerin”
gizli kalacag sozii verildiginden, bu ¢alismada 6gretmen adaylarina “OA1-E.... OA11-K” drneginde
oldugu gibi sira numarasi ve cinsiyetini simgeleyen kod isimleri verilmistir. Uygulamada her bir
ogretmen aday1 tek bir 6grenci birebir olacak sekilde kog destegiyle (ilgili sinif 6gretmeni) yankilayici
okuma etkinligi gerceklestirmistir. Uygulamanin yapildig1 siniflardaki dgrenciler de “Ogrenci 1,
Ogrenci 2.... Ogrenci 117 seklinde kodlarla gosterilmistir. Uygulama siirecinde dgretmen adaylarim
destekleyen 6 sinif gretmen icin (O1-E-40-15, O2-E-46-18, O3-E-54-24, 04-K-50-22, 05-K-44-16
ve 06-K-38-12) sirastyla “sira numarasi, cinsiyet, yas Ve kidemlerini” simgeleyen kodlar

kullanilmustir.
Verilerin Toplanmasv/islem

Nitel arastirmalarda verilerinin aragtirma sorusuna dikkat ederek, en uygun tekniklerle toplanmasi

kadar, veri toplama tekniklerine nasil karar verildiginin ve arastirma siirecinin nasil planlandiginin

1418



anlagilir sekilde ifade edilmesi de 6nemlidir (Creswell ve Plano-Clark, 2011). Bu arastirmada THU
dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin deneyim kazanabilecekleri ayni zamanda toplumsal fayda
saglayabilecekleri bir proje ortaya koyabilmek icin, siire¢ “proje konusuna karar verme, hazirlik,

uygulama ve degerlendirme” seklinde tasarlanarak, yiriitilmiistiir.

Proje konusuna karar verme

N

Hazirhk

Uygulama

I

Degerlendirme

Sekil 1. THU Dersi Kapsaminda Uygulanan Yankilayici Okuma Projesinin Adimlari

Proje konusuna karar verme agamasinda goniillii 11 6gretmen adayiyla 2018-2019 6gretim yilinda
yapilan tanisma toplantisinda topluma hizmet uygulamalarinin amaci ve ne tiir projeler yiiriitebilecegi
tartisilmistir. Toplumsal sorunlarin ele alindig1 oturumlar sirasinda da ilkokul diizeyinde 6grencilerin
okuma aliskanligini gelistirmenin &nemli olduguna dikkat cekilmistir. Ogretmen adaylar1 &nceki
yillarda Tirkge Ogretimi dersi almis oldugundan, bu oturumlarda farkli okuma yontemlerinin
(tekrarli, yankilayici, esli okuma yontemi gibi) okuma performanslart zayif olan dgrenciler tizerinde
etkisi tartisilmistir. Yankilayict okuma yonteminin nasil uygulandigiyla ilgili agiklamalar yapildiktan
sonra, okuma sorunlari olan ilkokul 6grencileri icin “yankilayici okuma yonteminin uygulanmasina
iligkin bir proje yiiriitiilmesinin” yararli olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Yankilayict okuma

yontemi projesi gozlem ve uygulama olmak tizere 66 saatlik bir program seklinde planlanmigtir.

Projeye karar verildikten sonra hazirlik siirecine gegilmistir. Hazirlik siirecinde, THU dersi alan 11
goniillii 6gretmen adayina ders Ogretim elemani gerekli bilgilendirmeleri ve yonlendirmeleri
yapmustir.  Ogretmen adaylari farkli etkinlik &rnekleri arastirarak ornek ¢alismalar1 dosyalarina
eklemistir. Ilkokullara yapilan ziyaretler sirasinda simifinda okuma sorunlari olan dgrencilerin
oldugunu belirten simf dgretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Ogretmen adaylar1 bu gériismeler
sirasinda her bir &grencinin ne tiir okuma sorunlarinin olduguyla ilgili 6gretmenlerin aktardigi
bilgileri rapor etmistir. Sorumlu olduklar1 6grencileri sinif ortaminda okuma etkinlikleri sirasinda

gozlemleyen 6gretmen adaylari izlenimlerini raporlarma eklemistir.

Hazirliklar tamamlandiktan sonra uygulama dénemine gegilmistir. Her bir 6gretmen adayr THU dersi
ogretim elemaninin rehberliginde ve sinif 6gretmeninin yonlendirmeleriyle sorumlu olduklar1 6grenci

icin sinif 6gretmenlerinin gdzetiminde okuma ¢aligmas1 gerceklestirmistir.

Bu aragtirma kapsaminda yankilactyict okuma yontemi projesi uygulanirken, etkinlikler sirasinda
smif 0gretmenlerinin grencilerinin seviyesine uygun olarak sectigi kelime, climle, paragraf ve

metinlerin okutulmasi1 amaglanmistir. Yankilayici okuma yontemi uygulamalar ilk adimda 6gretmen
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tarafindan segilen “kelime, ciimle, paragraf veya metinlerin” vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek
okunmasi, ikinci adimda 6grencinin okumaya eslik etmesi, siiregte de 6grencinin okuma hatalarinin

tespit edilerek sorunlarimi azaltacak etkinliklere yer verilmesi seklinde planlanip, yiiriitiilmiistiir.

Uygulamalar 6gretmen adayinin yaptigi etkinliklerle sinirli kalmamus, sinif 6gretmenleri velileri de
bilgilendirerek okuma etkinliklerinin hem okulda hem de evde yapilmasin1 saglamaya calismistir.
Ogretmen adaylar1 her bir uygulamanin sonunda elde ettikleri sonuclari rapor ederken, izlenimlerini

ve siif 6gretmeninin uygulamaya iligskin goriislerini de raporlarina eklemistir.

Proje siireci ve sonuglarini tartismak tizere THU dersinde sinif ortaminda yapilan goriismeler
sirasinda da adaylara sohbet tarzinda giinliik konugsma diline uygun sorular sorulmus, ulasilan

sonuclar degerlendirilmistir.
Verilerin Analizi

Bu calismada veriler okuma etkinliginde gorev alan 6gretmen adaylarinin dgretim elemanina
sunduklari raporlara ve katilimcilarin ilettikleri goriislere basvurularak toplanmustir. Verilerin analizi

“dokiiman analizi, i¢erik analizi ve betimsel analiz” yontemleriyle gerceklestirilmistir.

Nitel arastirmalarda dokiiman analizi, incelenen olgu/olayla ilgili yazili belgelerin incelenmesi, bu
bilgileri yeni biitlinlik olusturacak sekilde tanimlanmasi siirecini igermektedir (Creswell, 2014).
Igerik analizi yontemiyle veriler ayrintili olarak incelenerek bu verileri agiklayan kavram, kategori ve
temalara ulagilmaktadir (Punch, 2014). Bu siiregte katilimcilarin goriislerinin icerigi sistematik bir
sekilde ayrigtirilarak, siklikla tekrarladiklar1 ya da vurgu yaptiklari olay ve olgular birbiriyle iliskisi
olan kodlar halinde diizenlenmekte, kodlar belirli kavram ve temalar ¢er¢evesinde birlestirilmekte ve
yorumlanmaktadir (Meriam ve Grenier, 2019). Betimsel analiz yontemi de katilimcilarin demografik
ozellikleri, farkli niteliklerin betimlenmesi ve genel o6zelliklerin vurgulanmasinda kullanilmaktadir
(Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmada siire¢ boyunca yapilan etkinlikler gézden gegirilirken
ogretmen adaylarinin hazirladiklar dokiimanlar (planlar, etkinlikler, gézlem ve goriisme raporlari)
incelenmistir. Igerik analiz yontemiyle katilime1 degerlendirmelerine yonelik veriler analiz edilmistir.
Bulgular kodlar, kavramlar, ortak temalar altinda yorumlanarak sunulmustur. Her bir temada sonuglar
betimsel bir anlatim ile sunulurken katilimeilar ve yontemin uygulandigi 6grenciler kod isimleriyle

gosterilmistir.
Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada nitel aragtirmalar i¢in gegerli olan giivenirlik ve gegerlik ol¢iitlerine uyulmasina 6zen
gosterilmistir (Creswell, 2014). Nitel arastirmalarda birkag¢ kisilik kiiciik gruplardan elde edilen
verilerin genelleme yapilmadan, yorumsayici bir yaklasimla dogru yansiz bir tutumla aktarilmasi
onemlidir (Meriam ve Grenier, 2019). Bu tiir arastirmalarda i¢ gegerlik veya inanirlik, arastirma
bulgularinin dis diinyadaki gergeklige uyup-uymadigini ifade eden kavramdir. Diger bir anlatimla i¢

gecerlik gergegin/gercekligin dogru bir sekilde aktarilmasi ya da arastirmacinin 6l¢gmeyi diisiindiigi

1420



“kisi, nesne veya durumu” dogru yansitmaya caligmasidir (Meriam, 2013: 203). Bu arastirmada
inandiriciligr saglayabilmek igin arasgtirmanin nasil gergeklestirildigi adimlar halinde anlatilmus,
katilimcilarin goriisleri yorumsamaci bakis agisiyla yansitilmistir. Nitel arastirmalarda inanirligin
kontroliinde kullanilan diger bir strateji liye kontrolii ve iliye sorgulamasidir (Meriam, 2013). Bu
aragtirmada inanirlik kontroliinde 6gretmen adaylarmin, raporlari, izlenimleri ve &gretmenlerin

degerlendirmeleri okunup karsilastirilarak sorgulama islemi gergeklestirilmistir.

Nitel aragtirmalarda dis gecerlik veya nakledilebilirlik sonuglarin farklt durumlara ne derece
uygulanabilecegine odaklanilmasi zorunlulugunu ifade eden bir kavramdir. Bu tiir aragtirmalarda, bir
ogrenci inceleme konusu ise, incelemeye konu olan 6grencinin bireysel olarak incelenmesi (durum
caligmasi) onun akademik performansi ile ilgili daha iyi tahminler yapilabilmesi konusunda yol
gosterici olabilir. Bu sayede onun akademik durumunu veya basarisini etkileyen 6zel ve dnemli
etkenler ortaya ¢ikarilabilir. Ancak sonuglar yorumlanirken genel gecer yorumlamalar yapilmamasi
onemlidir (Meriam, 2013: 215). Bu ¢alisma kapsaminda yankilayici okuma projesi kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin, her bir uygulamada 6grencilerin performansini nasil etkiledigi
incelenirken, 6gretmen adaylarinin siiregte ne tiir deneyimler elde ettikleri arastirilmis, bulgular

ortaya konulurken genel gecer yorumlamalar yapilmasindan kaginilmustir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik veya tutarlik yapilan arastirmada elde edilen bulgularin yeniden
tiretilip iiretilmemesi sorunudur. Sosyal bilimlerde insan davraniglarinin duragan olmamasi nedeniyle
nitel aragtirmacilar, olgularin degismezligine odaklanmak yerine diinyada meydana gelen deneyimleri
oldugu gibi tanimlama ve agiklamanin yollarin1 aramaktadir. Dolayisiyla nitel bir ¢aligmanin
tekrarlanmasi1 ayni sonuglari ortaya g¢ikarmayabilir (Meriam, 2013: 21). Bu nedenledir ki nitel
aragtirmalarda tutarlilik ve giivenirligi saglamak i¢in {iggenleme, denetleme, uzman incelemesi,
arastirmacinin konumu ve denetleme tekniklerinin kullanilmas tavsiye edilmektedir (Guba, Lincoln,
2005; Punch, 2014). Nitel arastirmalarda dis gilivenirligin saglanmasinda arastirmacinin kendi
konumunu agik hale getirmesi, veri kaynaklarini ve incelemeye konu olan bireyleri iyi bir sekilde
tanimlamasi; i¢ giivenirligin saglanmasinda sonuglarin benimsel bir yaklagimla dogrudan sunmasi
yani “gbriisme, gozlem ve dokiimanlar” araciligiyla elde edilen verilerin herhangi bir yorum
katmadan okuyucuya sunmasi ve yorumu daha sonra birakmasi 6nerilmektedir. Dogrudan alintilarla
zenginlestirilebilecek betimlemelerin arastirmacinin daha sonra yapacagl yorumlamalara ve
aciklamalara temel olusturacagina isaret edilmektedir (LeCompte ve Goetz, 1982: akt. Yildirim ve

Simgek, 2013).

Arastirmada ¢oklu veri kaynaklari kullanilmis, sinif 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin izlenimleri
disinda katilimer raporlart veri kaynagi olarak degerlendirilmistir. Arastirma yontemi agiklanirken
arastirma kapsami, adimlari, Katilimcilar hakkinda bilgilere yer verilmis, veriler analiz edilirken
giivenirligi saglayabilmek i¢in katilimcilardan elde edilen verilerin tutarli bir sekilde sunulmasina

ozen gostermistir. Bulgular kisminda, 6grenci raporlari 6zetlenmis, sinif 6gretmenleri ve 6gretmen
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adaylarmin gorisleri tablolar halinde o6zetlenerek, yorumlanmigtir. Katilimcilardan elde edilen
bilgileri sunarken ise gizlilik ilkesi geregi “okul adi, 0grenci adi, &gretmen adayr ve sinif

Ogretmenini” simgeleyen temsili kodlar kullanmustir.
Arastirmacinin Rolii

Durum ¢alismalar1 gercek hayatla iligkisi olan 6rnek olay ya da durumlari inceleyebilmek amaciyla
aragtirmacinin daha ¢ok Neden? Nasil? sorularina derinlemesine cevap aramak amactyla kullandiklar
bir nitel arastirma yontemidir (Punch, 2014). Arastirmacinin olay ya da durumlar iizerindeki
kontroliiniin yetersiz oldugu durumlar1 detayli bir sekilde inceledigi bu yontemde arastirmacinin
siirece ortama ya da olaya miidahalesi s6z konusu degildir (Yin, 2011). Arastirmaci bir ilkokul veya
birden fazla ilkokulu durum olarak incelenebilecegi gibi uygulanan bir 6gretim programinin
uygulama adimlarini ya da uygulanan bir siireci durum galigmasi olarak arastirabilir (Cerswell, 2014).
Bu arastirmada da arastirmaci katilimci roliinde degildir ve Ogretmen adaylarmin sinif
ogretmenlerinin gozetiminde gergeklestirdikleri yankilayici okuma etkinligine iligkin siireci ve proje
kapsaminda elde edilen sonuglart incelemek istemigtir. Arastirmaci siireg ve sonug
degerlendirmelerinde okuma etkinliginde gorev alan katilimcilarin ilettikleri gorisleri ve sunulan

raporlart yansiz bir tutumla degerlendirmistir.

BULGULAR

Aragtirma bulgulan “siirecin degerlendirilmesi” ve “smif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarmin
uygulanan projenin sonuglarina yonelik goriislerinin incelenmesi” olmak {izere iki tema halinde

degerlendirilmistir (Sekil 1).

Siirecin Degerlendirilmesi

'l Sonuclarin Degerlendirmesi

Sekil 2. THU Dersinde Uygulanan Yankilayict Okuma Projesinin Degerlendirilmesi

Siirecin Degerlendirilmesi

Bu baslikta ilk olarak 6gretmen adaylarimin raporlar incelenerek, uygulama yaptiklari siniflarda

Ogrencilerin okuma sorunlarini ¢ozmek i¢in ne tiir galismalara yer verdikleri incelenmistir.

THU dersi kapsaminda gergeklestirilen bu projede 6gretmen adaylar1 “A okulunda 1., 2., ve 3. siif
diizeyinde, B okulunda 1. sinif diizeyinde, C okulunda 3. sif diizeyinde” simif 6gretmenlerinin

gozetiminde yankilayict okuma etkinligi gergeklestirmistir.

A ve B okulunda birinci siniflarin uygulamasi 6 6gretmen adayryla (OA1-E, OA4-E, OAS5-E, OA7-
E, OA9-K ve OA11-K) vyiiriitiilmiistir. Uygulama oncesi &grencilerin okuma performansini
degerlendiren 6 6gretmen adayinin raporlart incelendiginde; 1. sinifta 6grenimlerine devam eden 6
ogrencinin (Ogrenci 1, Ogrenci 4, Ogrenci 5, Ogrenci 7, Ogrenci 9 ve Ogrenci 11) “hece, kelime,
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climle okuma ¢alismalarinda zorlandiklarini, 6zellikle hece birlestirme sorunlara bagli olarak okuma
seviyelerinin akranlarindan geride oldugunu” rapor ettikleri anlagilmistir. Uygulama doneminde
Ogretmen adaylarinin okumaya yonelik mevcut sorunlari ortadan kaldirabilmek i¢in sinif 6gretmenin
esliginde “kelime, climle yapilar1 iginde sesi hissettirme ve dogru telaffuz etme”, “ciimle ve kisa
metinler i¢inde ise noktalama isaretlerinde gerekli duruslar yaparken, kelime tanima, ciimle dizilisi,
anlam bilgisi” gibi uygulamalara yer verdikleri anlagilmistir. Uygulamalar sirasinda tonlama
caligsmalarina da yer veren Ogretmen adaylarinin, okunan her bir climlenin anlami iizerinde
durulmasma o6zen gosterdikleri tespit edilmistir. Okunan kisa metinlerde, okuma sorunlarini
giderirken hatali okunan veya heceleyerek okunan kisimlar icin tekrar ¢alismalar1 yaptiklar: ve bu
yolla 6grencilerin okuma hizin1 gelistirmeye ¢alistiklar1 anlasilnigtir. Ogretim etkinlikleri sirasinda
vurgu ve tonlamalar yaparak kelime, ciimle ve hecelerin okunusuna dikkat ¢ekerken “kukla,
Ogretmen yapimi materyal, goseller/resimler” kullandiklari, siireci eglenceli hale getirebilmek igin
oyunlara yer verdikleri belirlenmistir. Okuma hiz1 ve akiciligini gelistirmek i¢in 6zellikle karistirilan
sesler icin ses “ses odakli climle, paragraf ya da metinler” kullandiklar1 anlasilmistir. Her bir

uygulamanin sonunda Ogrencinin atlayarak okudugu metinlerde ya da ciimle iginde karistirdigi

heceleri rapor ettikleri, sinif 6gretmeniyle birlikte siireci degerlendirdikleri tespit edilmistir (Sekil 3).

sorun tespiti uygulamalar

* Tonlama ¢aligmalar1 sirasinda okunan her bir
climlenin anlami iizerinde durma.

* Kisa metinlerde hatali okunan veya heceleyerek
okunan kisimlar i¢in tekrar ¢aligmalar1 yapma.

* Uygulamalar sirasinda kukla, 6gretmen yapimi
materyal kullanma, gorsellerden/resimlerden

» Ogrenciler hece, kelime, ciimle okuma
caligmalarinda zorlantyor.

+ Ogrencilerin hece birlestirme sorunlari var. yararlanma.

* Ogrencilerin okumada heceleleri birlestirme » Ugulamalarda dzellikle karistirilan sesler igin ses
sorunlarinin olmasi okuma seviyelerinin “ses odakli ciimle, paragraf ya da metinler”
akranlarindan geride olmasina neden oluyor. kullanma.

* Climle ve kisa metinler iginde ise noktalama
isaretlerinde gerekli duruslar yaparken, kelime
tanima, climle dizilisi, anlam bilgisi gibi
uygulamalara yer verme.

« Siireci rapor etme ve 6gretmenle birlikte
degerlendirme.

Sekil 3. Birinci Siniflarda Yankilayici Okuma Projesi Calismalart

Asagida Tablo 2’ de OA9-K kodlu dgretmen adaymin B okulunda gérev yapan simif dgretmeni

esliginde “Ogrenci 9 i¢in” gergeklestirilen yankilayici okuma etkinligiyle ilgili raporu 6zetlenmistir.

Tablo 2. Birinci Smiflar igin Ornek Etkinlik Raporu (OA9-K)
Ogretmen Aday1 (OA9-K)
Uygulama Okulu: B ilkokulu
Sinif Ogretmeni: O4-K-50-22
Sinif Seviyesi 1. Simif

Bu ¢alismaya baglamadan dnce, gdzlem amacli okula gittigimde, 6grencinin okuma sorunlarmin ¢ok ileri
boyutta olmadigini, ancak akicilik problemlerinin oldugunu gordiim. {1k uygulamada dgrencinin ne diizeyde
oldugunu gérmek i¢in kisa bir metin okuma calismasi yaptik. Okuma sonrasinda gordiigiim ilk sey su an
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i¢in bir hikdye okuyabilecek diizeyde olmadigiydi. Ogretmeni ile yaptigim goriismede ¢ocugun bazi
harflerin karistirmasindan, evde ailenin 6grenci ile fazla ilgilenmemesinden ve annenin okuma-yazma
bilmiyor olmasindan dolay1 bu sorunlar1 yasadigini anladim. Uygulamalar sirasinda, kiigiik metinlerden
baslayarak okuma etkinlikleri gergeklestirdim. Okumamiz sirasinda &gretmenin de bahsettigi gibi
ogrencimizin harfleri karistirdigr i¢in, uzun kelimeleri okumada sikintilar yasadigini ve hizli okumaya
calistig1 icin kelimelere odaklanamadigini ve bu yiizden de ezberden okuma yaptigini gézlemledim.
Yankilayici okuma yaparken oncelikle ben okudum. Ardindan &grencimin parmak takibi yaparak satir
atlamadan sadece kelimelere odaklanarak dogru okuma yapmasini sagladim. Ciimle i¢inde kelimeleri fark
etmesini ve ciimleyi anlaml1 bir sekilde okumasini istedim. Vurgu ve tonlamalara dikkat ¢ekerek okumalar
yapmasini isterken siirekli tekrarlar yaptirdim. Her bir uygulama sonrast siireci 0gretmenle birlikte
degerlendirip, rapor ettik.

Proje kapsaminda OA6 6gretmen adayi ise A okulunda 2.sinifta 6grenimine devam eden “Ogrenci 6
icin simif 6gretmeninin (O3-E-54-24) gozetimi ve rehberliginde yankilayict okuma etkinlikleri
uygulanustir. Ogretmen adaymin raporu incelendiginde, uygulama oncesi degerlendirmelerinde
“Ogrenci 6’nin yasitlarina gore okuma seviyesinin diisiik oldugunu, duraklayarak okudugunu
gbzlemledigini” belirttigi anlagilmistir. Uygulama donemine gegildiginde sinmif 6gretmenin de
Onerisiyle 2. sinif seviyesinde hikayeler segerek, uygulamalarini gergeklestirdigi tespit edilmistir.
OAG6, okuma c¢aligmalari sirasinda, dgrencinin zorlandigi kistmlara odaklandiklarini, vurgu ve
tonlama yaparak okurken, her bir climlenin nasil okunduguna dikkat cekerek ornek okumalar
yaptirdiklarini ifade ettigi anlagilmistir. Model okumalar sonrasi, 68rencinin de vurgu ve tonlama
yaparak ciimlenin de anlamina uygun olarak okumalar yapmasina yonelik alistirmalar yaptirdiklar

belirlenmistir. Asagida OA6-E nin uygulama raporu &zetlenmistir.

Tablo 3. ikinci Smif Icin Ornek Etkinlik Raporu (OA6-E)
Ogretmen Aday1 (OA6-E)
Uygulama Okulu: B Ilkokulu
Sinif Ogretmeni: O3-E-54-24
Sinif Seviyesi: 2. Stuf

Uygulamalar sirasinda hikayedeki paragraflar1 ayr1 ayr1 ele alan 6gretmen aday1, okuma calismalari sirasinda,
vurgu ve tonlama yaparak ve her bir ciimlenin nasil okunduguna da dikkat ¢ekerek okurken, 6grencinin de
parmak/kalem ile izlemesini saglamistir. Ogretmen aday1 her bir ciimleyi bitirdikten sonra dgrencinin de ayni
climleyi okuyarak tekrar etmesini istemistir. Bu siirecte yanlis okunan climleler tekrar tekrar birlikte
okunmugtur. Ogrencinin zorlandig1 kelimeler not edilerek diger ders saatinde zorlandig1 kisimlar telafi
edilmistir. Okuma sonunda dgrenciye sorular sorularak, okunan metni anlayip anlamadigi degerlendirilmeye
calisilmistir. Siire¢ 6gretmenle birlikte degerlendirilmis ve rapor edilmistir.

Ugiincii siiflarda yapilan galigmalara bakildiginda, A okulunda “Ogrenci 2, Ogrenci 3, Ogrenci 8
icin” ve C okulunda “Ogrenci 10 i¢in”, simf 6gretmeniyle birlikte 3. simf diizeyinde yankilayici
okuma uygulamalarini gerceklestiren 4 dgretmen adayimnin (OA2-E, OA3-E, OAS-E, OA10-K) her

bir uygulama Oncesi dgrencilerin gelisim seviyesini smif dgretmeniyle birlikte degerlendirdikleri
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anlagilmistir. Uygulama Oncesi gozlem caligmalarina bakildiginda dort 6gretmen adaymin da
“dgrencilerin okuma performansinin diisiik oldugunu, dgrencilerin duraklayarak okuduklarini, okuma
hizlarinin siniftaki diger 6grencilerden diisiik oldugunu, bazi kisimlara siirekli olarak takildiklari igin
yavas okuduklarini gdzlemlediklerini” belirttikleri anlagilmustir. Ogrencilerin okuma akiciliginda
sorunlar olmasi sebebiyle okumaya olan ilgilerinin de azaldigini, 6zellikle okumada duraklamalarin
olmasinin da okudugunu anlamay etkiledigini rapor ettikleri belirlenmistir. Uygulama dénemine
bakildiginda simif 6gretmeniyle birlikte siireci planlayan 6gretmen adaylarinin 3. sinif 6grencileri igin
agirlikli olarak paragraf veya metin okuma ¢alismalar1 yaptirdiklar: anlasilmistir. Ogrencinin okuma
giicliigiiniin dikkatlerinin kisa siirede dagilmasindan kaynakli oldugu tespit eden oOgretmen
adaylarinin “0grencinin dikkat c¢ekebilmek ve 6grenme siirecini eglenceli hale getirebilmek icin
oyunlar oynatmaya ve gorsel araclar kullanmaya” 6zen gosterdikleri belirlenmistir. Uygulamalar
sirasinda sinif 6gretmenin dnerdigi seviyeye uygun metinleri ilgi ¢ekici hale getirilmeye ¢alistiklari,
Ogrencinin okuma motivasyonunu artiracak ve onlari cesaretlendirecek eglenceli etkinlikler yaptiklar
anlasilmistir. Ogretim etkinliklerinde “sarki, bilmece, 6gretmen yapimi gorsel arag” kullandiklari,
Ogrencinin sikilmamasi i¢in segtikleri metinlerin fazla uzun olmamasma O6zen gosterdikleri
belirlenmistir. Vurgu ve tonlamalara dikkat ¢ekerek metin okuma g¢aligmalar1 yaparken, her bir
kelimenin nasil okunduguna ve tonlamanin anlami nasil degistirdigine Ornekler gosterdikleri
anlasilmistir. Ogrencinin yavas, kesik kesik, vurgusuz ve tonlamasiz okudugu kisimlar iizerinde
tekrar tekrar dururken, okuma akiciliginin gelistirecek uygulamalara yer verdikleri belirlenmistir. Her
bir uygulamanin bitiminde de sonuglar1 sinif 6gretmenleriyle birlikte degerlendirdikleri tespit

edilmistir (Sekil 4).

sorun tespiti uygulamalar

* Paragraf veya metin okuma caligmalari yaptirma.

+ Ogrencinin dikkat gekebilmek ve 6grenme siirecini
eglenceli hale getirebilmek i¢in oyunlar oynatma ve
gorsel araclardan yararlanma.

+ Ogretmenin &nerdigi seviyeye uygun metinleri ilgi
cekici hale getirilmeye calisirken, 6grencinin okuma

O ler bazt k | irekli olarak motivasyonunu artiracak etkinlikler diizenleme.

grenctier bazi kisimiara surekii olara + Ogretim etkinlikleri sirasinda kisa metinler segme ve
takildiklari i¢in yavas okuyorlar. : e ..
o o - sark1, bilmece, 6gretmen yapimi gorsel arag

* Ogrencilerin okuma akiciliginda sorunlar olmasi kullanma.

sebebiyle okumaya olan ilgileri de az. v N .
. N * Vurgu ve tonlama ¢aligmalari sirasinda ciimlenin
* Ogrencilerin okumada duraklamalarin olmasi anlam iizerinde durma. Tekrar alismalar1 yapma.

okudugunu anlamayr etkiliyor. « Siireci 6gretmenle birlikte degerlendirme.

+ Ogrencilerin okuma performansi diisiik.
+ Ogrenciler duraklayarak okuyor.

« Ogrencilerin okuma hizlar1 diger 6grencilerden
disiik.

Sekil 4. Ugiincii Smiflarda Yankilayict Okuma Projesi Calismalart

Asagida OA8-E’nin “dgretmen O2-E-46-18nin sinifinda Ogrenci 8 i¢in” yapilan etkinliklere iliskin

hazirladigi rapor 6zetlenmistir.
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Tablo 4. Ugiincii Smiflar I¢in Ornek Etkinlik Raporu (OA8-E)
Ogretmen Aday1 OAS-E
Uygulama Okulu: A flkokulu
Sinif Ogretmeni: O2-E-46-18
Sinif Seviyesi: 3. Siuf

Ogrencinin ilgisini gekebilmek igin, zihinsel hazirlik yapabilmek i¢in okuma metniyle ilgili sorular sorarak
giris yaptim. Okuma metnindeki gorsellere odaklanarak yorumlamalar yapmasini istedim. Okuma
caligmasi sirasinda ses tonuma dikkat ettim, vurgulamalar yapmaya 6zen gosterdim. Siire¢ boyunca ciimle
climle okurken, anlayarak okumaya 6nem verdik. Okumalarimiz1 gergeklestirirken, 6grencinin siirecten
keyif almasini saglamaya calistik. Okuma ¢aligmalarini tamamladiktan sonra 6gretmenle birlikte sonuglari
degerlendirdik. Sinif 6gretmeni islenen siirecten memnun kaldigini, okuma giigliigii yasayan 6grencilere
bu tiir calismalarin fayda sagladigini ve okuma aligkanlhigi kazandirmada uyguladigimiz yontemin etkili
oldugunu diisiindiigiinii belirtti.

Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin 1.,2.ve 3. simif diizeyinde gerceklestirdikleri yankilayict okuma

yontemi uygulamalar1 sirasinda amaca uygun etkinliklere yer verdiklerini gostermektedir.
Sonucglarin Degerlendirilmesi

Bu baglikta THU dersi kapsaminda gerceklestirilen yankilayici okuma yontemi projesininin sonuglari

degerlendirilirken, sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin gorisleri incelenmistir.
Sinif Ogretmenlerinin Projenin Sonuclarina Iliskin Goriisleri

Simif o6gretmenlerinink THU dersi kapsaminda gergeklestirilen yankilayici okuma ydntemi
uygulamasina yonelik sonu¢ degerlendirmelerine bakildiginda, bu arastirma kapsaminda 6gretmen
adaylarma destek veren simf Ogretmenlerinin tamaminin (f=6) O6gretmen adaylarin1 basarili
bulduklarini ifade ettikleri anlasilmistir. Siniflarinda bulunan 6grencileri agisindan da yankilayici
okuma galigmasini faydali, nitelikli bulduklarini belirttikleri, 6grencilere okuma akiciligi kazandirma
acisindan da uygulanan yontemin yararli olduguna (f=6) yonelik degerlendirmeler yaptiklar tespit
edilmistir. Ogretmenlerden bazilarmin “okuma giigliigii ¢eken &grenciler ile bireysel caligma
yapilmasinin etkili yontem oldugunu (f=4)” ve “uygulama siiresince 6grencinin okuma akiciliginda
gelismeler oldugunu (f=4)” ifade ettikleri, bazilarinin da “6grencinin okuma etkinliklerine ilgisi artt1.
(f=3)”, “calisma ile 6grencinin dikkat eksikligi azaltildi. (f=3)” ve “Ggrencinin ilk durumunda goére
gozle goriilebilecek degisiklikler oldu. (f=2)” seklinde memnuniyetlerini ifade eden yorumlamalar

yaptiklar belirlenmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Simf Ogretmenlerinin Uygulamaya Yonelik Degerlendirmeleri

Kodlar Katiimcilar Frekans (f)
Ogretmen adaylar1 basariliydi. 01, 02, 03, 04, 05, 06 6
Uygulama nitelikliydi. 01, 02, 03, 04, 05, 06 6
Uygulama yararlrydi. 01, 02, 03, 04, 05, 06 6
Yankilayict  okuma  Sgrencilere  okuma  akicihg  O1, 02, 03, 04, 05, 06 6

kazandirmada yararli bir yontemdi.
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Okuma giicliigii ceken ogrenciler ile bireysel calisma O1, 02, 04, 06 4

yapilmast etkili bir yontem idi.

Ogrencinin okuma akiciliginda gelisme oldu. 01, 02,03, 05 4
Ogrencinin okuma etkinliklerine ilgisi artt1. 01, 04, 05 3
Caligma ile grencinin dikkat eksikligi azaltildi. 02, 03, 06 3
Ogrencinin ilk durumunda gore gozle goriilebilecek O1, 02 2

degisiklikler oldu.

Asagida sinif 6gretmenlerinin degerlendirmelerinden alintilar aktarilmigtir.

Islenen siirecten memnun kaldim. Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilere bu tiir ¢alismalarin fayda
sagladigini ve okuma aligkanlig1 kazandirmada etkili oldugunu diistiniiyorum. (O2-E-46-18)

Yankilayict okuma calismasi yapilmasindan memnun kaldim ve bu konuda yardimei olundugu
icin ¢ok mutlu oldugumu dile getiririm. Okuma performans diisiik olan &grenciler i¢in bu tir
caligmalar yapilmasi gerektigini diisliniiyorum. (O4-K-50-22)

Yankilayici okuma yontemini yararli buldum. Birebir uygulama égrencinin okuma akiciligini
gelismesi bakimindan faydalrydi. (O3-E-54-24)

Ogretmen Adaylarimin Projenin Sonuclarina Iliskin Goriisleri

Bu baglikta 6gretmen adaylariin projenin sonuglarina yonelik degerlendirmeleri incelenmistir.
Projenin etkililigine yonelik goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin tamamimin (f=11) THU
dersi kapsaminda uygulanan projenin mesleki gelisimlerine katkilarimin oldugunu, yeni bir okuma
yontemini uygulamis olmalarindan dolayr memnun olduklarini ifade ettikleri ve yankilayict okuma
yontemini géreve basladiktan sonra da kullanmak istediklerini belirttikleri tespit edilmistir. Oneriler
kisminda bazi 6gretmen adaylarinin (f=5) “mesleki deneyim agisindan bu tiir uygulamali ¢aligmalara
daha fazla yer verilmeli.” seklinde oneriler sunduklari anlasilmistir. Projenin 6grenci agisindan da
yararl (f=11) oldugunu dile getiren 6gretmen adaylarinin gogunlugunun (f=6) uygulamay “6grenci
acisindan ilgi ¢ekici” bulduklar1 ve “etkinlikler 6grencilerde okuma farkindalig1 yaratt1 ve uygulanan
etkinligin okumayi gelistirici bir etkisi oldu.” seklinde goriis ilettikleri anlagilmistir. Ogrencilere
yonelik oneriler kisminda da bazi 6gretmen adaylarinin (f=5) “verimli uygulamalar yapabilmek ve
Ogrenciye daha fazla yararli olabilmek icin birebir ve etkinlik temelli uygulamalarin sayisi

artirllmali.” seklinde oneriler gelistirdikleri tespit edilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Projenin Sonuglarima iliskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Kodlar Katihmcilar Frekans (f)
THU kapsaminda uyguladigim projenin mesleki  OA1, OA2, OA3, OA4, OAS, OA6, 11
gelisimime katkilar1 oldu. OA7,0A8, 0OA9, OA10, OA11

Yeni bir okuma ydntemini uygulamis olmaktan dolay1r  OAI, OA2, OA3, OA4, OAS, OA6, 11
memnun oldum. OA7,0A8, OA9, OA10, OAL1

Yankilayict okuma yontemini goreve basladiktan OA1, OA2, OA3, OA4, OAS, OA6, 11
sonra da kullanmak isterim. OA7,0A8, OA9, OA10, OAL1
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Mesleki deneyim agisindan bu tiir uygulamali OA3,0A4,0A5,0A9,0A10 5

calismalara daha fazla yer verilmeli.

Uyguladigimiz yankilayici okuma projesi 6grenci  OAl, OA2, OA3, OA4, OAS, OAG6, 11
acisindan da yararli oldu. 0A7,0A8, 0A9, OA10, OALL

Uygulama &grenci agisindan ilgi ¢ekici idi. 0A1,0A2,0A3,0A8, OA9,0A10 6
Etkinlikler 6grencilerde okuma farkindalig: yaratti. OA1,0A2,0A3,0A8,0A9,0A10 6
Uygulanan etkinligin okumay: gelistirici bir etkisi OA1,0A2,0A3,0A8,0A9,0A10 6
oldu.

Verimli uygulamalar yapabilmek ve dgrenciye daha 0A4, OA6, OA7, OA9, OA1l 5

fazla yararli olabilmek i¢in birebir ve etkinlik temelli

uygulamalarin sayisi artirilmali.

Asagida projenin etkililigine yonelik bazi 6gretmen adaylarinin goriislerinden alintilar sunulmustur.

Uygulamay1 c¢ok faydali buldum. Ogrenci ile yapilan calismada metinlerden yararlanarak
etkinlikler hazirlayip, uyguladik. Calisma sonunda Ogrencinin daha dikkatli okudugunu,
gbzlemledim. Calismanin faydali oldugunu diisiiniiyorum. (OA2-E)

THU kapsaminda uygulama imkani buldugumuz yankilayici okuma ¢alismasini faydali buldum.
Ciinkii 6grenci ile bireysel ¢alisma imkanimiz oldugu igin okuma eksikliklerini goérebildim.
Uygulamalar sirasinda yankilayici okuma yonteminin okumay1 gelistirici yonlerinin oldugunu
uygulayarak gézlemledim. (OA6-E)

Akic1 okuma sorunu olan 6grenciler i¢in oldukga faydali bir uygulama gergeklestirdik. Y6ntemin
okumay1 gelistirici 6zelliklerinin oldugunu gozlemledim. Uygulamalar sonunda belirledigimiz
hedeflerimize ulastik. (OA9-K)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen yetistirme programlarinin, 6gretmen adayini meslege hazirlayacak tasarlanmasi ve bu
programlarin profesyonel uygulama alanlarini genisletecek sekilde planlanmasi gerekir (Barnes,
2016). Ciinkii hizmet 6ncesi donemde 6gretmen adaymin farkli 6grencilerle ¢aligmak igin bilgi ve
becerileri gelistirebilecegi uygulama firsatlarinin verilmesi ve meslege hazirlanabilecekleri
deneyimler edinmesi dnemlidir (Nieto, 2013). Ogrencilerin sorumluluk almasi gereken bir paylasim
alan1 olarak THU, hangi yas grubu olursa olsun 6grencilerin oncelikle yakin gevreleri olmak {izere
toplumsal sorunlara duyarli olmalar1 ve ¢6ziim {iretmeleri amaciyla gerceklestirilen etkinlikleri

kapsamaktadir.

Smif 6gretmenligi meslegi agisindan diisiiniildiiglinde, 6gretmenlerin birinci siniftan baglayarak
iizerinde en ¢ok durduklar1 konulardan biri cocuga okuma becerisini kazandirmaktir. Ciinkii 6grenme
ve bilginin elde edilmesinde okuma eylemi en dnemli ve etkili ara¢ olarak goriilmektedir (Celenk,
2007; Demirel ve Sahinel, 2006). Ozellikle akici okuma aligkanligi becerisine sahip olan égrencinin
okudugunu anlama becerisi de gelisecegi, okudugunu anlayan 6grencinin de diger derslerdeki basari
diizeyinin artabilecegi diisiintildiigiinden 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir

(Yalgin, 2006).
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Akic1 okuma sorunlari olan 6grenciler kesik kesik, vurgusuz ve tonlama yapmadan, kelime tanima ve
metni anlama dikkat etmeden okuduklari i¢in okuma performanslar1 diisiik olmaktadir (Rasinski,
Homan ve Biggs, 2010). Kelimeyi eksik ya da yanlis okuma, harf ya da heceleri atlama veya
eklemeler yapma, kelime i¢indeki harfi degistirip yerine harf koyma, kelimedeki hecenin ya da harfin
yerini degistirme gibi sorunlar, akici okuma ve anlama sorunlarina yol agtig1 agabildiginden, bu
sorunlarinin giderilmesine yonelik uygulamalar yapilmas: gerekmektedir (Bastug ve Kaman, 2013;
Keskin, 2012).

THU dersi kapsaminda projeler gelistirilirken, 6gretmen adaylarinin 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamalar yapmalari, gerek sorunlar fark etme ve gerekse ¢coziim getirme
gerekse mesleki yeterliliklerini gelistirme anlaminda yararli olabilir. Bu diisliinceden hareketle bu
calismada ogretmen adaylarinin okuma sorunlari olan cocuklar icin THU dersi kapsaminda
yankilayici okuma yontemini uygulayacaklar1 bir proje tasarlanmistir. Durum caligmasi olarak
tasarlanan bu arastirmada Ogretmen adaylarinin yankilayici okuma etkinligi sirasinda ne tiir
etkinliklere yer verdikleri incelendikten sonra, sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin projenin

sonuclarina iliskin goriisleri degerlendirilmistir.

Aragtirmada bulgular 2 alt tema halinde sunulmustur. Ik temada 6gretmen adaylarinin yankilayici
okuma etkinligi kapsaminda arastirmaciya sunduklari siire¢ raporlari incelenmistir. Ogretmen
adaylarinin raporlaria bakildiginda, her bir adayin 6grenci seviyesine uygun calismalar yaptiklari,
akic1 okumay1 kolaylastiracak etkinliklere yer verdikleri, dgrencilerin okuduklari ciimle ya da metni
anlayarak okumalarini saglayabilmek icin tonlama g¢aligmasi yaptirdiklari, kelime tanima, ciimle
dizilisi, anlam bilgisi gibi uygulamalara yer verdikleri anlagilmigtir. Siif &gretmenin 6nerdigi
seviyeye uygun metinleri 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde 6grenciyle birlikte okurken, 6grencilerin
dikkatlerini ¢ekebilmek gorsel araglar kullanmaya 6zen gosterdikleri, 6grenme siirecini eglenceli hale
getirebilmek igin oyunlar oynattiklari anlagilmistir. Bu bulgular 6gretmen adaylarinin yankilayici

okuma etkinliklerini amacina uygun bir sekilde uyguladiklari seklinde yorumlanabilir.

Ikinci temada siif oOgretmenleri ve Ogretmen adaylarmin goriisleri incelenmistir. Siif
ogretmenlerinin THU dersi kapsaminda gerceklestirilen yankilayic1 okuma ydntemi uygulamasina
yonelik sonu¢ degerlendirmelerine bakildiginda, bu arastirma kapsaminda O6gretmen adaylarina
destek veren sinif 6gretmenlerinin tamaminin 6gretmen adaylarini basarili bulduklarim ifade ettikleri
anlagilmigtir. Siniflarinda bulunan &grencileri agisindan da yankilayict okuma calismasini faydal,
nitelikli bulduklarm belirttikleri, 6grencilere okuma akiciligir kazandirma agisindan da uygulanan
yontemin yararli olduguna yonelik degerlendirmeler yaptiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerden
bazilarinin okuma gii¢liigii ceken 6grenciler ile bireysel ¢alisma yapilmasinin etkili yontem oldugunu,
uygulama siiresince 6grencinin okuma akiciliginda gelismeler oldugunu ifade ettikleri anlasilmusgtir.
Bu aragtirmada oldugu gibi yankilayici okuma yonteminin akici okumaya etkisinin olduguna isaret

eden, Oddo, Barnett, Hawkins, Musti-Rao (2010), yankilayici okuma yonteminin uygulandigi
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dordiincii simif 6grencilerinin 4 haftalik uygulamadan sonra, okudugunu anlama ve akic1 okuma
becerilerinde gelismeler oldugunu ortaya koymustur. Duran ve Sezgin (2012) de yankilayici okuma
yontemi ile gerceklestirilen durum ¢alismasinin dordiincii sinif 6grencisine olumlu etkilerinin oldugu,
Ogrencinin kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerilerinde gelismeler kaydedildigi sonucuna
ulasmstir. Bondy (2010), yankilayici okuma yonteminin okuma akilciligini gelistirmede etkili bir
yontem oldugunu, tlgiincii simif 6grencileriyle gerceklestirilen uygulama sonucunda, 6grencilerin

dogru okuduklar1 kelime sayisinin arttigini ve okuma hizinin gelistigini tespit etmistir.

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin gézetiminde yankilayict okuma yontemini uygulamasina katilan
Ogretmen adaylarmin tamaminin, uygulamadan olumlu neticeler aldiklarini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin uygulamay:1 “6grenci agisindan ilgi ¢ekici ve yararl” olarak
degerlendirdikleri “etkinlikler 6grencilerde okuma farkindalig1 yaratt1 ve okumayi gelistirici bir etkisi
oldu.” seklinde goriis ilettikleri anlagilmistir. Bireysel agidan ise dgretmen adaylarmin tamaminin
THU dersinde yiiriitiilen projenin mesleki gelisimlerine katkilarimin oldugunu ifade ettikleri yeni bir
okuma yontemini uygulamis olmalarindan dolayr memnun olduklarimi belirttikleri tespit edilmistir.
Bu arastirmada oldugu gibi Chambers ve Lavery (2012), topluma hizmet uygulamasina katilanlarin
bagkalarmin gereksinimlerine iligkin anlayis gelistirmeleri yaninda kisisel ve mesleki gelisimlerine
katkilarmin oldugu sonucuna ulasmistir. Kiigikoglu, Ozan ve Tasgin (2016), okul dncesi 6gretmen
adaylarinin THU yu nasil algiladiklarini, uygulama siirecini nasil yonettiklerini ve ne tiir etkinlikler
gerceklestirdiklerini inceledigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin uygulamalar sirasinda olumlu
kazanimlar elde ettiklerini, bireysel 6zelliklerini fark ettiklerini ortaya koymustur. Gékge (2011),
THU dersinin 6gretmen adaylarina mesleki agidan olumlu katkilarmin oldugunu, &gretmen
adaylarinin iyi yetigmesinde yasadiklar1 6gretmenlik deneyimlerinin etkisinin biiyiik oldugunu ve
ogretmenlik deneyimi firsatlar1 sundugunu ifade ettiklerini ortaya koymustur. Dinger, Ergiil, Sen ve
Cabuk (2011), okul oncesi egitimi almayan ¢ocuklarin kavram oyuncaklari aracilifiyla kavram
bilgilerini desteklemek ve ailelerde okul Oncesi egitim konusunda farkindalik yaratmak amaciyla
eylem arastirmasi olarak planladiklar1 arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin ¢esitli ortamlarda farkl
gelisim oOzelliklerine sahip cocuklarla galisirken yararli deneyimler elde ettiklerini, toplumsal
sorunlara duyarlilik gelistirdiklerini, ailelerin de okul oncesi egitimin gerekliligi konusunda somut
deneyimler edindiklerini, uygulamanin yapildigi c¢ocuklarin da kavram bilgilerinde gelismeler

oldugunu tespit etmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin hizmet dncesi donemde mesleki
gelisimlerine katki sunan projelere yer verilmesinin dnemli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle
THU dersi kapsaminda projeler gelistirilirken, toplumsal kazanimlar yaninda gretmen adayinin
mesleki kazanimlar elde edebilecekleri uygulamalara yer verilmesi 6nerilebilir. Ogretmen egitiminde
THU projeleri okul, kres, bakimevi gibi ortamlarda 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini de
destekleyecek etkinlikler seklinde yiiritiildigiinde 6gretmen adayinin toplumla biitiinlesme, sorun-

¢Oziim odakli diisiinme, pratik yapma anlaminda bireysel kazanimlar edinmesi miimkiin olabilir.
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Ogretmen adaylar1 toplum temelli hizmet 6grenimi yoluyla, meslege hazirlanirken, “okuma,
Ogrenme, 0z diizenleme sorunlar1 olan” akranlarindan farkli ihtiyag¢lart 6grencilerle ¢aligarak onlara
nasil yardimci olacaklarini, 6grencinin sorunlarimin ¢éziimiinde ne tiir yontemler uygulayabilecegini
ogrenebilir. Bu arasgtirmada THU dersi kapsaminda gergeklestirilen yankilayici okuma yontemi
projesinin siire¢ ve sonug degerlendirmelerinin yapilmasi hedeflenmis ve arastirma nitel arastirma
desenlerinden durum c¢aligmasi seklinde tasarlanmistir. Bu c¢alismada oldugu gibi, THU dersi
kapsaminda 6gretmen adaylarinin toplumla biitiinlesme ve mesleki yeterliliklerini gelistirecek,
toplumsal sorunlara duyarliklarini artiracak okul-toplum iligkisinin kuruldugu farkli arastirmalar

yapilarak, sonuclar 6gretmen aday1-6grenci kazanimlar1 agisindan degerlendirilebilir.

Bu ¢alismada THU dersi kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin 1.,2. ve 3. sinif diizeyinde sinif
ogretmenlerinin  gozetiminde uyguladiklari yankilayici okuma projesinin ¢iktilari incelenmistir.
Farkli sinmif diizeylerinde farkli 6rneklem gruplariyla yapilacak (6gretmen adayi, simif 6gretmeni,
brang Ogretmeni) yapilacak nitel aragtirmalarda da yankilayici okuma yonteminin etkililigi
arastirilabilir. Deneysel arastirmalar yapilarak, deney grubunda yer alan ve yankilayict okumanin
okuma performansi diisiik olan o6grencilerin okumalarini gelistirme ve okuma hizina iliskin

yasadiklari sorunlari gidermeye yonelik elde edilen bulgular kontrol grubuyla karsilastirilabilir.
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