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Okuma Giicligiiniin Giderilmesinde 3P Metodu ile Bosluk
Tamamlama (Cloze) Tekniginin Kullanimi Uzerine Bir Calisma

Nilgiin Dag’

Sinop Universitesi

Oz

Bu ¢alismada, okuma giicliigii ¢eken Ilkogretim 1. Kademe beginci simifta okuyan A.B. adli 6grencinin keli-
me tamma ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik olarak 3P (Pause, Prompt, Praise) metodunun ve bosluk
tamamlama (cloze) tekniginin katkist incelenmigtir. Bu ¢alisma, 2009-2010 ogretim yilimin giiz doneminde Sinop
il merkezindeki bir ilkogretim okulunun 5. sinifinda okuyan ve okuma giicliigii yasadigi belirlenen bir 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencinin okuma diizeyi ve okudugunu anlama becerisini élgmede ve égrencinin okuma
becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde hikdye edici metinler veri toplama aracit olarak kullaniimistir.
Ogrencinin okuma esnasinda yaptigi hatalarin siklig1 betimsel verilerle sunulmustur. Uygulama sonucunda,
ogrencinin okuma diizeyinin endise basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okuma giicliigii, bosluk tamamlama teknigi, 3P metodu, durum ¢aligsmasi, eylem arag-
tirmasi.

Abstract

This study has examined the contribution of the 3P (Pause, Prompt, Praise) method and of the cloze tech-
nique that aimed at developing the word recognition and reading skills of the student named A.B., a student of
Elementary Education with reading difficulty, 1" Level and Fifth Class. This study was conducted during the fall
semester of the 2009-2010 educational year, in an elementary school located in the central province of the Sinop
City and with a student enrolled in the 5" class, who was determined to have reading difficulty. Storied texts
were used as data gathering tools during the activities that aimed measuring student’s reading level and reading
comprehension skills and at developing his/her reading skills. The frequency of the mistakes made by the student
during reading was presented with descriptive data. The application concluded that the reading level of the
student progressed from inquietude level to educational level.
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Okuma ve 6grenme eylemleri, insanin hayati-
nin iki temel kavramidir. Her ikisi de insanin yasam
boyu siklikla basvurdugu temel kaynaklardir.
Yasamdaki pek ¢ok aktivite, farkli diizeylerde de
olsa illa ki bir okuma becerisi gerektirir. Bu becerinin
kazanimi ve gelistirilmesi, egitim programlarinin
oncelikli amacidir. Bugiin, maalesef iilkemizde de
okuma giigliigii sorunu ile kars1 karsiya olan ¢ocuk-
lar mevcuttur.

Sesi dogru tanima ve ¢oziimleme, akici okuma,
okudugunu anlama, yeterli kelime hazinesine sahip
olma gibi gerekli okuma becerilerinden herhangi
birinin kazanilamamis olmasindan dolay1 bireyin
okuma sirasinda yasadigi giigliikler okuma giigliigii
olarak tanimlanmaktadir (Ozsoy, 1984). Okuma
giicligii ¢eken birey, okuma becerisini gelistirmekte
zorlandigindan okuma esnasinda ¢ok sayida hata
yapmakta, akici okuyamamakta ve okudugunu
anlayamamaktadir.

Her okuma programinin zaruri elemani olan
akict okuma; noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geri doniis, tekrar,
heceleme ve gereksiz duruslar yapmadan dogru ve
cabuk, okumaktan keyif alarak uygun bir ses tonuyla
konusurcasina yapilan okumadir (Zutell & Rasinski,
1991). Akict okumanin {i¢ belirgin amact vardir:
Tanilama, 6gretimi bir yerden bir yere tasima ve
kisisel memnuniyet. Ozel egitime muhta¢ gocuklar
icin bu amagclara dort 6ge daha eklenmektedir: Daha
iyi anlamak i¢in tekrarli okuma, hafizayr kuvvetlen-
dirme, grup katilimi, ses olusturma ve kelime
alistirmasi (Polloway, Patton & Serna, 2005).

Akicr okuma, iyi okuyucunun taninmasindaki
ozelliklerden biridir. Akiciliktaki  kusur, zayif
okuyucunun belirgin bir karakteristigi olup kelime
tanima ve okudugunu anlama problemlerinin de
giivenilir  bir isaret¢isidir  (Stanovich, 1991).
Torgesen & Hudson (2006, s. 133), akict okumanin
iic anahtar unsuru oldugunu vurgularlar: “Metni
dogru okuma, konusma hizinda okuma, uygun
prozodi veya ifadeyle okumadir”. Hudson (2006:
Akt; Osborn, 2007, s. 32), prozodiyi “konugmanin
ritmik ve tonsal Ozelligi” olarak tanimlamakta ve
metnin okunmasina katki saglayacak ses frekansi-
ni/ses ahengini, vurguyu ve siireyi kapsadigimi
belirtmektedir. Kelimenin dogru okunmasi, kelime-
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leri dogru bir sekilde tanima ve ¢éziimleme becerisi-
ne baglidir. Ayrica alfabetik ilkelerin anlagilmasi,
seslerin harmanlanmasi ve kelime dagarcigi da
kelimelerin dogru okunmasi agisindan 6nemlidir.
Kelimeleri dogru okumadaki zayiflik, okudugunu
anlama ve akict okuma {iizerinde negatif bir etkiye
sahiptir. Kelimeleri hatali okuyan okuyucular,
yazarin vermek istedigi mesaji anlamada basarisiz-
dirlar ve metni yanlis yorumlarlar. Okuma hizi, hem
kelime diizeyinde bir otomatikligi hem de okuyanin
metin i¢inde ilerlemesini saglayan hiz ve akicilig
gerektirmektedir (Hudson, Lane & Pullen, 2005).

Okuma siirecini fiziksel, biligsel, duygusal,
cevresel, dilsel ve egitsel acidan pek cok faktor
etkilemekte ve bu faktorler basarili bir okumanin
gerceklesmesine engel olabilmektedir (Bond, 1989:
Akt; Akyol & Temur, 2006). Bu engellerden biri de
okuma esnasinda yapilan hatalardir (bkz, Tablo 1).
Asagi yukari her okulda, okuma giicliigii ¢eken
Ogrencilere rastlanmaktadir. Bu tiir dgrencilerin
okuma esnasinda yaptig1 hatalarin tespit edilmesi ve
bu hatalarin telafisi i¢in uygun yontem(ler)in
secilerek gerekli okuma becerilerinin kazandirilmast
son derece dnemlidir. Ciinkii okuma hatalari, yazili
materyalden sapma anlamina gelir ve bu da ¢ocugun
okumaya iliskin tutumundan akademik basarisina
kadar pek ¢ok yasantisini negatif yonde etkiler.

Okuma giicliiklerinin giderilmesinde ve oku-
mada akiciligin saglanmasinda kullanilan birgok
metot vardir. Bunlardan biri, 3P (Pause, Prompt,
Praise — Duraksama, Yéoneltme, Ovme) metodudur.
Bu c¢alismada, A.B. ile 3P metodu kullanilarak
okuma c¢aligmalari yapilmis olup bu ¢alismalar
bosluk tamamlama tekniginin esas alindig1 etkinlik-
ler ile desteklenmeye c¢alisilmistir. 3P metodu,
birebir 6grenme programlarindan biridir. Ogretmen,
ebeveyn ya da akranlardan herhangi biriyle bire bir
yapilan iglemsel bir siireci kapsar. Yontemin iki
temel unsuru vardir. Birincisi, uygun okuma mater-
yalinin saglanmasi; digeri ise, dgreticinin dgrenciye
“duraksama, yoneltme ve 6vme” seklinde verdigi
doniittiir. Duraksama (pause) evresinde, baglama
(context) uygun olan kelimeyi bulmasi ve hatasint
diizeltmesi i¢in 6grenciye yeterli zaman verilmekte-
dir. Ogrenci, bes saniyelik bir duraklama sonrasinda
hatasini diizeltemezse ya da hata yaparsa bir sonraki
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Okuma Esnasinda Yapilan Okuma Hatalar

Atlama (Omission)

Okuma esnasinda seslerin, hecelerin ya da kelimelerin bir bélimiiniin, kelime gruplarmin ya da biitiin bir satirin
okunmadan gegcilmesidir. Gorsel bir anormallik ve dikkatsizlik atlamaya neden olabilmektedir. Goodman ve
Gollasch, kelime atlama hatasinin iki ¢esidi oldugunu vurgulamaktadir. Birincisi, okuyucunun taniyamadigi ve
¢coztimleyemedigi kelimeleri kasitl atlamasi (deliberate omission); digeri ise ses, hece ya da kelimelerin farkinda
olmadan yapilan, yani kasitli olmayan atlamalardir (nondeliberate omission). Nadiren yapilan atlamalar, dikkatsiz-
lik sonucuyken; sik yapilan atlamalar, kelimelerin sayfa {izerindeki yerinin muhafaza edilmesinde zorlanildigina
isaret etmektedir. Sik atlama sorunu olan ¢ocuklarda, parmakla takip faydali bir yoldur (Harris & Sipay, 1990, s.
213-4).

Ekleme
(Addition/Insertion)

Okuma esnasinda, yazili materyalde olmayan sesin, hecenin ya da kelime(ler)in yazili materyale dahil edilmesi
olayidir. Eklemeler, okunan ciimleye baska manalarin verilebileceginden ve ciimlenin anlamini bozabileceginden
okuma hatasi olarak degerlendirilmektedir (Harris & Sipay, 1990, s. 214). Eklemeler az sayidaysa ve anlami
bozmuyorsa, endige verici bir durum yoktur; ancak siklikla ve anlamsizca eklemeler yapiliyorsa, dikkat problemi
vardir (Akyol, 2005, s. 176).

Tekrar (Repetition)

Salvia ve Ysseldyke (1978, s. 167) tekrar (repetiton) hatasini, bir kelimenin ya da climlenin geriye doniilerek
okunmasi olarak tanimlamaktadirlar. Kelime 6grenci tarafindan tanindigi halde kendine giivensizlik nedeniyle
tekrar edilmektedir. Bu durum, okuma hizini diisiirmekte ve anlamay1 da olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrenci-
nin kendine olan giiveni gelistikce, tereddiitlerinde ve tekrarlamalarinda azalma goriilmektedir. Bu tip 6grencilere
kitapta basit olan yerleri dikkatli bir sekilde okuyup prova etmeleri ve metni bilmeyen diger 6grencilere okumalari
icin firsat verilmelidir. Bu konuda 6grencilerin ziyadesiyle cesaretlendirilmeye ve dviilmeye ihtiyaglar vardir.
Cocuklar ¢ogunlukla yanlis1 diizeltmeye egilimlidirler ve bir zorunluluk hissederek en ufak bir hatay1 bile diizelt-
me gereksinimi duymaktadirlar (Harris & Sipay, 1990, s. 214, 479, 480). Kendi kendini diizeltmeye neden olan
tekrarlar ise, istenilen bir davranis olsa da bunun sik¢a meydana gelmesi, kelime tanima becerisinin gelistirilmesi
gerektigine igaret etmektedir. Bunlarin disinda okumada tekrarlarin sikga yapilmasi, okumaya karsi dikkat ve
ilginin azalmasina ve okumadan zevk alinmamasina sebep olabilmektedir.

Ters Cevirme (Reversal)

Harflerin, hecelerin ya da kelimelerin yer degistirmesi veya geriye ¢evrilmesi olayidir. Daha ¢ok okuma yazmanin
kazanimi (birinci sinifta) asamasinda karsilagilmakta ve kisa zamanda giderilebilmektedir. Ters ¢evirmenin dort
¢esidi vardir: Kelimenin tamamini, bir harfini, harflerin sirasini ve kelimelerin sirasini ters ¢evirmedir (Harris &
Sipay, 1990, s. 214, 477, 478). Ters ¢evirme sorunu, yedi yasindan sonra da devam ediyorsa, soruna ciddiyetle
yaklasmak gerekmektedir. Bu konuda yapilacak en uygun g¢alisma, yon calismasidir (Akyol, 2005, s. 176).
Liberman ve Shankweiler (1971, s. 8), ters ¢evirmenin okuma giicliigiinii anlamada diger hata tiirlerinden daha
fazla dikkat gerektirdigini vurgulamaktadir. Clinkii bu sorun, gorsel algidaki bir problemden kaynaklanabilmekte-
dir. Kirk ve Chalfant (1984, s. 183), solak ¢ocuklar, saglak ¢ocuklara oranla ters ¢cevirmeye daha fazla egilimli
olduklarmi belirtmektedir.

Telaffuz Hatalar

Sive farkliligi, kelimenin hecelerine dikkat etmeme gibi gesitli nedenlerden kaynaklanabilmektedir. Kelimenin
hecelerine dikkat etmeme durumunda, yanlis telaffuz edilen kisim {izerinde dikkatin yogunlastirilmasi gerekmek-
tedir. Telaffuz hatasi, kelime tanima veya kelimeyi dogru okuma becerisinin eksikliginden kaynaklanmissa,
kelimenin tekrar okutturulmasi sarttir (Harris & Sipay, 1990, s. 211, 476, 478).

Yanlis Okuma
(Miscue Reading) | (Mispronunciation)

Kelimenin dogru olarak seslendirilememesi sorunudur (Akyol, 2005, s. 170). Duraklamalar, noktalama isaretlerine
dikkat etmeme, kendi kendine diizeltme vb. okumadaki diger hatalardir (Harris & Sipay, 1990, s. 214).
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asama olan yoneltme asamasina gegilir. Bu agama,
cevabir direkt vermeksizin ipuglari sunarak ve
kendini diizeltmesi i¢in firsat taniyarak ¢dziimleme-
sine (decode) yardim etmeyi kapsayan bir agamadir.
Son asama olan Ovme asamasi ise, uygun okuma
davranisinin sozel 6vgii ile desteklenmesi siirecini
kapsar (Burns, 2006).

3P metodu ile gergeklestirilen okuma g¢aligma-
lari, bosluk tamamlama (cloze) tekniginin esas
alindig1 etkinlikler ile desteklenmistir. Bosluk
tamamlama teknigi, okuyucunun iyi bilmedigi
kelimeleri tahmin etmesine yardim ederek baglam-
daki ipuglarinin farkima varmasini saglamak igin
tasarlanmis bir tekniktir. Ciimledeki veya paragraf-
taki belli kelimelerin silinmesi ve okuyucunun
paragrafin anlamindan yola ¢ikarak bosluga gelebi-
lecek uygun kelimeyi tahmin etmesi olayidir. Bu
teknik, daha ¢ok grup ¢alismalarini kapsamaktadir.
Hazirlanan paragraflar, ¢ocuklar icin ¢ogaltilir ya da
projeksiyondan yansitilir. Cocuklar, grup halinde
bosluga en uygun alternatifi belirleme konusunda
tartisir ve bunu 6gretmenlerine arz ederler’ (James,
2004; Westwood, 1997).

Bosluk tamamlama teknigi; kelimenin tamamint,
heceleri, harf(ler)i ayirma veya ardisik olarak bircok
kelimeyi silme seklinde de olabilir. Ogrenciler,
silinmis bu bosluklart doldurmak i¢in metni tara-
makta, kelimeleri tanimakta, baglamsal ipuglarini
kullanmakta ve en uygun kelimeyi, heceyi ya da
harf(ler)i segmektedir. Tiim siniflar i¢in uygun olan
bu teknik, Ogrencilerin metinle etkilesmelerini
(metni arastirmalari, taramalari, metin tizerinde
diisinmelerini vb.) ve baglamsal ipuglar iizerinde
odaklanmalarini saglayarak O6grencilerin diigiinme
stratejileri yelpazesini genisletmektedir. Ayrica,
ogrenciler bosluga gelecek kelime, hece veya
harfleri tahmin etmede basarili oldukga, kendilerine
olan giivenleri artmakta ve okuma, anlama ve
kelimenin farkinda olma becerileri gelismektedir
(Booth, 1998; James, 2004). Bu teknik, dgrencilerin
okuma becerilerini degerlendirmede yararli bir
tekniktir ve kesfedildigi glinden bu yana bir test
teknigi olarak kullanilmaktadir (Sahindokuyucu,
2006).

' Bu yéniiyle bosluk tamamlama teknigi, paylasimh kitap
deneyimi yaklasiminin (shared-book experience approach)
bir pargasi olarak da diisiiniilebilmektedir.
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Bir metinden kelimelerin silinmesi ve dgrene-
nin semantik, dilbilgisel ve baglamsal agidan uygun
kelimelerle boslugu (araligr) doldurmasi anlamina
gelen bosluk tamamlama teknigi, Gestalt psikoloji-
sinin ilkelerini temel almaktadir. Bu teknik, 1953
yilinda Taylor tarafindan gelistirilmistir (Isaac,
2002). Bosluk tamamlama tekniginin pek ¢ok ¢esidi
vardir (Chapman & King, 2003; Harris, Turbill,
Fitzsimmons & McKenzie, 2006):

i. Kelimelerin siklikla, 6rnegin her besinci
kelimenin, silindigi geleneksel ve rastlantisal
bosluk tamamlama teknigi (traditional and
random cloze).

ii. Dilbilgisel ve soz dizimsel kelimelerin si-
lindigi  bosluk  tamamlama  teknigi
(gramatical and syntactic cloze).

iii. Konu alanima 6zgii -isim, sifat, zamir, baglag
vb.- kelimelerin silindigi semantik bosluk
tamamlama teknigi (semantic and content
word cloze).

iv. Tek bir harfin ya da hece(ler)in silindigi
grafolojik/fonolojik  bosluk  tamamlama
teknigi (graphological/phonological cloze)

Netice itibariyla okuma giigliigii, egitim diinya-
sini mesgul eden ve pek ¢ok tartigmanin odak
noktasinda yer alan 6nemli bir kavramdir. Ancak
okuma giicliiklerine iliskin ulusal akademik litera-
tirdeki caligmalarin pratik bir zeminde yeterince
dikkate alindigimmi ve hak ettigi ilgiyi gordiigiini
sOylemek giictlir. Bu nedenle bu ¢aligma, iki agidan
onemlidir. Oncelikle teorik acidan o6nemlidir ki,
okuma gii¢ligiiniin ne oldugu ya da nasil bir sey
oldugu ile ilgili yeni bir seyler 6grenilmesine imkan
saglamaktadir. Ote yandan bu ¢aligma, pratik agidan
da onemlidir. Okuma gii¢liigiiniin nasil asilabilece-
gini metodolojik agidan gegerli ve giivenilir bir
aragtirma ile ortaya koymasi, bu sorunu yasayan
ogrenciler lehine alternatif bir ¢6ziim dnerisi sunma-
st ve Ogretmenlere bir fikir vermesi yoniiyle pratik
agidan 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirma, okuma gii¢liigliniin giderilmesinde
3P metodunun ve bosluk tamamlama tekniginin
katkisini bir vak’a (okuma giigligii ceken ilkdgretim
besinci sinif dgrencisi) lizerinde denenmeyi amag-
lamaktadir. Bu c¢aligma, okuma gi¢ligii ile bu
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giicliigiin olugsmasinda ve giderilmesinde etkisi ya da
katkis1 olan unsurlarin ele alinmasi meselesinin -
bilhassa ulusal akademik literatiirde- teorik yonii
istlin-uygulama yonii zayif bir konumda olusu
diistincesiyle ytiritillmistir.

YONTEM

Bu arastirmada, durum (6rnek olay) ¢alismasi
(case study) deseni kullanilmigtir. Durum ¢alismasi,
bir ya da daha fazla olaym, ortamin, programin,
sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin
derinlemesine incelendigi bir yontemdir. Kisaca
ifade etmek gerekirse, bir varligin mekéna ve
zamana bagli olarak tanimlandig1 ve ozellestirildigi
arastirmadir (McMillan, 2000: Akt; Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008).

Aragtirma, bir yoniiyle de eylem arastirmasi
(action research) niteligi tasimaktadir. “Eylem
aragtirmasi, pek ¢ok alandaki sorunlara ¢6ziim
bulmaya yonelik bir arastirma gesidi olup planlama,
gozlemleme, harekete gegme ve yansitma etkinlikle-
rini kapsayan dongiisel bir siiregtir” (Carr & Kemmis,
1986, s. 162). Mills (2003: Akt; Kuzu, 2005, s. 30)
eylem aragtirmasini, “bir 6gretme-6grenme ortaminda
aragtirmact olarak Ogretmenler, yoneticiler, okul
danigmanlar1 ya da diger ilgililer tarafindan 6grenci-
lerinin nasil daha iyi Ogrenebilecekleri ve nasil
Ogretim yapacaklar1 konusunda bilgi edinmek
amaciyla yaptiklar1 sistematik bir arastirma siireci”
olarak tanimlamaktadir.

Bu arastirmada su soruya yanit aranmaktadir:
“3P (Pause, Prompt, Praise) metodunun ve bosluk
tamamlama (cloze) tekniginin okuma giicliigiiniin
giderilmesindeki  katkist  nedir?”. Bu sorudan
hareketle, arastirmanm yontemsel yapilandirilmasi
su sekilde olusturulmustur: Arastirmaya, okuma
giicligii ve tiirleri tanitilarak bir giris yapilmis olup
kavramsal ¢ergeve miimkiin oldugunca genis
tutulmaya caligmistir. Ardindan, belli kriterler
Olctisiinde belirlenen katilimcinin okuma hatalari
betimsel verilerle bir tablo halinde sunulmus ve bu
On aragtirmadan sonra katilimcinin okuma giicliigi
metodolojik agidan gegerli ve gilivenilir bir aragtirma
ile giderilmeye caligilmustir. ifade etmek gerekir ki,
calisma boyunca 3P metodu ve bosluk tamamlama

tekniginin iglem basamaklar1 ile nitel arastirma
yontem ve tekniklerine miimkiin oldugunca sadik
kalinma c¢abasinda olunmus; kavramsal ve dilsel
¢ozliimlemelere miiracaat ederek betimleyici bir
iislip kullanilmaya c¢alisilmistir. Caligmalar boyunca
aragtirmaci, sadece konuya iligkin bilgi toplayan,
veriye doniistiiren, analizleri yapip raporlastiran kisi
olmamistir. Haftanin belirli gilinlerinde A.B. ile
bizzat ders yapan, deneyimler yasayan ve bu dene-
yimler sayesinde kazandigi bakis agisini verilerin
¢oziimlenmesinde kullanan kisi konumunda olmus
ve c¢aligma siirecini ger¢ekei ve agik olarak tanimla-
maya ¢aligmigtir.

Bu arastirmada, arastirmanin gegerlik ve giive-
nirligini arttirmak amaciyla bazi tedbirler alinmstir.
Aragtirma sonuglarindaki tarafsizligin  kalitesini
arttirmak maksadiyla aragtirmaci, aragtirmanin veri
kaynagi olan A.B.’nin okuma sorununu agik bir
bicimde tanmimlamistir. Arastirmacinin arastirma
stirecindeki konumunu agik hale getirmesi, dis
giivenirligin saglanmasina yonelik bir girisimdir.
Son olarak durum galismasi raporu, dgrenci seci-
minde katkist bulunan bir rehber 6gretmene ve bir
uzmana okutulmustur.

Veri Toplama Araclar

Ogrencinin okuma diizeyini tespit etmede,
Akyol (2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
“Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir. Okuyucu-
nun bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama
diizeyini belirlemede faydalanilan Yanlis Analizi
Envanteri, sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla
kelime ve ses bilgisini; sessiz okuma sonrasinda ise,
sorularla anlama becerisini belirlemede kullanilmak-
tadir. Envanter, dort béliimden olusmaktadir: “hata
tiirleri ve sembolleri”, “kelime tamima diizeyi” ve
“yiizdeligini belirleme kilavuzu”, “soru dlgegi” ve
“anlama diizeyleri hesap tablosu”. Bu envanterle li¢
tiir okuma diizeyi saptanmustir:

i. Serbest Diizey: Cocugun bir 6gretmen ya
da yetiskinin yardimima ihtiyag duymadan
diizeyine uygun materyalleri okumasi ve
anlamasini ifade etmektedir.

ii. Ogretim Diizeyi: Cocugun dgretmen ya da
bir yetiskinin yardimiyla istenilen sekilde
okuyabildigi diizeydir.

OZEL EGITIM DERGISI
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iii. Endige Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok
azin1 anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yan-
lis1 yaptig1 diizeyi ifade etmektedir.

Metine iliskin anlama diizeyini saptamak igin
Ogrenciye basit ve derinlemesine sorular sorulmus;
derinlemesine anlamay1 gerektiren sorular i¢in tam
puan cevap durumuna gore 3, 2, 1, 0 seklinde, basit
anlamaya dayali sorular i¢in de yine cevap durumuna
gore 2,1,0 seklinde puanlama yapilmistir. Okunan
metnin anlama yiizdeligi, alman puanin alinmasi
gereken toplam puana bolimiiyle elde edilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinda
video kamera, teyp ve bilgisayar gibi teknolojik
araglardan  faydalanilmistir.  Ogrencinin  okuma
diizeyi ve okudugunu anlama becerisini dlgmede ve
Ogrencinin okuma becerisini gelistirmeye yoOnelik
etkinliklerde hikaye edici metinler veri toplama aract
olarak kullanilmis olup ilkogretim tigiincii, dordiincii
ve besinci smif kitaplarindan segilen metinlerin sinif
seviyelerine uygun oldugu varsayilmstir.

Okuma degerlendirmelerine temel olacak okuma
pargalarinin se¢iminde; {igiincii, dordiincii ve besinci
sinif ders kitaplarindaki metinlerin anlasilabilirlik
seviyesi, ciimle ve kelime uzunluklart dikkate alin-
mistir. Segilen okuma pargalari, bilgisayar ortaminda
yazilarak ve metne uygun gorsellerle desteklenerek
Ogrenciye sunulmustur.

On Hazirliklar ve Katihmeinin Secimi

Yapilacak arastirmayla ilgili olarak 2009-2010
ogretim yili Eylill ay1 basinda, dncelikle MEB’den
gerekli izin belgesi alinmig; ardindan katilimcinin
secimi i¢in Sinop ilinde MEB’e bagh ii¢ ilkogretim
okulunda aragtirmalar yapilmis ve neticede 5. sinifta
O0grenim goren A.B. adli 6grenci katilimer olarak
belirlenmistir. Katilimcinin se¢imindeki temel kriter,
Yanlis Analizi Envanteri’ne gore endise basamaginda
yer almasidir. Basta okul miidiirii olmak {izere sinif
Ogretmeni ve rehber &gretmen yapilacak arastirma
hususunda bilgilendirilmis ve veliden yazili izin
almmustir. Tek bir katilimcidan c¢okca veri elde
etmenin amaclandigr bu arastirmada, elde edilen
veriler yalnizca 6rnek olay incelemesine konu olan
A.B. i¢in gecerli olup, A.B.’nin ve onun ¢evresindeki
kisilerin kisisel tecriibeleriyle smirlt tutulmustur.
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Katimcinin Okuma Sorunlari

Aragtirma verileri, A.B. adli 6grenciden top-
lanmistir. Katilimcinin cinsiyeti, kizdir. A.B., egitim
durumu agisindan ilkdgretim mezunu bir baba ve
annenin ikinci ¢ocugudur. Bir tane kiz (17), bir tane
de erkek kardesi (4) vardir. On bir yasinda olup
besinci sinifa devam etmektedir. Sinif 6gretmenti,
rehber 6gretmen ve Ogrencinin kendisiyle yapilan
gorismelerden A.B.’nin evde bagimsiz c¢alisma
aligkanligina sahip oldugu bilgisine ulasilmistir.
Arastirmacinin siif igerisinde yaptigi gézlemlerde
ise, 6grencinin sinif i¢i etkinliklere ilgisiz kaldig1 ve
katilm  gdstermedigi  goriilmiistiir.  Ogrenciyle
yapilan goriismede, Ogrencinin okuma esnasinda
arkadaslarinim yanlis okudugu gerekgesiyle miidaha-
lede bulunmalarindan ve kendisiyle dalga gecmele-
rinden rahatsizlik duydugu ogrenilmistir. A.B.’nin
tespit edilen okuma sorunlar ise, asagida aciklan-
maktadir.

i. A.B. okurken noktalama isaretlerine, tonla-
ma ve vurgulamalara dikkat etmemekte, ri-
timsiz bir okuma yapmaktadir. Ciimlelerin
sOylenisi esnasinda, sesini ciimlenin anlami-
na gore ayarlamamakta ve okurken bazi he-
ce veya kelime gruplarinin {stiine basarak
seslendirme yapmamaktadir.

ii. Siklikla kendi kendini diizeltme, geriye do-
niis, tekrar, atlama, ekleme, yanlis okuma ve
icten sesli okuma yapmaktadir.

- Ekleme tiirii hatalar, A.B.’nin siklikla hece
ve harf, nadiren ise kelime eklemesi seklin-
dedir. Ornegin, “hayrete” - “hayretle”.

- Atlama tirii hatalar, kelimenin tamaminin
ya da hecelerinin (siklikla) atlanmasi seklin-
dedir. Ornegin, “Annemin” — “Annem”.

- A.B., yanlis okuma da yapmaktadir. Baz1
kelimeleri teshis etmekte zorlanmakta; oku-
ma sirasinda ciimlenin geliginden faydala-
namamaktadir. Yazilis ve sekil bakimindan
birbirine benzeyen kelimeleri karistirdigi da
olmaktadir. Or: “Hatta sinavlarda soru bile
geliyor.” ciimlesindeki “sinavlarda” kelime-
sini “siniflarda” seklinde okumaktadir.

- ki ya da ikiden fazla sesin yan yana oldugu
kelimelerde mutlaka igten seslendirmeye
bagvurmaktadir. Ornegin, “engellemekten”.
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Tekrarlar, daha ¢ok bir kelimenin taninmast
ve ¢oziimlenmesi i¢in vakit kazanma seklinde
gerceklesmektedir.

A.B.,, igten sesli okumayi bir aliskanlik haline
getirmis olup bu durum onun okuma esna-
sinda fren vazifesi gériip okuma temposunu
geriletmektedir. Tanidik gelmeyen kelimeler
iizerinde sabitleserek i¢ seslendirme yap-
maktadir.

Baz1 kelimeler iizerinde durmakta, kelimeyi
tantyamama nedeniyle ses tonunu diisiir-
mekte ve panige kapilmakta; bazi kelimeleri
ise, baska bir kelime olarak okumakta dola-
yisiyla yanlis okuma yapmaktadir.

Ozellikle uzun ciimleleri ve kelimeleri oku-
mada zorlanmakta ve anlami kagirmaktadir.

(Nadiren de olsa) Uzun ciimle ve kelimeleri
kendince tamamlama yolunu se¢me egilimi
gostermektedir. Bazi kelimeler iizerinde
(cok sik olmasa da) heceleme yoluna gitse
de kelime tek basina gosterildiginde hece-
leme yapmamaktadir.

iii.Okurken siklikla anlami kacgirmakta ve
yogunlagsamamaktadir.

iv. Okuma siiresince satirlari kafa hareketleriyle
(bagin1 saga sola dogru hareket ettirerek)
takip etmektedir. Bu durum, A.B.’nin satir1
diizenli takip etmesini engelleyerek hizini
digiirmekte ve fazla zaman harcamasina
neden olmaktadir.

A.B.nin besinci sinif diizeyindeki bir metni
okuma siiresi ve okuma esnasinda yaptig1 hatalarin
tiirleri ve sayisi Tablo 2 ve Tablo 3’de sunulmaktadir.

Okuma Sorunun Giderilmesi

Ogrencinin okuma diizeyi ve problemi tespit
edilmis, problemin giderilmesi konusunda ulusal ve
uluslar arasi literatiir taranmis, problemin giderilme-
sinde 3P metodu ile bosluk tamamlama tekniginin
kullanilacagi bir ¢alisma plani olusturulmustur.

Calismaya, Eyliil ayi itibariyle baglanmis ve
Aralik ayinin son haftasia kadar devam edilmistir.
Calisma, 6grencinin devam ettigi ilkogretim okulunun
“Destek Oda”’sinda haftada ii¢ giin gergeklestirilmis-
tir. Toplam 39 saat ders yapimustir. ilk olarak
secimi Ogrenciye birakilmis hikaye kitaplar1 okuttu-
rulmustur. Calisma boyunca Ogrenci, yedi adet
hikaye kitabr (Sorumluluklarimi Biliyorum, Dogru
Soyliiyorum, Tutumlu Davraniyorum, Mutlu Prens,
Beyaz Balina, Se¢gme Hikayeler, Kir Gezisi) oku-
mustur. Bu kitaplardan segilen hikdye edici metinler
iizerinde 3P metodu ile okuma ¢alismalar1 yapilmas;
ardindan &grenciye bosluk tamamlama tekniginin
esas alindigi etkinlikler ile uygulamaya ydnelik
destekleyici ¢calismalar yaptirilmustir.

“Dogru okuma, hizli okumadan once gelir”
(Akyol, 2005, s. 4) mantigindan hareketle, caligmaya
Ogrencinin sikga yaptigi hatalarinin azaltilmasi
uygulamalartyla baslanmustir. Ogrencinin en sik
yaptig1 hata tiirli, atlamadir. Ogrenci, ciimleden ve
kelime(ler)den hece(ler) veya harf(ler) ¢ikarmakta
ve atlama hatasin1 daha ¢ok kelimenin sonunda
yapmaktadir. Bu sorunun giderilmesinde, grafolo-
jik/fonolojik bosluk tamamlama teknigiyle hazir-
lanmis etkinliklerden faydalanilmistir. Bu etkinlik-
lerde, kelimelerde hece/harf bosluklari olusturulmus,
hem bagimsiz ciimleler hem de metin i¢i ciimleler

Tablo 2
Okuma Degerlendirme Sonucuna Gére A.B. nin Okumasindaki Nicel Ozellikler
Metin Metnin Kelime Okuma Siiresi Dakikada Okudugu Hata Kelime Tanima Anlama
Sayist Kelime Sayisi Sayist Yiizdesi Yiizdesi
Metin 1 321 5dk 48 sn 55.35 81 % 91- % 79
Tablo 3
A.B. ’nin Okuma Hatalar
Metin Atlama Ekleme Tekrar Yanls Kenq1 Kendini Toplam
Okuma Diizeltme
Metin 1 22 18 19 15 7 81

OZEL EGITIM DERGISI
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lizerinde alistirmalar yapilmistir. Bu sayede dgrenci-
de hem semantik hem de dilbilgisel ve baglamsal
acidan farkindalik olusturulmustur. Bu uygulama,
ayn1 zamanda Ogrencinin kelimeleri dogru bir
sekilde tanimasini ve monoton bir okuma yerine
noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek akici okumasina yardimer olmustur.

A.B.nin yukarida siralanan okuma sorunlari-
nin giderilmesinde agagidaki ¢calismalar yapilmistir.

i.A.B.’nin belirgin okuma sorunlarindan biri,
okurken noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara
dikkat etmemesi, ritimsiz bir okuma yapmasidir. Bu
sorunun giderilmesinde, A.B.’ye dncelikle noktala-
ma isaretleri konusunda bilgi verilmis ve bosluk
tamamlama teknigi ile bu bilgiler pekistirilmistir.
Ardindan, asagidaki ¢aligmalarla vurgu ve tonlama
becerisi kazandirilmaya ve gelistirilmeye c¢alisilmis-
tir.

“Buraya gelir misin?” ciimlesini asagidaki ka-
rakterlere gore farkli bigimlerde soyleyiniz.

* Sert bir miidiir.

* Seving i¢inde biri.

* Panige kapilmig korku iginde biri.

“Hayir” kelimesini kendisinden sonra gelen ke-
limelerin anlamina uygun sekilde séyleyiniz.

* Hayir, kabul etmiyorum. (normal sesle)

* Hayir, kabul etmiyorum. (6fkeyle)

* Hayir, 0yle demedim. (lizlintiilii)

“Simdi” kelimesinin aldig1 degisik tonlar1 sdy-
lemeye calisiniz.

* Simdi geldim diyorum, anlamiyor musun?

* Daha fazla bekleyemem; ya simdi ya da hig-
bir zaman!

* Anlamadim, simdi mi diyorsun?
* Sonra degil, simdi.

* Ne ! Simdi diyen sen degil misin?
* Simdi mi? Kesinlikle olmaz.

* Simdi buradaydi.

ii. A.B.’nin en 6nemli okuma sorunlarindan
biri; siklikla kendi kendini diizeltme, geriye doniis,
tekrar, atlama, ekleme, yanlis okuma ve igten sesli
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okuma yapiyor olmasidir. Tablo 4’te goriildiigii gibi
ogrenci, besinci sinif diizeyindeki 219 kelimelik bir
metni 3 dk 8 sn’de okumustur. Dakikada okudugu
kelime sayisi, 71.54’tiir. Metindeki kelimelerin
45’ini hatali okumustur. Ogrenci, kelime tanima
becerisi agisindan % 91’in altindadir. Sorulan
sorular neticesinde 6grencinin anlama diizeyi % 79
olarak tespit edilmistir. Ogrencinin kelime tanima
diizeyi ve yiizdeligini belirleme kilavuzundan almig
olduklar1 degerler ile anlama sorularna verdikleri
cevaplardan almis olduklart puanlara okuma diizey-
leri hesap tablosunda bakildiginda, G6grencinin
kelime tanima ve okudugunu anlama agisindan
endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Bu sorunun giderilmesi hususunda ilk is olarak
A.B., okuma siireciyle ilgili olarak bilgilendirilmis-
tir. Okuma galigsmalarina baglanmadan once, uygun
oturma sekli hususunda aydinlatilmis ve okuma
amacindan haberdar edilmistir. Okuma esnasinda
kelimelerin ~ dogru  seslendirilmesi, ciimlelerin
sOylenisi esnasinda sesin climlenin anlamina gore
ayarlanmasi ve okurken bazi hece veya kelime
gruplarinin {stiine basarak seslendirme yapilmasi
gerektigi vurgulanmigtir. Okuma sirasinda yapilan
hatalarda, arastirmact kalemin ucuyla hatali okunan
kelimeye dikkat ¢ekmis ve hatasini diizeltmesi i¢in
A.B.’ye yeterli slireyi vermistir. Bu siirenin verilme-
si, 6grencinin kendi hatasini diizeltmesi ve okumay1
o0grenmesinde bagimsizlik duygusunu gelistirmesi
acisindan onemlidir. Bes saniyelik bir duraklama
sonrasinda A.B., hatasini diizeltemediginde ya da
hata yapmaya devam ettiginde arastirmaci, kelimeyi
¢ozlimlemesine (hecelemesine) yardimci olmak igin
miidahalede bulunmustur. Kelimeyi dogru seslendir-
diginde, A.B.’nin okuma davranist “aferin”, “héri-
ka”, “cok giizel” gibi sozel ovgiilerle desteklenmis-
tir. Metnin okunmasindan ardindan metnin birlikte
incelenmesi (karakterler, olay, yer zaman, vb.)
calismasi yapilmig ve son olarak da metne iliskin
basit ve dersin sorular sorularak etkinliklere gecil-
mistir. Her derste mutlaka asagidaki etkinlik 6rnek-
leri yaptirilmigtir.

Asagidaki sozciikleri anlamli ciimleler olustu-
racak sekilde siralayimiz.

¢ biiyilidii — oldu — ¢ocuk — delikanl
¢ glizel — soylityordu — ¢ok - sarki
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¢ ndbet — koridorda — tuttu — 6gretmen cikolata sandvi¢
¢ serinledigi — hirka — igin — hava - giydi canbaz abdest
fliit filim
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Asagidaki climlelerde bos birakilan yerlere uy-
gun ekleri getiriniz.

¢ Yol _ bir¢cok kamyon gordiik.

¢ Yol

¢ Ayse, kalem  burada kalmss.

uzatmanin bir anlaml1 yok.

¢ Cigekler  saksiya dikti, onlart suladu.

Asagida yazili olan climlelerdeki hatayr bulu-
nuz.
Atlar su gétiirmekten ¢ok hoslaniyordum.
Ertesi sene annem yine Istanbul gitti.
Suna gorgii kurallart animsatmaliyiz.

S OO

Bife cami kirildi.

Asagidaki bosluga gelecek kelimeyi yaziniz.

¢ Hangi A , bir seyi biiyiiterek
anlatma isidir?

¢ Hangi D , riya, hayal anla-
mina gelir?

¢ Hangi U , biitiin varliklarn

icinde bulundugu sonsuz boslugun adidir?

Asagidaki sozciiklerden dogru yazilanlarin
basina “D”, yanlis olanlarinin basina “Y” yaziniz.

iii. A.B.’nin {iglincii okuma sorunu, okurken
siklikla anlami kagirmasi ve yogunlasamamasidir.
Bu sorunun giderilmesinde, 6ncelikle okuma yapilan
ortamda dikkati dagitici uyarilarin azaltilmasina ve
ortadan kaldirilmasma dikkat edilmis; bunun yani
sira, okuma caligmalarinin 6grencinin ilgi duydugu
metinler izerinden yapilmasina ve okuma oncesinde
“okuma amaci1”’ndan 6grencinin haberdar edilmesine
0zen gosterilmistir.

A.B.yle gerceklestirilen 39 saatlik ¢alismanin
sonucunda, okuma becerisindeki gelisimi gérmek
amactyla besinci sinif metinleriyle bir 6lglim
yapilmistir. Buna gore, A.B.’nin besinci sinif
diizeyindeki bir metni okuma siiresi ve okuma
esnasinda yaptig1 hatalarmn tiirleri, sayis1 ve yiizdele-
ri Tablo 5’te sunulmaktadir. Tablo 5’e gore 6grenci,
Metin 1’deki kelimelerin 19’unu; Metin 2’deki
kelimelerin ise 43’tnii hatali okumustur. Ancak
siklikla yaptig1 hata tiirii incelendiginde (bkz Tablo
4) “tekrar™1 fazlaca yaptigr goriilecektir. Okuma
esnasinda yaptig1 tekrarlar, kendi kendini diizeltme-
ye neden olan tekrarlardir. Bu, istenilen bir davranis
olsa da bunun sikca meydana gelmesi, kelime
tanima becerisinin gelistirilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

tiren klima
traktor yanlis
Tablo 4
A.B. ’nin metinleri okuma siiresi, hata sayisi, kelime tanima ve anlama yiizdesi
Metnin Kelime Dakikada Okudugu Hata Kelime Tanima Anlama
Metin Sayisi Okuma Siiresi Kelime Sayist Sayist Yiizdesi Yiizdesi
Metin 1 219 3 dk 8 sn 19 % 95+ % 94
Metin 2 375 4 dk 44 sn 43 % 95+ % 92
Tablo §
A.B. nin okuma hatalar
Metin Atlama Ekleme Tekrar Yanlis Okuma Ken(_i} Kendini Toplam
Diizeltme
Metin 1 1 1 14 1 19
Metin 2 3 10 24 4 43
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SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, okuma giicliigii ceken ilkogre-
tim I. Kademe besinci sinifta okuyan A.B. adli
Ogrencinin okuma hatalarmin giderilmesinde, 3P
metodunun ve bu metodu destekleyici bosluk
tamamlama tekniginin katkisina yonelik bir uygulama
gergeklestirilmigtir. Uygulama 6ncesinde, okutulan
metinlerde 6grencinin en fazla atlama, ekleme ve
tekrar hatast yaptigi; bu hatalarin dikkatsizlik,
kelime tanimadaki yavaslik ve kelime hazinesindeki
yetersizlik gibi nedenlerden kaynaklandigi saptan-
mistir. Bu hatalarin giderilmesi konusunda ulusal ve
uluslar arasi literatiir taranmis, problemin giderilme-
sinde nasil bir yontem izlenebilecegi arastirilmis ve
Ogrencinin yasadigi sorunun giderilmesinde katki
saglayacagi diisliniilen 3P metodu ile grafolo-
jik/fonolojik bosluk tamamlama tekniginin kullani-
lacag1 bir ¢alisma plani olusturulmustur. Uygulama
sonucunda, &grencinin okuma hatalarinin azalma-
sinda, kelimeleri dogru tanimasinda ve okudugunu
anlama becerisinde 3P metodunun ve bosluk tamam-
lama tekniginin etkili oldugu, okuma hatalarinin
onemli Olgiide giderildigi ve okuma diizeyinin
endise basamagindan Ogretim basamagina dogru
gelisme gosterdigi saptanmistir. A.B.’nin okumasinda
goriilen bu ilerlemenin dogrudan yodntemden mi
yoksa bireysel ilgi ve destekten mi kaynaklandiginin
net olarak sdylenememesi bu ¢aligmanin bir sinirlili-
gidir. Saptanan bu degisikliklerin ne kadarinin

Tablo 6

kullanilan yonteme ne kadarinin bireysel ilgiye bagh
oldugunu sdylemek giigtiir.

Caligmanin baslangicinda; igitilmesi gii¢ ve
monoton bir sesle, noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamalara dikkat etmeden okuyan ve kelimeleri
dogru tanimada da giicliik ¢eken A.B., besinci sinif
diizeyindeki 321 kelimelik bir metni 5 dk 48 sn’de
81 hata ile okumustur. Ogrenciyle gerceklestirilen
39 saatlik ¢alismanin sonunda ise, okuma becerisin-
deki gelisimi gérmek amaciyla besinci sinif metinle-
riyle yapilan 6l¢lim sonucuna gore 6grenci, besinci
simif diizeyindeki 219 kelimelik bir metni 3 dk 8
sn’de 19 hata; 375 kelimelik bir metni 4 dk 44 sn’de
43 hata ile okumustur. Ogrencinin okuma esnasinda
noktalama isaretlerine Onem vererek, vurgu ve
tonlamalart dogru ve yerinde kullanarak okuma
yaptigl; anlama ve kelimeleri dogru tanimadaki
becerisinin de arttig1 gorillmiistiir.

A.B.’yle gerceklestirilen 39 saatlik ¢alismanin
sonucunda, onun noktalama isaretlerine Onem
vererek, vurgu ve tonlamalar1 dogru ve yerinde
kullanarak okuma yaptigi; kelimeleri dogru tanima-
daki becerisinin arttig1 goriilmiistiir. A.B.’nin kelime
tanima diizeyi ve ylizdeligini belirleme kilavuzundan
almis oldugu degerler ile anlama sorularina verdigi
cevaplardan almis oldugu puanlara okuma diizeyleri
hesap tablosunda bakildiginda (Tablo 6), kelime
tanima ve okudugunu anlama agisindan Jgretim

Ik uygulama ve Son Uygulama Metinlerine Gore A.B. 'nin Okuma Diizeyi
[Akyol (2005) tarafindan Ekwall ve Shanker’dan (1988: 414) uyarlanmigtir]

%355 | %60 | %65 %70 | %75 | %80 | %85 | %90 %95 %100

100 Ogrt Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. [ Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Serbest Serbest Serbest

% 99 E Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. [ Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Serbest Serbest Serbest
2 98 E E Ogrt. | Ogrt. |Ogrt. |Ogrt. |Ogrt. | Ogrt. Ogprt. Oprt.
E 97 E E E Ogrt. | Ogrt. | Oprt. | Oprt. | Ogrt.** Ogprt. Oprt.
< |96 E E E E Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. Ogrt. Oprt.
é 95 E E E E* E Oprt. | Ogrt. | Ogrt.* = Ogprt. Oprt.
=% E E E E E E Ogrt. | Oprt. Ogprt. Ogprt.
E 93 E E E E E E E Ogrt. Ogprt. Ogprt.
S92 E E E E E E E E Ogprt. Ogprt.
g o1 E E E E E** |E E E E Ogrt.

E: Endise diizeyi Ogrt.: Ogretim diizeyi Serbest: Serbest okuma diizeyi
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diizeyinde oldugu gorilmiistiir (Tabloda yesil renk
ile isaretlidir. Kirmuz: ile isaretli olan kisim A.B.’nin
calisma oncesindeki durumunu gostermektedir.).

Bu aragtirmanin ortaya koydugu sonuglara go-
re, okuma giicliigii ceken 6grencilerin bu sorunlarini
gidermede uygun bir yontem ve gelisim siireci
izlendigi ve gerekli yardimlar saglandig: takdirde bu
tiir 6grencilerin iyi okuyucular olabilecegi goriil-
mektedir. Bu yoniiyle arastirma bulgulari; 6grencile-
rin, velilerin, §gretmenlerin ve bu konuda galigan
akademisyenlerin 6grenme giigliigiine iligkin somut
bilgiler edinmelerine hizmet etmektedir.

Okuma giicliigii ¢eken 6grencilerin problemle-
rine ne kadar erken miidahalede bulunulursa o kadar
basarili olunacaktir. Problemin devam etmesi
halinde bir aligkanlik halini alacak ve Ogrencinin
akademik basarisi, psikolojik, sosyal ve duyussal
gelisimi olumsuz etkilenecektir. Ayrica kendisinden
yetenek diizeyinin iistiinde basari beklenmesi, onu
okulda basarisizliga gotiirecek kadar biiylik bir
okuma isteksizligine sebebiyet verebilmektedir. Bu
sorun, c¢ocuklarda yanlis okumalarin ¢ogalmasina,
kendine giivensizlige ve diisiik motivasyona da
neden olabilmektedir. Unutulmamalidir ki, hicbir
cocuk basart sansinin bulunduguna inanmadikga,

sorununun ¢oOziilme siirecini desteklemek istemez.
Cocuklarmn ihtiya¢ duyduklar1 6vgii ve cesaretlen-
dirme konusunda, ebeveyn ve d6gretmenlerin benim-
sedikleri tutumlar bu agidan olduk¢a dnemlidir.

Okuma giicliigii ¢eken ogrenciler i¢in ABD,
Fransa, Ingiltere, Isvec, Belgika gibi bazi iilkelerde
0zel smiflar, 6zel klinikler ve merkezler vardir.
Buralarda her ¢ocuga ayri program ve okuma
materyali hazirlayan 06zel egitimciler mevcuttur
(Razon, 1982). Ulkemizde bu tiir cocuklarm egitimi
hususunda 13-17 Kasim 2006 tarihinde toplanan 17.
Milli Egitim Sura’sinda, “Milli Egitim Bakanliginca
ilkogretim diizeyinde okuma uzmanlar1 istihdam
edilmeli, bu uzmanlar &zellikle simif &gretmenligi
mezunlar1 arasindan uygulama ve teorik derslerden
olusan yiiksek lisans programlar1 yoluyla iiniversite-
lerce yetistirilmelidir” seklinde bir karar alinmustir
(MEB, 2006). Ulkemizde, 6grenme giigliigii bulunan
ogrencileri kapsayan bir federasyon ya da organi-
zasyon olusturulmas: da 6nemli bir adim olacaktir.
Bu kararlarin fiilen uygulamaya gecirilmesi konu-
sunda gerekli adimlarin en kisa siirede atilmasi
gerekmektedir.
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Summary

A Study On Regarding The Use of The 3P Method and The Cloze
Technique In Order To Correct The Reading Difficulty

Nilgiin Dag"

Sinop University

In this study, the effect of 3P (Pause, Prompt,
Praise) method and cloze technique is examined in
terms of improving word recognition and reading
ability in students with reading difficulty. This study
has been conducted with a 5™ grade student, who
goes to a primary school in the centre of Sinop city
in the autumn of 2009- 2010 school term. Narrative
texts were used as a data collection tool in the
activities focused on measuring the student’s reading
performance and reading comprehension skills and
improving the student’s reading skill. The reading
problems of A.B. are as follows: (a) A.B. does not
care for punctuation marks, intonation and stress
while reading and reads without rhythm. (b) A.B.
frequently makes self-correction, flashback, repeti-
tion, omission, addition, misreading and voiced
reading to himself/herself. (c) While reading, A.B.
frequently misses the meaning and can not concen-
trate on what he/she reads. (d) A.B. follows lines
with head movements (moving his/her head right
and left). This situation hinders A.B. from following
the line regularly and decreases his/her speed and
leads a waste of time for him/her. As a solution to
A.B.'s reading problems a study plan including 3P

* Lecturer, Sinop University, Faculty of Education,

nilgundag@yahoo.com

2010, 11 (1)

method and close technique has been prepared. The
study started as of September and continued till the
end of December. Totally, 39 hours long courses are
organized.

Here are the activities performed for producing
solution to A.B.'s reading problems: (a) As a solu-
tion to the problem of A.B. about not caring for
punctuation marks, intonation and stress and reading
without rhythm, A.B. was firstly informed about
punctuation marks and then activities for each study
is made regularly. (b) As a solution to A.B.'s
problems about frequent self-correction, flashback,
repetition, omission, addition, misreading and
voiced reading to himself/herself, reading activities
was performed with 39 method and these activities
were supported with cloze test activities. (c) As a
solution to the problem of A.B. about missing the
meaning frequently while reading and not concen-
trating what he/she reads, first of all we paid atten-
tion to reduce and remove the distracting stimulators
in the environment, where reading is performed; in
addition we paid special attention to perform reading
activities about texts of interest to the student and to

Elementary Education Programmes, Sinop, E-mail:
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inform student of “the purpose of reading” before
starring to read. After 39 hours of study with A.B.,
an assessment was made with 5™ grade texts in order
to see the improvement in reading skills and then the
fall in the error rates were detected. Error rates were
presented with descriptive data. In the end of the
study, it was observed that reading performance of
the student improves from anxiety step towards
educational level. When the error type frequently

made by A.B. is examined, it will be observed that
A.B. mostly makes “repetition”. The repetitions
he/she makes while reading are repetitions that
causes him/her to correct himself/herself. It is a
desirable behavior, however frequent occurrence of
such behaviors points to the fact that word recogni-
tion skills need to be improved. [The researcher is
now continuing to study on this subject.]
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