Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi
Ozel Egitim Dergisi
2008, 9 (1) 69-83

Akademik Basarmin Arttirilmasinda Aile Katihmi'

Bahar Ke(;eli-Kaysﬂl**

Ankara Universitesi

Ozet

Cocuklarin  basardarmin arttirdmasint  amaclayan aile katilimi, ailelerin  konuya 6zgii  becerileri
ogrenmelerinden aile icinde uygun iliskilerin gelistirilmesine kadar pek ¢ok becerinin kazandrilmasin
kapsamaktadwr. Aile katiliminin her ne kadar yasalarda gecen hiikiimlerle gerekliligi belirlenmis olsa da
uygulama alaninda giiniimiizde halen pek ¢ok iilke icin katilimin saglanmasi giic olmaktadir. Alan yazinda aile
katiliminin akademik basariya etkisine yonelik birbiriden farkli sonuglarla karsilagilmistir. Bunun nedeni aile
katilimi kavraminin, pek ¢ok degiskeni barindwriyor olmasi ve bu kavramin farkh sekillerde tamimlaniyor
olmasidr. Her ne kadar aile katilimimin hangi bileseninin akademik basariya etki ettigi agik¢a ortaya
konulamasa da arastirma bulgulart aile katilvmimin  Ggrencilerin - akademik  becerilerini  arttrdigini
gastermektedir.

Bu alan yazin taramasinda aile katilimi ve akademik basart tamimlanmig, aile katilimini engelleyen
etmenler, aciklanmaya ¢alisilmigtir. Aile katiliminin akademik basariya etkisini gosteren ¢alismalara ayrintili
olarak yer verilmis, bu c¢alismalarin buldugu farkly sonuglar ve nedenleri tartisilmistir. Aile katiliminin
saglanmasi, ekolojik bakis agist ve sistem yaklasimi baglaminda ele alimarak, okul agisindan aile katilimini
destekleyici stratejilere deginilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Aile katilimi, akademik basari.

* Bu makale, Prof. Dr. Sema Kaner tarafindan Yiikseklisans Programinda verilen “Kaynastirma Uygulamalar ve Aile
Rehberligi” dersi kapsaminda sunulan 6devden yola ¢ikilarak hazirlanmistir.

“Ogr. Gér. Bahar Kegeli-Kaysili, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Ankara. E-mail:
kaysili@education.ankara.edu.tr

OZEL EGITIM DERGISI



70 BAHAR KECELI-KAYSILI

Abstract

Parental involvement, which aims to increase the academic achievement of children, encompasses a wide
of range of skills from the families’ learning the relevant skills to the development of appropriate relationships
within the family. Although the need for parental involvement is stipulated by clauses in various laws, in
practice, participation is not fully established yet in many countries. The literature of the field has various
findings regarding the impact of parental involvement on the academic achievement. The reason for that is that
the parental involvement concept includes many variables and that it is defined in varying ways. Although which
component of the parental involvement concept influences academic achievement could not be determined
definitely, there is a dominant view in the field arguing that parental involvement will increase the academic

skills of students.

In this review, parental involvement and academic success were defined and the parental involvement
obstacles were explained. The studies on the impact of parental involvement on academic achievement were
reviewed in detail and the different findings of these studies, as well as the reasons for such difference, were
discussed. The enablement of parental involvement was assessed in ecologic view-point and system approach
and strategies supporting parental involvement regarding school were mentioned.

Key Words: Parental involvement, academic achievement.

Ailelerin, c¢ocuklarinin egitim programina
katilmmin o6nemi, o&zellikle 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in ilk olarak Amerika Birlesik
Devletleri’nde 1975 yilinda yiiriirliige giren P.L.
94-142 “Herkes i¢in Egitim” yasas1 ile
vurgulanmistir. Ulkemizde de yasalar, yetersizligi
olan ¢ocuga sahip anne-babalarin, cocuklarinin
egitimlerinin her agamasina katilmalar1 gerektigini
acikca ifade etmektedir (Milli Egitim Bakanligi
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).
Ulkemizde, 573 sayih Kanun Hiikmiinde
Kararnameye dayanilarak 2000 yilinda yiriirlige
giren “Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi” ve
31.05.2006 tarihinde yiiriirliige giren “Ozel Egitim
Hizmetleri  YoOnetmeligi”  ailenin,  ¢ocugun
degerlendirilmesi, bireysellestirilmis egitim
programlarinin hazirlanmasi, &gretim siireci ve
ogretimin  degerlendirilmesi siireglerinde  aktif
katilimlarint gerekli gormiistiir. Ancak uygulamada,
yasanin gerektigi gibi igledigi sdylenemez. Anne-
babalar, bu siirece katilmak isteseler de bunu nasil
gerceklestireceklerini bilememektedirler ve siirecin
disinda  kalmaktadirlar.  Ayrica  anne-babalar,
profesyoneller tarafindan sadece ¢ocuklariin
yetersizlikleri konusunda bilgi alan ve bilgi veren
kisiler olarak degerlendirilmektedirler (Sucuoglu ve
Kargin, 2006).

Okulun 6grenme gevresi olarak islev gérmesi
icin, kendi digindaki ¢evreyle ve daha genis bir
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toplumla i¢ ice oldugunun farkinda olup hedeflerine
ulasmada bu ¢evreyle olan iligkilerini gelistirmesi
gerekmektedir. Bu  ¢evrelerden  birisi  de
ogrencilerin aileleridir.

Anne-babalar  sadece  Ogrencilerin  ilk
ogretmenleri degil ayn1 zamanda da egitimcilerin
ortaklaridir. Anne-babalarin ¢ocuklariyla ilgili bir
anlayislar1 vardir ve bu anlayis 6gretmenler igin
o0grenme  deneyimlerini  planlarken  degerli
olabilmektedir. Benzer sekilde Ogretmenler de
ogrencileri, anne-babalardan farkli bir sekilde,
farkli ortamda tamidiklart i¢in anne-babalarin
¢ocuklarini tanimalaria katkida
bulunabilmektedirler. Egitimcilerin, anne-babalar1
Ogretim programi ve ¢ocuklarinin ilerlemeleri
hakkinda bilgilendirme sorumluluklar1 vardir.
Bunun yaninda anne-babalar da okul programina ve
hedeflerine katkida bulunabilirler. Anne-babalar
cocuklarmni giidiilemede, okulda o6grenilenler ile
disaridaki firsatlar arasinda baglanti kurmada aktif
rol Gstlenebilirler (Danielson, 2002).

Anne-baba uzman ya da okul ortakligi; anne-
babaya konuya 6zgii becerilerin 6gretilmesi, sosyal
ve duygusal destek verilmesi, anne-baba ve
profesyoneller arasinda bilgi aligverisi, anne-
babanin bir gruba katilmasi, uygun anne-baba-
cocuk iliskilerinin gelistirilmesi ve anne-babaya
toplumsal kaynaklara ulagmalarinda yardimci
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olmak gibi pek ¢ok degisik bicimde tanimlanmigtir
(White, Taylor ve Moss, 1992).

Ortaklik goriigiiniin temeli Epstein’in “Etki
Alanlarmin  Ortiismesi” kuramina dayanmaktadr.
Bu kuramsal agiklama, anne-baba, okul ve yakin
cevre iliskisini agiklamada psikolojik, egitimsel ve
sosyolojik bakis acgilarini birlestirmektedir. Epstein,
cocuklarin  egitimlerini ve  sosyallesmelerini
etkileyen etki alaninda sozii edilen {i¢ baglam
tanimlamustir: aile, okul ve toplum. Epstein bu iig
baglamu birbiriyle az ya da ¢ok ortiigen etki alanlar
olarak belirtmistir. Farkli etki alanlari arasindaki
uygunlugun, ¢ocugun gelisimini en iist seviyeye
¢ikaracagi diigiiniilmiis ve bu siiregte ortakligin,
gelisimi en ist seviyeye ¢ikarmada etkili oldugu
belirtilmistir (1987: Akt., Driessen, Smith ve
Sleegers, 2005).

Christenson ve Sheridan aile ve okul
ortakligini su 6zelliklere dayandirmustir:

e Ogrencilerin akademik, sosyal, duygusal ve
davranissal alanlardaki yeterliklerini, egitimsel
sireclerini  ve  Ogrenme  olanaklarini
desteklemek i¢in egitimcilerin ve ailelerin
esgiidiimlerine, isbirligine ve ortakligima
dayanan 6grenci merkezli bir felsefedir.

e  Cocuklarin egitimleri ve sosyallesmeleri icin
hem ailelerin hem de egitimcilerin okul
ortaminda, c¢ocuklarin 6grenmelerine kaynak
saglayarak  sorumlulugu  paylagmalaridir.
Aileler ve egitimciler i¢in belirlenmis roller
olmamakla beraber gergek¢i ve etkin bir
katilim s6z konusudur.

e  Onleyici, ¢oziime odaklanan, ailelerin ve
egitimcilerin ~ dgrencilerin  dgrenmelerini,
yiikiimliiliiklerini ve gelisimini kolaylastirmak
icin kosullar yaratma cabalaridir (2001: Akt.,
Christenson, 2004).

Okullarin en 6nemli amaci 6grencilerin en iyi
sekilde Ogrenmelerini ve basarili olmalarini
saglamaktir. Etkili 6grenme ve Ogretme siireci,
O0grenme ¢evresini veya igerigini, Ogrenci ve
ogretmenin Ozelliklerini, inanglarini ve 6gretmenin
ogretimi kolaylasgtirmak icin yoOnettigi Ogretim
dongiistinii géz Oniinde bulunduran O6grenme ve
ogretme modelidir. (Bos ve Vaughn, 2002).

Ogretmenler, 6grencilerin basarilarini hedefleyerek
plan yapiyor olsalar da, etkili 6grenme ve 6gretme
stirecinde her Ogrencinin bireysel ihtiyaglarim
dikkate almali ve hangi hedeflerin
kazandirillacagina birey ve bireyin yakin ¢evresinde
bulunan diger bireyler ve profesyonellerle birlikte
karar vermelidirler.

Ogrencilerin basarilarina etki eden
degiskenler, l'jretirp islevi modeli ile
aciklanmaktadir. Uretim islevi modelini

benimseyen arastirmacilar, egitsel kaynaklar ve
egitsel sonuglar arasindaki iliskiyi gbéz Oniinde
bulundurmaktadirlar.  Greenwald, Hedges ve
Laine’e gore, egitsel kaynaklar; okulun ozellikleri
ve olanaklar ile sosyoekonomik diizey ve beceri
gibi O6grenci Ozelliklerini icermekte iken, egitsel
sonuglar; standart basari testleri ile degerlendirilen
akademik basar1 ve yetigkinlikteki kazanimlari
icermektedir (1996: Akt., Okpala, Okpala ve Smith,
2001). Hartman’a gore basar1 degiskenleri; okul
girdileri, 6grenci-6gretmen orani, gretmen maasi,
Ogrenci basina gideri igcermektedir (1999: Akt.,
Okpala ve dig., 2001). Okullarin basarili olmasini
saglamada yukarida bahsi gecen egitsel sonuglardan
akademik basarinin arttirilmasi, egitimin en 6nemli
amaglarindan birisidir. Bu goriisiin  savunuculari
ogrencilerin, okudugunu anlama, matematik, tarih
ve fen bilgisi alanlarinda basar1 saglamalarini
istemektedirler. Akademik basarinin islevsel tanimi,
akademik basar1 testlerindeki basari ile ilintilidir.
Akademik basar1, okullarin birincil amaci olarak
kabul edilmektedir ve okullar, 6gretmenlerin ne
yaptiklarindan ¢ok o6grencilerin performanslarina
gore degerlendirilmektedir (Cunningham, 2003).
Okul performansi genellikle akademik basart ile es
tutulmaktadir.  Gerek  anne-babalar  gerekse
egitimciler okuma, okuryazarlik, matematik ve
diger konulardaki performansi, okuldaki basarinin
birinci gostergesi olarak kabul etme
egilimindedirler (McLoughlin ve Lewis, 2002).
Akademik basarinin 6l¢iilmesinde, genel basari testi
puanlari veya genel akademik ortalama gbz Oniinde
bulundurulmustur (Fan ve Chen, 2001). Akademik
basartyr arttirmak icin pek cok iilkede okullar
aileleri, 6grencilerin egitimlerine dahil etmek iizere
caligmalar gergeklestirmektedir. Amerika’da Ulusal
Egitim Istatistikleri Merkezi’ne (1998) gore pek
¢ok ilkokul davetler (%97), aile-6gretmen
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gorismeleri (% 92) ve gonillik etkinliklerini
(%90) igeren aile katilimina olanak saglamaktadir
(Englund, Luckner, Whaley ve Egeland, 2004).

Alan yazinda aile kattliminin dort o6zelligi
tanimlanmigtir. Bunlar; (a) ailelerin ¢ocuklarindan
akademik alandaki  beklentileri, (b) okul
etkinliklerine ve programina katilim, (c) 6grenmeyi
destekleyici ev ortami ve (d) okulla ilgili olarak
cocukla iletisim kurmak (Fan, 2001; Trivette ve
Anderson  1995). Aile katilimmin yukarida
tanimlanan farkli yonlerinin olmasi; aile katiliminin
etkilerini ve iligkili  degigkenleri inceleyen
aragtirmalarin tutarsiz sonuglar vermesine sebep
olmustur.

Bu konuya “aile katilim1 ve akademik basar1”
boliimiinde ayrintisi ile deginilecektir.

Aile Katilmi ve Akademik Basari

Aile katilimina iligkin bir¢ok arastirma, evde
ve okuldaki aile katilimi ile akademik basari
arasindaki iliskiyi ortaya koymus, ayrica aile
katilimini 6grencilerin okul basarisinin 6nemli bir
yordayicisi olarak belirlemistir (Gonzales-Pienda ve
dig., 2002; Griffifth, 1996; Marchant, Paulson ve
Rothlisberg, 2001).

Aileye iligkin degiskenler ve akademik basari
arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmayr amaglayan
aragtirmalar iki farkli bakis acistyla konuyu
incelemiglerdir ~ (Martinez-Pons,  1996):  (a)
akademik basar1 ve sosyal faktorler (anne-babanin
cocuklarinin basarisina ve gelecekteki yagantisina
iligkin beklentileri, ekonomik ve kiiltiirel 6zellikler
vb.) arasindaki iliski ve (b) 6grenme siirecleri ve
ailenin bu 6grenme siireglerine katilimi arasindaki
ilisgki. Bu baglamda aile katilimi ve g¢ocuklarin
akademik basarilarina iligkin arastirmalari; ailelerin
davranislar ile ¢ocuklarin motivasyonlari, benlik
algilari, c¢abalari, tutumlart ve diger Ozellikleri
arasindaki  iligkileri  inceleyen  arastirmalar
(Marchant ve dig., 2001) ve ailelerin 6grenme
stireclerini destekleyici ve engelleyici katilimlarinin
nasil gergeklestigine iliskin yapilan arastirmalar
olmak tizere iki baslikta toplamak miimkiindiir
(Martinez-Pons, 1996).

Marchant ve arkadaglar1 (2001),
aragtirmalarinda Ogrencilerin akademik
basarilariyla, aile ve okul baglaminda iliskili
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ozellikleri tanimlamislardir. Her ne kadar anne-
babalik  stilleri (anne-babalarin  ¢ocuklariyla
ilgilenmeleri), aile katilim1 (ailenin degerleri, okul
etkinliklerine  katilimlari), ogretme  sekilleri
(6gretmenin denetimi, ilgisi) ve okul atmosferi
(okulun ilgisi/cevap vermesi, sosyal ¢cevre destegi)
ogrencilerin akademik basarilarin1  yordasa da,
ogrencilerinin  kendine giiven duygularinin ve
motivasyonlarmin, akademik basarilarinda daha
o6nemli bir yordayict oldugu bulunmustur

Vandergrift ve Greene’e (1992) gore, aile
katilimi ve akademik basari arasindaki iligkiyi
ortaya koymaya calisan arastirmalarin  temel
problemi, farkh aile katihmi tamimlarinin
yapilmis olmasidir. Bazi egitimciler aile katilimmin
Ozelliklerini, ailelerin  fiziksel olarak aktif
katilimlar1 olarak tanimlarken, digerleri aile
katitlimimi, evde ¢ocuklarina akademik destek
saglamak seklinde tanmimlamaktadirlar. Bazi
arastirmacilar katilimin bircok ozelligini
birlestirerek, aile  katilmimi  genel olarak
incelemislerdir. Ancak aile katilimmin farkli
bilesenlerini  (ailenin  ¢ocuklarindan akademik
alandaki beklentileri, okul etkinliklerine ve
programmna katilim, Ogrenmeyi destekleyici ev
ortami, okulla ilgili olarak ¢ocukla iletisim kurmak)
tek bir degiskende birlestirmenin, bilesenlerden
hangisinin aile katilim1 ve akademik basari
arasindaki  iligkiyi  sagladigmi  belirlemeyi
zorlastirdig1 ifade edilmistir (Fan, 2001; Trivette ve
Anderson 1995).

Trivette ve Anderson (1995), sekizinci sinifa
devam eden ogrenciler ve ailelerinin katildigi, aile
katim bilesenlerinin (ailenin ¢ocuklarindan
akademik alandaki beklentileri, okul etkinliklerine
ve programina katilim, dgrenmeyi destekleyici ev
ortami, okulla ilgili olarak g¢ocukla iletisim
kurmak), akademik basar1 ile iligkisini
inceledikleri arastirmalarinda, ailenin,
¢ocuklarindan akademik alandaki beklentilerinin
en giiclii etken oldugunu bulmuslardir. Her ne
kadar ailenin beklentileri ve akademik basari
arasinda pozitif yonde giiclii bir iligski olsa da bu
durum yapilandirilmig  ev  ortami  ve okul
etkinliklerine katilim ile dogrudan iliskili degildir.
Olumlu beklentiler iginde olan aileler, ¢ocuklartyla
okulla iligkili olarak daha c¢ok sozel iletisimde ve
etkilesimde bulunmuslardir. Fan (2001), ailelerin
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¢ocuklarindan akademik alandaki beklentilerinin
akademik basarilartyla iliskili  oldugunu, bu
iligkinin sosyoekonomik diizeyle olan iliskiden
fazla oldugunu, akademik alanlar (matematik, fen
bilgisi vb.), bilgi kaynaklar1 (aileler ve 6grenciler)
ve etnik gruplar arasinda bu sonug¢ agisindan
tutarlilik  oldugunu  belirtmistir.  Trivette ve
Anderson (1995), ayrica 6@renmeyi destekleyici ev
ortaminin, az fakat negatif yonde etkisi oldugunu
bulmuslardir. Ev ortammin akademik basariyla
iligkisinin negatif yonde bulunmus olmasi sasirtict
bir  sonugtur.  Arastirmada ev  ortaminin
yapilandirilmis olmasi (ev oOdevleri, televizyon
izleme, belirli bir not ortalamasi ve anne-babanin
Odevleri kontrol etmesi ile ilgili kurallar) diisiik
akademik basariyla iligkili bulunmusgtur. Grolnick
ve Ryan, ergenlik doneminde cocuklarin 6zerklik
ihtiyacini ve kontrol mekanizmalarinin
icsellestirilmesinin pozitif etkisini vurgulamaktadir.
(1989: Akt., Trivette ve Anderson 1995). Anne-
babanin denetiminin ve kati kurallarinin olmasi, bu
yaglarda 6grenmeyi olumsuz yonde etkilemektedir,
ayrica bu donemde c¢ocuklarin esneklige ve
Ozerklige ihtiyaci olabilmektedir. Bu sonuca iligkin
bir baska hipotez ise, evde belirlenen kurallarin
nedenleriyle iligkilidir. Evde uyulmasi gereken kati
kurallar ¢ocugun akademik basarisinin, beklenin
altinda olmasindan kaynaklanabilmekte ve bu
nedenle ¢ocuk, gerekli motivasyon saglanmadigi
igin akademik yonden basarisizlik
sergileyebilmektedir (Trivette ve Anderson, 1995).
Trivette ve Anderson’in (1995)’in arastirmasinda
bulunan diger bir sonug ise ¢ocuk ve anne-baba
arasindaki okulla ilgili iletisimin ve aile
katiliminin akademik basariyla iliskili
olmadigidir. Ailelerin veli toplantilarina ve okul
etkinliklerine katilimi, goniillii olarak proje ve
etkinliklerde g¢alismalar1 ve 6gretmenlerle iletigim
kurmalar kiiglik ¢ocuklar i¢in akademik basari ile
iligkili iken ergenlerde durum farklilagabilmektedir.
Ailenin birinci sinifa yaptig1 ziyaret pek ¢ok cocuk
icin istendik bir durum olurken ayni durum
sekizinci smiflar i¢in gegerli olmayabilmektedir.
Diger taraftan anne-baba ve ¢ocuk arasindaki okulla
ilgili iletisim ailenin okulla ilgili etkinliklere
katilimmi orta diizeyde etkilemektedir. Bu 6zellik
ayn1 zamanda 6grenmeyi destekleyici ev ortamui ile
de iliskili bulunmustur. Bu iletisim 6zelliginin,
evdeki kurallarin aciklanmasi, kurallarin

uygulanmasi, kurallara uygun olan davranislarin
pekistirilmesini icerdigi disiiniildiiglinden anne-
baba ve cocuk arasindaki okulla ilgili iletisimin,
ailenin okulla ilgili etkinliklere katilimini orta
diizeyde etkiledigi diistinilmiistiir.

Yapilan  bir meta-analiz ~ ¢aligmasinda
cocuklarin yaslar1 biiyiidiikce (ortaokul, lisede)
aile katimmin da distiigli bulunmustur. Fan’a
(2001) gore aile katiliminda lise diizeyindeki
gonilliillik, ortaokul diizeyine gore farklilik
gostermistir. Aileler, lise diizeyinde nadiren goniilli
olarak katilimda bulunmuslardir. Lise diizeyindeki
aile katilimi, ders dig1 etkinliklere katilim ile aile-
Ogretmen  organizasyonlarina  dayali  olarak
hazirlanan etkinliklerle ilgili olmustur.

Okul ve aile ortaklig1 ¢aligmalarinda iki bakis
agisindan soz edilebilir. Bunlar; okul tarafindan
baslatilan aile katillmi ve ailenin baslattigi
katilimdir. Okul tarafindan baglatilan aile katilimu;
maddi  kaynaklarin  kullanilmasini,  ailelerle
iletisimde ¢esitli stratejiler gelistirmeyi ve aile
katilimi  derecesini igerirken, aile tarafindan
baslatilan katilim; ailelerin ddevlerde yardimci
olmalari, evde belirlenen kurallari, okuldaki
sorunlarla ilgili ailenin katkis1 gibi konular1 icerir
(Driessen ve dig., 2005). Shumow ve Miller (2001),
geng ergenlerle yaptiklart ¢alismada, basarili
olmayan 6grencilerin ailelerinin 6dev yardiminda
daha fazla kattm  gosterdiklerini, basarili
ogrencilerin ailelerinin ise daha ¢ok okulda katilim
gosterdiklerini bulmuglardir. Babalarmm okuldaki
katilimlarinin, annelere gore daha az oldugu ancak
evdeki katilimin benzer oldugu bulunmustur.
Driessen ve digerleri (2005) tarafindan yapilan
¢alismanin sonucu, her iki katilim tipinin farkli
faktorlerden etkilendigini diisiindiirmektedir. Etnik
azinliktaki 6grencilerin devam ettigi okullarin aile
katilimina 6nem verdigi, aile katilimmi arttirmak
icin caba ve zaman harcadiklar1 ancak aile
katilimini saglamakta cok az basarili olduklart veya
hi¢ saglayamadiklar1t gozlenmigtir. Bu nedenle
calismada ele alman baglamda aile katiliminin,
dogrudan etkileri agiga ¢ikarilamamustir.

Arastirmacilar, cocuklarin akademik
basarilarmin  ve zihinsel becerilerinin  okula
baslamadan 0©nceki aile-¢ocuk etkilesiminden,
ozellikle ailelerin problem ¢6zme davraniglarindan
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etkilendigini ortaya koymustur (Pianta, ve Harbers,
1996). Ogrenme deneyimleri igin gerektiginde
yardimda bulunan aileler, g¢ocuklarina egitimsel
etkinlikler i¢in temel hazirlarlar ve okula gegislerini
kolaylastirirlar. Aile katilimi1 ve akademik basari
arasindaki iliskiyi kesitsel olarak ortaya koyan
aragtirmalarin = yam1  sira  boylamsal  olarak
desenlenmis  arastirmalar da  bulunmaktadir.
Englund ve digerleri (2004) tarafindan yapilan
aragtirma, anne-baba davraniglari (aile katilimi ve
okula baglamadan &nceki egitimin niteligi), ailenin
beklentileri ve ¢ocuklarin akademik bagarilari
arasindaki etkilesimli siireci boylamsal olarak
incelemeyi amacglamistir.  Arastirmaya  12-34
yaslarindaki diisiik gelirli anneler ve yeni dogan
cocuklar1 (n=187) katilmistir. Veriler, ¢ocuklarin
dogumundan {igciincii smifa kadar gegen siirede
cocuklarin aileleri ve 0gretmenleriyle goriigmelere,
anne ve cocuklarin klinik gozlemlerine ve zeka
testlerine dayali olarak toplanmistir. Anneler
tarafindan saglanan egitimin, zeka boéliimii puanlar
lizerinde dogrudan, birinci ve ii¢iincii siniflardaki
akademik basariya dolayli etkisi bulunmustur.
Ailelerin tgilincii smifta gocuklarindan akademik
olarak olumlu beklentilerinin olmasinin, ailelerin
diclincii  smiftaki katilimlarima dogrudan etkisi
olmustur ve bu katilim o&grencilerin bagarisim
dogrudan etkilemistir (Englund ve dig., 2004).

Ulkemizde de “Anne-Cocuk Egitim Programi
(ACEP)” 5-6 yas arasinda daha once okul dncesi
egitim hizmeti almamis c¢ocuklara ve annelerine
yonelik olarak hazirlanmistir.  Bu  programda,
dogrudan annelere ulagilarak okul Oncesi egitimi
konusunda destek verilmektedir. Boylece, okula
gidemeyen ¢ocugun egitim ihtiyacinin ev ortaminda
kargilanmasi ve risk grubundaki ¢ocuklarin
gelisimlerine  iligkin  biligsel ve psikososyal
etkenlerin  gelistirilmesi ve okul basarilar
iizerindeki olumsuz etkilerin en aza indirilmesi
hedeflenmigtir. ACEP, 1982-1991 yillar1 arasinda
uygulanan "Erken Destek Arastima Projesi"nin
verileri 1s18inda; Prof. Dr. Cigdem Kagitcibasi,
Prof. Dr. Sevda Bekman, Prof. Dr. Diane Sunar
tarafindan  gelistirilmis, daha sonra ACEV
uzmanlar1 Suzan Ozkok, Hilal Kuscul ve Nur
Sucuka tarafindan genigletilmis ve 1993 yilinda,
ACEV biinyesinde yaygin uygulama firsati
bulmustur. ACEP’nin cocuklara okulda
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kullanacaklar1 sozel ve sayisal becerileri etkili
bigimde kazandirarak, onlari okula hazirlamakta
etkin goriilmiistiir. Programm hem kisa hem de
uzun vadeli etkilerini Olgme amagli yapilan
arastirmalar egitime katilan annelerin ¢ocuklarinin;
zeka ve genel yetenek sinavlarinda daha yiiksek
puan aldiklarmi, okulda daha basarili olduklarini,
egitim hayati iginde daha uzun siire kaldiklarini,
daha olumlu bir benlik kavrami gelistirdiklerini,
yetigkin hayatlarinda daha yiiksek statiide islere
sahip olduklarin1 ve daha yiiksek iicret aldiklarim
gostermektedir (Bekman, 1998; http://www.acev.
org/arastirma/arastirmalar.asp, 2008).

Ulkemizde okul ©6ncesi egitim kurumuna
devam eden 5-6 yas grubunun anne ve babalartyla
yapilan bir bagka arastirmada, ailenin egitime
katilim  diizeylerinin  ¢ocuklarin  psikososyal
gelisimleri acisindan bir farklilasma yaratip
yaratmadig1 incelenmistir. Ailelerin evde ve okulda
cesitli etKkinlikleri siirdiirmesine iliskin
davranislarinin, az ortaya ciktigi goriilmektedir.
Aragtirmada ailelerde yaygin olan “6grenmenin
okulda ve Ogretmenin sorumlulugunda
gerceklesmesi gerektigi” anlayisinin, ev temelli
katilim anlayisimin yetersiz kalmasinda temel etken
oldugu diisiiniilmektedir. Okul ve ailenin igbirligine
dayal1 katilimin ise agirlikli olarak, ailenin ¢ocugun
gelisimi ve uyumu ile ilgili ¢esitli konularda
ogretmenden bilgi almast ve oOgretmeni
bilgilendirmesi seklinde gerceklestigi
goriilmektedir (Giirsimsek, 2003).

Miedel ve Reynolds (1999), erken c¢ocukluk
doneminde aile katiliminin, ¢ocuklarin anaokulunda
ve sekizinci siniftaki okuma bagarisina ve 14 yasa
kadarki simif tekrarlama ve Ozel egitim
hizmetlerinden = yararlanma  oranmna  etkisini
incelemislerdir. On ii¢ yil siiresince yaptiklar
boylamsal c¢alismada erken cocukluk déneminde
egitimden yararlanma ile anaokulundaki ve
sekizinci siniftaki okuma basarisinin olumlu yonde
iligkili oldugu saptanmustir. Ailelerin katildiklarini
belirttikleri etkinliklerle, cocugun o&zel egitime
yerlestirilmesi arasinda anlamli iligki
bulunamamustir. Ancak, aile katitliminin 6zel
egitimde gegirilen siireyi azalttigi bulunmustur.

Erken miidahale programlarinin birincil
hedefi, 6zel egitim gereksinimi olan bireyden ¢ok
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ailelerini desteklemektir (Dunst, 1985) Katilim
stirecinde 6zel egitim gereksinimi olan gocuklarin
aileleri, 6zel egitim gereksinimi olmayan g¢ocuklarin
ailelerine benzer sekilde katihmda bulunabilirler
(Ketelaar, Vermeer, Helders ve Hart, 1998) ancak
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde (Ozel
Egim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006) 06zel
gereksinimli ¢ocuklarin aileleri i¢in ek katilim
rolleri  tamimlanmustir.  Bunlar  su  sekilde
Ozetlenebilir: (a) ailelerin 6zel egitim siirecinin her
boyutuna aktif katilmalarinin saglanmasi esastir, (b)
aile egitim programlari, egitim kurumu tarafindan
hazirlanir ve yiiriitiliir (c) aile egitim programlari,
Ozel egitim gerektiren bireyin anne babasi,
kardesleri ile bakimi ve egitiminden sorumlu diger
bireylerin  egitilmeleri ve  bilgilendirilmeleri
saglanarak siirdiiriiliir, (c) 6zel egitim gerektiren
bireyin; belirleme, tanilama ve yerlestirme
sirecinde  aile  Oncelikle bilgilendirilir ~ ve
yerlestirme siirecinde ailenin yazili onay1 alinir ve
ailenin itiraz hakki vardir, (d) aile bireysel egitim
programlarinin gelistirilmesi stirecinde
gereksinimlerini iletir, ¢ocugu ile ilgili hedeflerini
ve planlarmi belirtir, (e) aile, egitim programinin
uygulanmasi sirasinda ¢aligmalara etkin olarak
katilir, gerektiginde egitim ara¢ gere¢ destegi
saglayabilir. Sarimski ve Hoffman’a gore ozel
egitim gereksinimi olan bireylerin ailelerinin
katilimna iligkin yapilan arastirmalar, genel egitim
strecindeki  aile katilimmna benzer etkiler
bulmuslardir. Aile katilimi, o6zel gereksinimli
bireylerin egitimsel hedeflerine ulagsmalarim
olumlu yonde etkilemistir (1993; Akt., Ketelaar,
Vermeer, Helders ve Hart, 1998).

Kaynastirma programlart ve 6zel smiflara
devam eden c¢ocuklarin  anne  babalarinin
katilimlarint ~ karsilagtirmayr  amaglayan  bir
calismada, iki grubun toplam katilim puanlar
arasinda ve katilim alanlar1 puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamh bir fark olmadig1 gorilmistiir.
Iki grupta yer alan anne babalarin 6zellikle cocugun
egitimi ile dogrudan iligkili olmayan, kuruma mali
destek saglama, derneklere katilma ve oziir
hakkinda bilgi yayma alanlarinda katilimlarinin
yok denecek kadar az oldugu; ogretmenle iliski
kurma ve o6zel egitim siirecine katilma
alanlarinda ise en fazla oldugu bulunmustur.
Katilimin fazla oldugu alanlarin, dogrudan gocuk

gelisimi ve egitimi ile ilgili olmas1 dikkat ¢ekicidir.
Arastirmada ayrica annelerin babalara gore daha
fazla katilimda bulunduklari, anne baba egitim
diizeyinin katilim1 yordayici bir degisken oldugu
(egitim diizeyi arttikca katilim puani da artmistir)
ve ¢ocugun yasinin da katilim alanlarinda (ulagim,
smifta gozlem yapma, 6zel egitim siirecine katilma,
oziir hakkinda bilgi yayma gb) farkliliga yol actig1
goriilmiistir.  Engelin  tiirline  gbre  yapilan
incelemede ise isitme engelli ¢ocuklarin anne
babalarimin zihinsel engellilere gore daha fazla
katilim  gosterdikleri  bulunmustur. Katilimin
ozellikle cocugun gelisim ile dogrudan iliskili
olan alanlarda fazla olmasi dikkat c¢ekici bir
bulgudur. Bu durum c¢ocuklarin devam ettikleri
kurumlarin  anne  babanin  gereksinimlerini
karsilamadigini, aileyi ¢esitli alanlarda katilim i¢in
cesaretlendirmediklerini diisindiirmektedir
(Sucuoglu, 1996).

Aile katilimi ve akademik basari arasindaki
iliskiyi ortaya koymaya calisan alan yazindaki
caligmalarda kargilasilan giigliiklerden biri aile
katilimimi degerlendirmede kullanilan yontemler ve
araclar olmustur. Aile katilim1 genellikle su yollarla
Olciilmektedir. (a) Ogrenci bildirimleri (b) aile
bildirimleri (¢) &gretmen bildirimleri. Bu alanda
yapilan sinirlt sayidaki aragtirma bulgularina dayali
olarak bu ii¢ veri kaynagmin aile katilimma iligkin
bilgiyi dolayl1 olarak belirtebilecegi vurgulanmistir
(Paulson ve Sputa, 1996: Reynolds, 1992: Akt.
Fan,2001; Gonzales-Pienda ve dig., 2002).
Gonzales-Pienda ve arkadaslart (2002), aile
katilimina iliskin goriismeler, gézlemler vb. farkl
yontemler kullanarak daha fazla bilgi toplanmasi
gerektigini belirtmiglerdir.

Aile katilmi ve ogrenci basarisi arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmalarda aile katilimina
iligkin pek cok genel ozelligi Ozetlemek yerine
farkli boyutlar (ailenin ¢ocuklarindan akademik
alandaki beklentileri, okul etkinliklerine ve
programina katilim, &grenmeyi destekleyici ev
ortami, okulla ilgili olarak ¢ocukla iletisim kurmak)
ayr1 ayr1 incelenmelidir (Fan ve Chen, 2001).

Aile Katihmim1 Engelleyen Etmenler

Aile katilimi modelleri ev ve okul arasinda
kopri olusturmaktadir ancak ortakligin

OZEL EGITIM DERGISI
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saglanmasinda tanimlanmast  gereken Onemli
engeller bulunmaktadir.

Moore ve Lasky (2001), ortaklig1 engelleyen
durumlart siniflandirmiglardir. Buna gore katilimu
engelleyen etmenler, kisisel-duygusal nedenler ve
toplumsal-orgiitsel nedenler olmak {izere iki
baglikta incelenebilir. Kisisel ve duygusal nedenler
arasinda ailelerin okul etkinliklerine gosterdikleri
ilgi, anne-babalik  yetileri ve cocuklarina
sagladiklar1 destekler ile Ogretmenlerin ailelere
iliskin sosyal olarak olumsuz varsayimlarda
bulunmalart yer almaktadir. Toplumsal, orgiitsel
nedenler ise; ailenin sosyal kosullari, ¢ocuga iliskin
degerlendirmenin tek tarafli olarak egitimci
tarafindan gergeklestirilmesi, aile katilimina iliskin
O0gretmen ve anne-babanin farkli beklentiler
icerisinde olmasi, ailelerin diglanmasi, ortakliga
iliskin diizenlemelerin olmamasi gibi konulardan
olusmaktadir. Mannan ve Blackwell’e gore aile
katilimina engel olan etmenlerden bazilar1 anne ya
da babanin egitim diizeyinin diisiik olmasi, okul
yonetimi ve Ogretmenler tarafindan farkli kiiltiirel
Ozelliklerin hos karsilanmamasi ve ailenin zaman
sinirlihigidir. Bu etmenler ozellikle etnik azinliga
mensup aileler i¢in gegerli olmaktadir. Alldred ve
Edwards’a gore etnik azinliga mensup ailelerin
dildeki smurliliklart katilima engel olusturmaktadir
(1992: 2000: Akt., Hawes ve Plourde 2005).

Egitim diizeyi yiiksek ailelerin (Pena, 2000;
Sanders, Epstein ve Conners-Tadros, 1999), ¢calisan
ailelerin (Sanders ve dig., 1999), sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek olan ailelerin (Giirsimsek, 2003;
Sanders ve dig., 1999;), akademik a¢idan basarih
cocuga sahip ailelerin (Sanders ve dig., 1999) ve
anne-babalik becerilerine ve ¢ocuklarinin basarili
olmasinda kendi becerilerine giivenen ailelerin
(Hoover-Demsey ve Sandler, 1997), cocuklarinin
egitimlerine daha ¢ok katiimda bulunduklari
belirtilmistir. Ailenin egitim diizeyinin, aile
katilimimi ve ¢ocuklarmndan beklentilerini yordadig:
bulunmustur. Egitim diizeyi yiiksek olan aileler
cocuklarinin  egitimine daha ¢ok katilimda
bulunmuslar, cocuklarin problem ¢6zme
durumlarinda daha fazla destek saglamislar ve
cocuklarindan daha yiiksek beklentiler igine
girmislerdir (Englund ve dig. 2004; McNeal Jr.,
2001; Okpala ve dig., 2001; Salici-Ahioglu, 2006;
Trivette ve Anderson, 1995; Zellman, 1998).
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Ulkemizde Aslan (1984), Kocak (1988) ve
Dogan (1995) tarafindan yapilan arastirmalarda aile
katilimin1 engelleyen faktorler incelenmistir. Aile
katilim1 programlarinin uygulanmasini engelleyen
faktorler 3 baslikta toplanabilir. Bunlar; (a) okula
bagli engeller (6rn., yoneticilerin okul- aile
iletisiminde ilgisiz, isteksiz ve yeterli bilgiye sahip
olmamalari, yonetici, 6gretmen ve velinin birbirini
tanimamasi, okul ve ogrenci ile ilgili bilgilerin
velilere Ogrencilerle iletilmesi vb. (Aslan, 1984;
Kogak, 1988; Dogan, 1995), (b) eve bagli engeller
(6rn., velilerin okula ve Ogrenciye yeterli zaman
ayrramamalari,  velilerin  ¢ocuklart  hakkinda
olumsuz bilgi almaktan ¢ekinmeleri, zaman
stirliligl, ulasimla ilgili giigliikler, okul yonetimini
kendilerinden alt diizeyde gormeleri, velilerin
cogunlukla 6gretmen ve yoneticilerle tanismamalari
vb. (Aslan, 1984; Kogak, 1988; Dogan, 1995), (c)
kiltire bagli engeller (6rn; velilerin okuldan
gonderilen yazilar1 anlamakta giicliikk c¢ekmeleri,
yonetici ve Ogretmenler arasinda goriis ayriliginin
olmast vb. (Aslan, 1984; Kocak, 1988; Dogan,
1995).

Salici-Ahioglu  (2006), Dbirbirinden farkli
sosyockonomik  diizeyde bulunan okullarda,
sosyoekonomik diizeyin ilkogretim birinci sinif
seviyesinde okul aile iliskilerine ve ¢ocugun basari
diizeyine etkisini incelemeye caligmustir.
Sosyoekonomik diizeyin, evde ¢ocugun ilk okuma
yazma silirecinde yapilan katkilar ile iliskili oldugu
goriilmiistiir.  Ailenin  sosyoekonomik  diizeyi
yiikseldik¢e evde ¢ocugun ilk okuma yazma
calismalarina katkilar1 da artmaktadir. Ogretmenler
ev calismalarini yonlendirme ¢abalarini, ailenin
sosyockonomik  diizeyine gore belirlemekte,
sosyoekonomik  diizey arttikca  Ogretmenin
yonlendirmeleri  isbirligine dayali olmaktadir.
Nitekim ailelerin, sorunlarin ¢dziimiinde Sgretmen
isbirligine bagvurmalar1 sosyoekonomik diizeyle
birlikte artmaktadir.

Ogretmen ve okullarm rolleri diisiiniildiigiinde
egitim ortakligi, aile, dgretmen ve okul arasinda
karsiliklt saygiy1, ortak ilgiyi ve acik bir iletisim
tarzint  gerektirir. Egitim ortakligi, ¢ocugun
egitimden en Ust diizeyde yarar saglayabilmesi igin,
ortaklarin birbirlerinin becerilerini gii¢lendirmeyi
ve desteklemeyi amagladigi bir siiregtir (Driessen
ve dig., 2005). Alan yazinda aile katilimini
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engelleyen ¢esitli aile 6zelliklerinden (disiik gelir,
egitim diizeyi vb.) bahsedilmis olsa da okul
tarafindan yapilan ¢esitli diizenlemeler sayesinde
aile kattlminin arttigi gozlenmistir. Nistler ve
Angela (2000) diisiik sosyoekonomik diizeydeki
anne-babalari, anne-baba—0grenci programlarina
nasil  dahil  edeceklerine  odaklanmiglardir.
Arastirmacilar li¢c saate yakin siiren bir program
gelistirerek  belirli  gilinlerde  anne-baba  ve
ogrencilerle bu siire icinde bulusmuslardir. Birinci
yilda ogrencilerin = %96.5’inin, ikinci yilda
%94.5’inin ailesinden biri bulunmustur.
Arastirmacilar, ailelerin yasadiklar1 engeller
(cocuk bakimi, ulasgim vb.) kaldirildig1 takdirde
katilim gosterdiklerini bulmuslardir. Aileler, bazi
bilgilerden yoksun olsalar bile okul programlarina
katilim gostermisler ve programla ilgilenmislerdir.

Aile katilimini arttiran ve engelleyen faktorleri
inceleyen arastirmalar, ailelerin  egitim ve
sosyoekonomik diizeylerinin yiiksek olmasinimn ve
akademik olarak basarili bir cocuga sahip olmanin
aile katilimini arttirdigint  bulmuslardir. Ancak
ailenin  farkli  kiiltiirel  Ozelliklerinin,  diisiik
sosyoekonomik diizeye sahip olmasindan kaynakli
destek yetersizliginin ve okullarin katilimi arttirma
konusunda isteksiz olmasinin aile katilimini
engelledigi belirtilmistir (Englund ve dig., 2004;
Okpala ve dig., 2001).

Aile katiliminin engellerini a¢iklamaya ¢alisan
yukaridaki bulgulara daha genis bir acgidan
bakildiginda, belirli bir uygulamanin ve programin
bulunmamasi ve aile katilimini arttirmaya yonelik
politikalarin olusturulmamasi, katilimin
gergeklesmesindeki engeller olarak
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira iilkemizde
yapilan arastirmalarin sinirhi olmasi da konuya
iliskin ~ yeterli  bilgi  birikimimizin  heniiz
olugsmamasina neden olmaktadir.

Aile Katilimini Arttirmanin Yollari

Aile katimi ve akademik basar1 iligkisini
ortaya koyan pek c¢ok aragtirma yapilmis olsa da
aile katilimi1 konusundaki politikalar, programlar,
uygulamalar ~ konusundaki  bilgiler  yetersiz
kalmaktadir (Kesslar-Sklar Baker, 2000). Bu
noktada aile katilim1 stratejilerinin
bireysellestirilmesi 6nem kazanmaktadir. Ailelerin
ilgilerine ve yasam deneyimlerine gore belirlenmis

bir ortaklik, katitlimi da arttiracaktir. Bunun
saglanmasi i¢in ailelerin ge¢mis yasam Oykiileri,
tutumlart  ve  ihtiyaglart  konusunda  bilgi
toplanmalidir. Egitimciler igin ailenin egitim
diizeyini, dilini, kiiltiriinii ve kosullari1 goz
oniinde bulundurmak 6nemli bir baglangigtir (Pena,
2000). Boylece, aileler kendilerini okulun bir
pargasi olarak gorebileceklerdir.

Christenson (2004), cocugun gelisimi ve
O0grenmesi i¢in aileye ve okula odaklanan
yaklagimin sistematik olmasi gerektigini
savunmustur. Bu nedenle degerlendirme ve
miidahale yaklagimlarinin gelistirilmesinde ekolojik
modelleri dnermistir. Ekolojik bakig agisina sahip
olmanin  dneminin  benimsenmesi, egitim
programlarinda didaktik ¢abalardan uzaklasip daha
¢ok ortaklik iizerine kurulu, degisik modellerin
ortaya ¢ikmasina da yol agmustir.

Ekolojik kuram, Oncesi olmakla beraber,
Bronfenbrenner tarafindan gelistirilmistir. Ekolojik
model, dort temel yapisal sistemi (mikrosistem,
mezosistem, eksosistem ve makrosistem) ve onlarin
etkilesimlerinin  dogasini  betimleyerek sosyo-
kiiltiirel ¢evreyi anlamaya c¢aligir. Bu dort temel
yapisal sistemin karsilikli  etkileserek insan
davranislarint sekillendirdigi diisiiniilmektedir. Bu
kuram ¢ocugun O6grenmesi ve mezosistemde yer
alan aile ve okulun karsilikli etkilesimi igin
kuramsal bir cerceve saglar (1979: Akt,
Christenson, 2004). Ebeveynler ve oOgretmenler
birbirlerinden 6grencinin gegmis yasantilarma ve
ogretimsel stratejilere iliskin bilgi edinebilirler.
Boylece okuldan eve, evden okula bir iletisim agi
kurulabilir.

Aile katilmini arttirmak, okullarmm daha
yliksek standartlara ulagmasini saglar ve ¢cocuklarin
alternatif firsatlarla karsilasmasina yardimci olur.
Ailenin okulla iletisime ge¢cme ve goniilli
etkinliklere katilma sikligi, iletisimde ailelerin daha
aktif olmalar ile saglanabilir. Ayrica dgretmenlere,
aile katilimi ile ilgili hizmet Oncesi egitim vermek
Ogretmenlerin bu konuda miidahale yontemleri
gelistirmelerine yardimci olacaktir. Bunlarin yani
sira aileler, 6gretmenler ve toplum arasinda olumlu
iletisime daha fazla firsat taninmali, aile katilimi
engelleri en aza indirilmeli (¢ocuk bakimi
hizmetlerinin ~ saglanmasi,  ailelerin  uygun

OZEL EGITIM DERGISI



78 BAHAR KECELI-KAYSILI

zamaninin belirlenerek goriigmeler yapilmasi vb.),
cocuklarinin akademik potansiyelleri konusunda
bilgilenmeleri i¢in ailelere egitim c¢alistaylar
diizenlenmelidir (Machen, Wilson Notar 2005).

Werf, Creemers ve Guldemond (2001), her ne
kadar okullarda aile katiliminin arttirilmasi gii¢ olsa
da bu miidahalenin ¢ocuklarin akademik basarilari
icin etkili oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmen
egitimi, egitimsel yonetim, kitaplar ve materyaller
gibi diger miidahale yontemleri ile
karsilastirildiginda aile katiliminin maliyetinin daha
diisik olmasi nedeniyle daha etkili oldugunu 6ne
siirmiiglerdir.

Naftchi-Ardebili  (1995), aile katilimin
arttirmak i¢in dgretmenlerin, okul personelinin ve
ailelerin okul/aile isbirligi i¢in hazirlanmalar
gerektigini belirtmistir. Ona gore, Ogretmenlerin
tutumlart  risk altindaki  Ogrencilerin  basari
saglamalarinda oldukga etkilidir. Risk altindaki
cocuklar icin diisiik beklentiler igerisinde olan
ailelerin  c¢ocuklartyla  ilgilenmediklerini  ve
cocuklarin egitimlerine katilmak istemediklerini
diisinen Ogretmenler, 6grencinin basarisizligina
katkida bulunacaklardir. Aile katilimini arttiracagi
diisliniilen oneriler asagidaki gibi 6zetlenebilir.

e Sosyal risk grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin,
okullarin karar verme gruplarmin bir pargasi
olmalar1 desteklenmelidir

e  Ogretmenler, ailelerle sikca iletisim kurarak,
cocuklarinin  ihtiyaglari  ve  gelisimleri
konusunda onlar1 bilgilendirerek, programin
amaglarint anlamalar1 igin onlara yardimci
olarak ve ailelerin {istlendikleri rollerin
Oonemini kavramalarimi saglayarak katilimi
tesvik edici 6nemli bir rol istlenebilirler.

e (Calistaylar ve egitim seminerleri, ailelerin
ihtiyaglart ve kiiltiirel ozelliklerine duyarl
olmalidir.

e Farkli yollar denenerek (telefonla iletisim
aginin kurulmasi, eve gonderilen mektuplar vb)
ailelerle  iletisim  kurulmalidir.  Ailelerin
anlayacagi bir dil se¢ilmelidir.

e Okuldaki etkinlikler smrasinda ¢ocuklarini
birakacak yerleri olmayan aileler i¢in gocuk
bakimi hizmetleri ve ulasimda giiglik yasayan
aileler icin ulasim  hizmetleri  egitim
programlarina aile katilimini arttiracaktir.
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e Etkinlikler, ¢aligan  ailelerin  katilimin

arttiracak olan aksam saatlerinde
diizenlenmelidir.

e Aileler ¢ocuklarina akademik olarak yardimci
olamadiklarinda katilimlarinin yararl
olmadigini diisinmektedirler. Bunun
sonucunda ¢ocuklarinin egitim sorumlulugunu
okula birakmaktadirlar. Bu nedenle

calistaylarda ve  egitim  seminerlerinde
belirlenen konu basliklar: ailelerin ihtiyaglarini
kargilamali ve anmda uygulamaya olanak
saglamalidir.

e Aile katilmi okul tarafindan baglatilmalidir
¢linkii pek cok aile, katilimda bulunmak istese
de bunu baslatmakta yetersiz kalabilmekte ve
bu konudaki haklarini bilmemektedir.

e Okul personeli, ailelerin farkli sekillerde
katilimda bulunabileceklerini g6z Oniinde
bulundurarak katilim tipini ailelere gore
belirlemelidir (Naftchi-Ardebili, 1995).

e Ogretmenler, cocuklarm  ilgi  alanlari,
yetenekleri, yeterli olduklar1  akademik
beceriler ve diger alanlar konusunda aileleri
bilgilendirerek, ailelerin ¢ocuklarindan basarilt
olmalar1 konusundaki beklentilerini
yiikseltmelerini  saglamalidir  (Trivette ve
Anderson, 1995).

o Ailelere, evde c¢ocuklarma nasil yardimei
olacaklart  gosterilmelidir. ~ Boylece  aile
katiliminin artacagi disiiniilmektedir (Epstein,
1999; Hoover-Demsey ve dig., 2001)

Sonuc¢

Cocuklarm basarilariin arttirtlmasint
amaglayan aile katilimi, ailelerin konuya 06zgi
becerileri O6grenmelerinden, aile iginde uygun
iligkilerin gelistirilmesine kadar pek ¢ok becerinin
kazandirilmasin1  kapsamaktadir. Aile katilimmin
her ne kadar yasalarda gecen hiikiimlerle gerekliligi
belirlenmis olsa da uygulama alaninda giiniimiizde
halen pek cok iilke igin katilimin saglanmasi giic
olmaktadir.

Alan yazin incelendiginde aile katilimi ve
akademik basar1 arasindaki iligkiye yonelik
birbirinden farkli sonuglarla karsilagilmis olsa da
ozellikle erken donemde baslatilan aile katilimi
programlarinin, ¢ocuklarin akademik basarisini
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yordadig1t ve anne babalarin ebeveynlik becerileri
iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Bulunan
farkli  sonuglar ¢ocuklarin  yaglari, ailelerin
sosyoekonomik diizeyleri, ailelerin egitim diizeyi,
arastirmalarda ele alinan aile katilimi taniminin
bilesenleri ile iligkili bulunmustur. Arastirmalarda
ailelerin, erken cocukluk ve ilkdgretim doneminde,
ortaokul ve liseye gore daha ¢ok katilimda
bulunduklari, sosyoekonomik diizey, egitim diizeyi
ile aile katilimi arasinda dogrusal bir iliski oldugu
bulunmustur. Bunun yami sira akademik basariyi,
aile katilimi bilesenlerinden ailenin ¢ocuklarinin
basarilartyla ilgili beklentilerinin yiiksek olmasi
yordamistir. Boylamsal yiiriitiilen arastirmalar,
erken c¢ocukluk donemindeki aile katiliminin,
cocuklarin gelisimlerini ve okul yillarindaki
akademik  basarilarin1  destekledigini  ortaya
koymustur. Ulkemizde de “Anne Cocuk Egitim
Vakfi - ACEV” tarafindan yapilan arastirmalar,
erken cocukluk donemindeki aile katiliminin
akademik basariy1 yordadigimi ortaya
¢ikarmaktadir. Ulkemizdeki yasam standartlar1 ve
ekonomik kosullar disiiniildiiginde pek ¢ok
g¢ocugun sosyal olarak risk grubunda oldugu
soylenebilir. Okula baglamadan o6nce akademik
becerilerle karsilagmayan ve oOrgiin egitime hazir
baglamayan  ¢ocuklarin  okuldaki  akademik
basarilar1 ya diisik olacak ya da bu gocuklar,
ilerleyen  siniflarda  basarisizlik  yasamalar
nedeniyle okulu birakabileceklerdir. Bu noktada
ailelerin erken ¢ocukluk doneminde egitime
katilmalari, cocuklarinin basarisizliklarla
karsilasmalarinda  onleyici  olacaktir.  Ozellikle
lilkemizin ekonomik kosullar1 diigiildiigiinde aile
katiliminin erken miidahale yontemlerinden biri
olarak diistiniilmesi yanlis olmayacaktir.
Ulkemizdeki o6nemli bir caba olan ACEV’in
calismalarinin yayginlastirilmasi, anne babalarin
ebeveynlik becerilerinin gelisimine, ¢ocuklarin
gelisimine ve akademik basarilarina 6nemli katki
saglayacaktir. Erken donemdeki egitim ve aile
katiliminin  amacit okula basarili  bir gecis
yapilmasina olanak verecek saglikli bir genel
gelismeyi  desteklemek, uzun vadede okul
basarisina katkida bulunmak ve okula uyumsuzlugu
onlemektir.  Giiglendirilmis g¢evrelerden gelen
cocuklar okula daha hazir olarak baslayacak ve
okulda basarili olma olasiliklar1 daha yiiksek
olacaktir.

Ozel egitime gereksinimi olan cocuklarm
ailelerinin katilimina iligkin aragtirmalar
incelendiginde, aile katilimini etkileyen
degiskenlerin (sosyo-ekonomik diizey, ailelerin
egitim diizeyi, ailelerin katilim sekilleri), o6zel
egitime gereksinimi olmayan ¢ocuklarin ailelerinin
katilimiyla benzer oldugu bulunmustur. Ozel
egitime  gereksinimi olan ¢ocuklarin  anne

babalarinin  egitime katilimlarinin, hangi
baglam/baglamlarda  gergeklesecegi  yasalarla
belirlenmis olmasina ragmen, ailelerin
katilimlarinin saglanmasinda giicliik

yasanabilmektedir. Ozellikle diisiik gelirli ailelerin,
farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip ailelerin ve ozel
egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin ailelerinin
katilimlarinin nasil saglanacagi, egitimcilerin ya da
egitim kurumlarinin aile katilimini saglamada hangi
yolu izleyecekleri  konusunda  arastirmalar
yapilmalidir.

Aile kattlim programlar1 tim  aileleri
kapsayacak nitelikte, tiim ailelerin 6zellikleri goz
onlinde bulundurularak hazirlanmig ve Onleyici
nitelikte programlar olmalidir. Problem
olustugunda miidahale etmeyi degil problem
olugmadan once diizenlemeyi icermelidir. Boylece
aileler ¢ocuklarmin sadece gii¢sliz yonlerine degil
glicli yonlerine de odaklanarak c¢ocuklarindan
beklentilerini arttiracak ve ¢ocuklarini motive etme
yoluna gideceklerdir. Aile katilim programinin
onleyici olmasi i¢in aile katilimi programi dgretim
yili basinda baslatilabilir. Aile katilim programini
gelistirirken; her aile ile goriisiilerek gereksinimleri,
hangi katilim alanini ya da tipini tercih ettigi, uygun
oldugu zamanlar, cocuklarinin egitiminde hangi
konulara ilgisi oldugu gibi bagliklarin yer aldigi
bilgiler alinabilir. Bdylece hem aile yakindan
taninmis olacaktir hem de aile katilim programi her
aileye gore bireysellestirilebilecektir.

Ekolojik bakis acist ve sistem yaklasimi
ailenin egitime dahil olmasina katkida bulunmustur.
Bu bakis agisi, ¢ocugun gelisiminde etkilesimlerin
onemli oldugunu ve ailenin, ¢evrenin etkileyen ve
cocuktan etkilenen bileseni oldugunu belirtir.
Okullarin  ve  egitimcilerin  bu  yaklagimi
benimsemesi, aile katilimi igin atilacak ilk adim
olacaktir ¢linkii aile ¢ocugun basarist i¢in 6nemli
bir bilgi kaynagi olarak goriilecektir ve egitim
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programlarinda ortaklik iizerine kurulu modeller
ortaya ¢ikacaktir.

Aile katiliminin beklenen diizeye
ulagamamasinda  pek  ¢ok  etkenden  soz
edilmektedir. Ailelerin sosyoekonomik diizeyleri,
sosyokiiltiirel yapilari, bireysel oOzellikleri bu
etkenlerden bazilaridir. Bu etkenler, okullar ve
Ogretmenler tarafindan g6z 6niinde bulundurularak
gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Béylece ailelerin
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katilimi  saglanarak  Ogrencilerin  basarilar
arttirilabilir.

Ulkemizde konunun gerekliliginin aileler,
Ogretmenler ve yoneticiler tarafindan
benimsenmedigi diisiiniilmektedir. Bu alanda
yapilacak olan ¢alismalar, bu bilinci egitimcilere ve
ailelere kazandiracak ve bdylece iilkemizde
aksakliklarindan olduk¢a s6z edilir olan egitim
sistemimizin diizeltilmesi icin O6nemli bir adim
atilmis olacaktir.
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Summary

Parent Involvement To Improve Academic Achievement

Bahar Ke(;eli-Kaysﬂl*

Ankara University

The importance of the families’ participation
to the education programs of their children was first
stipulated in the P.L. 94-142 “Education for All
Handicapped Children Act” which came into
force in 1975. Various laws in Turkey also openly
state that parents with disabled children should
participate in all stages of their children’s education
(Decree Law no. 573; Special Education Services
Regulation). However, in practice, we cannot say
that this system works as it should be. Parents do
not know how to participate in this process,
although they are willing to do, and they usually
stay out of this process. Moreover, parents are
usually seen by professionals as people who get and
give information about the disabilities of their
children. Meanwhile, teachers and administrators
do not have the necessary knowledge to increase
participation of families and do not consider it
necessary.

Academic achievement is accepted as the
primary aim of schools and schools are evaluated
based on the performance of students rather than
what the teachers do (Cunningham, 2003). School
performance is usually associated with academic
success. Both parents and educators tend to regard
performance in reading, literacy, mathematics and
other areas as the primary indicator of success in
school (McLoughlin & Lewis, 2002). For the
school to function as a learning environment, it
should be aware that it is interconnected with the
environment outside the school and with the larger
society and should develop its relations with this
environment in order to realize its aims. One of
such environments is the families of students.

Partnership of parents is defined in various
ways such as the parents’ learning of relevant skills,
social and emotional support, exchange of
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information between the parents and professionals,
participation of parents to a group, development of
appropriate relations between the parents and
children and assisting parents to reach social
resources (White, Taylor and Moss, 1992)

Epstein identified six parental involvement
types based on different types of cooperation
between the school and the parents: 1.Parenting
2.Communicating 3.Volunteering 4.Learning at
home 5.Decision-making 6. Collaborating with the
community (Driessen, Smit & Sleegers, 2005).

Parental Involvement and Academic
Success

Studies on parental involvement focus on the
positive relation between parental involvement and
academic success. A number of studies supported
the relation between parental involvement at home
and in school and the academic success. Moreover,
parental involvement is a significant contributor to
the school success of students (Gonzales-Pienda et.
al.., 2002; Griffifth, 1996; Marchant, Paulson &
Rothlisberg, 2001). Although there is a dominant
intuitive view towards the positive impact of
parental involvement on the academic skills of
students, there are a number of inconsistencies in
the experimental research field literature. Both the
multi-faceted nature of parental involvement and
the different measurements used in the evaluation
of academic success contribute to these
inconsistencies (Fan & Chen, 2001; Zellman,
1998).

Aside from all these, studies indicate that
parental involvement contributes to academic
success, the development of parenthood skills, the
attendance of students to their courses, and the
development of teachers’ skills regarding their
profession (Gonzales-Pienda et. al., 2002; Marchant
et. al,, 2001). However, we cannot talk about a
single factor to support the development of these
skills.  Administrative ~ and  teaching-related
programs should be developed to achieve success in
these fields.

Studies examining the factors that increase
and hinder parental involvement found that the high
level of education in families, high socio-economic
level of families and the high academic
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achievement of students increase parental
involvement. However, they found that, the fact
that parents are working, their different cultural
characteristics, the insufficiency of support because
of having a low socio-economic level and the
unwillingness of schools to increase participation
decrease parental involvement (Englund, Luckner,
Whaley & Egeland, 2004; Okpala, Okpala, &
Smith, 2001).

Obstacles for parental involvement

Parental involvement models set a bridge
between home and school but there are significant
obstacles before the establishment of partnership,
which need to be identified. Partnership may mean
different things for families and educators.

Christenson (2004) classified the reasons that
hinder participation regarding families, educators
and school-family relations as structural obstacles
and psychological obstacles. These obstacles
display a dynamic characteristic and should be
assessed with regards to their relations with each
other. The conceptualization of obstacles for every
social system enables us to understand the view
point and facilitate understanding what the
limitations are. When these obstacles are regarded
as problems, it makes us think that the efforts
towards the development of family-school relations
cannot be successful. However, when they are
regarded as opportunities, they will help the student
advisors and tutors in creating a successful learning
environment.

Ways to Increase Parental Involvement

Educators should find new ways to remove the
obstacles for parental involvement and to ensure
that families participate in the school programs and
should develop communications systems to support
school programs and inform families. The
communications between teachers and families
should not be initiated only to seek support when a
solution cannot be found for behavior problems, but
rather this communications should be started at the
beginning of the academic year to prevent such
behavior problems.

A number of researcher and author proposed
strategies to increase parental involvement. For
educators, considering the education level,
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language, culture and conditions of the family is a
good starting point (Pena, 2000). Through this,
families will be able to see themselves as a part of
school. Christenson (2004) advocated that the
approach that focuses on family and school for the
development and learning process of the child
should be systematic. Hence, he suggested ecologic
models in the development of assessment and
intervention approaches.

It is wusually argued that families will
participate more when they are taught how they will
help their children at home. Here, particularly the
help of families in homework of the children is an
important issue.

Conclusion

Studies highlight the impact of parental
involvement on academic success starting from the
early childhood era to high-school years. The non-
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existence of a certain practice and program and the
lack of policies to increase parental involvement
hinder participation.  Studies indicate that
particularly the participation level of families that
have low socio-economic and low socio-cultural
status, belong to different ethnic groups and have
different cultural characteristics is low. In many
schools, the population of students includes groups
that have different characteristics and needs.
Understanding the characteristics and needs of this
population will contribute to the development of a
partnership based on cooperation. Aside from all
these, increasing awareness about the importance of
family in the education of children, both among
families and educators, will support parental
involvement.



