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Ozet

Bu arastirmanmin amaci, hikdye haritasi yonteminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmaya, Bolu ilinde yer alan bir ilkégretim
okulunun ézel egitim siiflarinda bulunan ogrenciler arasindan segilen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ti¢ dgrenci katilmigtir. Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden Denekler Arast Coklu Yoklama Modeli
kullamilmistir.  Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin  okudugunu anlama  becerilerini
gelistirebilmek, ogretim dncesi ve oOgretim sonu gosterdikleri performans diizeylerini degerlendirebilmek
amaciyla, aragtirmact tarafindan 15 hikdye hazirlanmigtir. Hikdye haritasi yontemi her bir ogrenciye on ayri
oturumda uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda, hikdye haritast yonteminin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler: Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik, hikdye haritasi, okudugunu anlama.
Abstract

The purpose of this study was to determine the effects of the story mapping method on mild mentally
retarded students’ reading comprehension skills. Three students with mild mental retardation, who are educated
in an elementary school in Bolu, were the participants of this study. A multiple probe design across subjects
which is a model of the multiple baseline design was used. Fifteen stories were prepared by the researcher in
order to assess the performance of the participants before and after the intervention. Story mapping method was
implemented during ten sessions for each student. At the end of this study, it was found that the story mapping
method was effective on the reading comprehension skills of students with mild mental retardation
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Bilgi dagarcigimizi gelistirmenin en Onemli
yollarindan biri okumadir. Okuma gerektiren
etkinliklerin, okul gliniiniin % 83’iini olusturdugu
ifade edilmektedir. Okuma yalnizca ilkdgretim
doneminde degil, daha sonraki okul yillarinda da
onemlidir. Giliniimiizde, kisilerin ~ mesleki
gelisimleri ve sosyal yasantilart i¢in de okuma
gereklidir  (Senel, 2004). Soézciklerin, duyu
organlar1 yoluyla algilanip, anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel
bir etkinlik olarak tanimlanan (Sever, 2000) okuma;
gorme, anlama ve hatirlama olmak {izere iic
ozellikle iligkilidir. Bunlardan birinde eksiklik varsa
digeri ilerleyememektedir. Okuma eylemi, gérme
ve seslendirme yoniyle fizyolojik, kavrama
yoniiyle de biligsel bir siirectir. Etkili bir duyu
organlari-zihin baglantisi olmadan okuma eylemi
gerceklesemez. Bundan dolayr daha ¢abuk ve daha
iyi okuyabilmek icin okumaya katkida bulunan
organlarla zihnin birlikte ve esgidim icinde
calismasi gerekmektedir (Dokmen, 1989).

Bir metnin okunmasi kadar anlagilmas: da
onemlidir. Ozsoy’a gore; okumanm asil amaci
okunan metinden anlam ¢ikarmadir (1986).
Metinden dogru anlam c¢ikarabilmek icin dogru
okumak gerekir. Okuma becerilerinin gelistirilmesi
icin  anlama  diizeyinin de  gelistirilmesi
gerekmektedir (Giines, 2000). Okudugunu anlama,
bireyin sadece yazili sembolleri seslendirmesiyle
degil, dogru olarak ¢6ziimledigi sembollere anlam
yiiklemesiyle gergeklesir (Giizel-Ozmen, 2001).
Bireyin ¢oziimledigi sembollere anlam yiiklemesi
yasantilarina bagldir, bu sembolleri yasantilariyla
iliskilendirmesi ise metni anlamasini saglar. Metin
okuma, anlama Ogretimi, Ogrencilerin metni
olusturan bilgi birimlerini anlamalarint ve bu
birimler arasi iligkileri kurmalarmi saglayacak
sekilde sistemli yapilmalidir. Ancak geleneksel
ogretimle yapilan okudugunu anlama 6gretiminde
metindeki bilgi birimleri ve iligkileri gdzden
kacirilmaktadir (Giizel-Ozmen, 1998). Bu asamada,
Ogrencilerin  okudugunu  anlama  becerisini
gelistirmede Onemli bir rol oynayan Tirkce
kitaplarindaki metinlerin yapis1 ve seg¢imi, biiylik
onem kazanmaktadir (Akca, 2002). Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulanmak {izere yenilenen
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ilkogretim 1-5. smuf programina gore Tiirkce
derslerinde ti¢ farkli tiirden metin iglenmektedir.
Bunlar; hikdye edici (6ykileyici) metinler, bilgi
verici (bilgilendirici) metinler ve siirlerdir (MEB,
2005).

Bilgi verici metinler, okurun bilgi evrenini
genisletmek amaciyla bir konuda bilgi verme, ele
alman disiinceyi, tartisma ve sorgulama yoluyla
okura yasama gegcirebilecegi bilgiler edindirmeyi
amaglar nitelikte olusturulmaktadir (Kuzu, 2004).
Bilgi verici metinler, hayat bilgisi, sosyal bilgiler,
fen bilgisi gibi konu alanlarinda yapilan dgretimin
temelini olustururlar. Ayrica makaleler, elestiri
yazilari, gazetelerde ve dergilerde yer alan haberler,
mektuplar, kdse yazilari, roportajlar gibi yazinsal
tirler, bilgi verici metin kategorisinde yer
almaktadir (Giizel-Ozmen, 2001). Hikaye edici
metinlerin, okura bilgi verme veya 6gretme amaci
yoktur. Bu metinler kendine 0zgli bir yapiya
sahiptir. Hikdye edici tiirdeki metinlerin dgretimi,
bilgi verici tlirdeki metinlere nazaran daha kolaydir.
Ciinkii ¢ocuklar okul Oncesi egitim ¢agindan
itibaren hikaye kavrami hakkinda ¢ok basit de olsa
bir takim bilgilere sahiptirler (Akyol, 1999 a).

Okudugunu anlama becerisi ile akademik
basar1 arasinda yiiksek iliski oldugunu gosteren
arastirma bulgular1 bulunmaktadir (Akca, 2002;
Akyol, 1999 b; Deretarla, 2000; Kogyigit, 2003;
Sengiil & Yalgin, 2004). Okudugunu anlama
becerisinde yetersizligi olanlarin, diger ders
konularina ilgi duyabilmeleri, ders kitaplarinda
okuduklarin1 anlayabilmeleri ve sonug¢ olarak da
basarili olabilmeleri beklenemez. Bundan dolay1
ogrencilerin akademik basarilart iizerinde ¢ok etkili
olan okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye
onem verilmelidir (Kiigiik, 2002). Okudugunu
anlama becerisi ve bu becerinin gelistirilmesine
yonelik hem yurt disinda hem de iilkemizde pek
cok calisma yapilmistir (Acat, 1996; Akca, 2002;
Boulineau, Fore III & Burke, 2004; Bozkurt, 2002;
Bozkurt, 2005; Celik¢i, 2000; Deretarla, 2000;
Dogan, 2002 a; Egelioglu, 1989; Gardill, Jitendra &
Asha, 1999; Giizel-Ozmen, 1998; Herman, 1991;
Idol, 1987; Idol & Croll, 1987; lJitendra, Cole,
Hoppes & Wilson, 1998; Tazebay, 1995; Turan,
1998).
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Ogrenme-6gretme  siirecinde biiyiikk &neme
sahip olan okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede cesitli  yontem ve tekniklerden
yararlanilmakta, bunlarin arasinda hikaye haritasi
yontemi de yer almaktadir. Hikaye haritasi, hikaye
elemanlarmin bir kisminin veya tamaminm ve bu
elemanlar arasindaki iliskinin grafik seklinde
sunumudur (Davis & McPherson, 1989). Hikaye
haritas1 yontemiyle okuyucuya, bir hikayenin
birbiriyle iliskili boliimleri ve unsurlaryla ilgili
Ogretim sunulur. Bu &gretim, 6grencinin dikkatini,
hikayedeki ortak elemanlara c¢eken bir temel
cercevenin olusturulmasini saglar (Idol, 1987). Bir
bagka tanimla hikdye haritas1 teknigi, hikdyenin
parcalarinin birbiriyle iligkisini okuyucuya 6greten
ve hikayenin temel elemanlarina okuyucunun
dikkatini ¢ekmek igin, bu elemanlarin semalarla
verildigi bir sema — yap1 teknigidir (Sorrell, 1990).
Birgok aragtirmaci gesitli sekillerde hikaye haritasi
ornekleri sunmuslardir. Pearson (1982; Akt.,Idol &
Croll, 1987) tarafindan hazirlanan hikéye haritasi
ornegi bircok arastirmada kullanilmistir. Hazirlanan
bu hikaye haritasi; sahne, problem, amag, hareket
ve sonu¢ boliimlerinden olusmaktadir. Akyol’un
(1999 a) calismasinda kullandig1 hikaye haritasinda
ise; sahne, ana ve yardimci karakterler, problemin
baslangici, problem, problem ¢dzme tesebbiisleri,
sonug, ana fikir ve tepki boliimleri yer almaktadir.
Bu aragtirmada ise Boulineau, Fore 11 & Burke’ye
(2004) ait hikaye haritas1 kullanilmistir. Bu hikaye
haritasi; yer/zaman, ana karakter, problem, ¢6ziim,
sonug, tepki ve tema boliimlerinden olusmaktadir.

Hikaye haritas1 yontemiyle ulasilmak istenen
amag, Ogrencilerin belli bir siire sonunda hikéye
haritasi1 olarak verilen gdrsel materyali kullanmadan
zihninde hikdye elemanlartyla ilgili bir hikaye
yapist olusturmak ve metinleri anlamay1 saglayan
diistince yapilarinin gelismesini saglamaktir. Bu
disiince yapisinin geligmesi i¢in hikaye haritasi
yontemi dort asamada Ogretilmektedir (Sorrell,
1990). Birinci asama model olma asamasidir. Bu
asamada Ogrenciler hikdayeyi okuduktan sonra
Ogretmenle birlikte hikaye haritasin1 doldururlar.
Daha sonra da anlama sorularina cevap verirler. Bu
sorular, hikdyenin sonug, amag, karakter, ortam gibi
elemanlar1 temeline dayali sorular olabilir (Idol &
Croll, 1987). Ikinci asama rehberlik asamasidir. Bu
asamada Ogretmen hikaye haritast kullanmaya

model olmaz. Ogrenciler hikdyeyi okuduktan sonra
hikaye haritalarini bagimsiz olarak doldururlar.
Daha sonra 6gretmen kendi cevaplarini agiklar.
Ogrenciler kendi haritalarinda gerekli degisiklikleri
yaparlar ve anlama sorularina cevap verirler.
Uciincii  asamada test etme / deSerlendirme
asamasidir. Ogrenciler hikdyeyi okur ve haritay:
doldururlar. Daha sonra sonuglar degerlendirilir.
Son asama da siireklilik asamasidir. Yontemin esas
amact siirekliligi basarmaktir. Ogrenciler hikayeyi
sessizce okurlar, anlama sorularini hikaye haritasi
olarak verilen go6rsel materyali kullanmadan
cevaplarlar. Ogrencilerden ardarda iki giin ortalama
% 80 oraninda dogru cevap vermeleri, ilerleyen
zamanlarda da bu  beceriyi  siirdiirmeleri
beklenmektedir. Okudugunu anlama Ogretiminde
hikaye haritast1 yonteminin kullanildig1 gesitli
arastirmalarda  (Akc¢a, 2002; Boulineau &
arkadaslari, 2004; Bozkurt, 2005; Davis &
McPherson, 1989; Gardill, Jitendra & Asha, 1999;
Idol, 1987; Idol & Croll, 1987) bu ydntemin
metinleri anlamay1 saglayan diigiince yapisini
gelistirdigi goriilmiistiir.

Hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama
ogretiminde sagladigi faydanin yaninda, bu
yontemle metinlerdeki bilgi birimlerinin etkili bir
sekilde oOgretilebilecegi de sdylenebilir. Ciinkii bu
yontem Onemli ve Onemsiz bilgileri ayirt etmede,
ogrencileri (dikkatlerini 6nemli unsurlar {izerinde
yogunlagtirmaya) yoneltmede, etkili katilim
saglamada, bilgileri organize bir sekilde uzun siireli
hafizaya yerlestirmede, ©n bilgileri aktif hale
getirmede, ileriye doniik tahminler yapmada biiyiik
fayda saglamaktadir (Akyol, 1999 a). Hikaye
haritas1  yonteminin &grencilerin  okuduklarini
anlama becerilerini artirmada etkili bir yontem
oldugunun c¢esitli kaynaklarda belirtilmesinin
ardindan Milli Egitim Bakanligi da Tiirk¢e ders
kitaplarinda, hikaye edici (Oykiileyici) metinlerle
ilgili anlama c¢alismalarinda hikaye haritalarmin
kullanimina yer vermistir (MEB, 2005).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar genellikle
akademik alanlarda basarisizlik gostermektedirler.
Hafif derecede  zihinsel yetersizligi  olan
ogrencilerin bircogunun okuma diizeyleri zeka
boliimlerinden ve zeka yaslarindan beklenilenin
altindadir (Eripek, 2005). Hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerde okuma yazma
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becerilerini  kazanmada  gecikme durumu
goriilmektedir (Basal & Batu, 2002; Colak
&Uzuner, 2004; Giizel-Ozmen, 1998). Bu
Ogrencilerde  okuma  yetersizligi daha ¢ok
okuduklarim1 anlama boyutundadir (MEB, 2001).
Dogru ve anlasilir okumakta ve okudugunu
anlamakta giicliik yasayan zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler i¢in okudugunu anlama becerisi 6gretimi
daha da 6nem kazanmaktadir. Eripek (1989), 6zel
egitim smifindaki zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin biiyiik bir kisminin okudugunu anlama
becerilerinde  yardima  ihtiya¢  duyduklarim
belirtmistir. Normal gelisim gdsteren Ogrenciler
okuduklar1 metinlerdeki O6nemli unsurlar1 daha
cabuk bulurken, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler
daha fazla zorlanmaktadirlar. Bunun nedenleri
olarak, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dikkat
stirelerinin  kisaligi, dikkat eksikligi, tekrarlama
stratejilerinin yetersizligi ya da yoklugu, 6grenilen
becerileri genelleme yetersizligi gibi nedenlere
bagli bellek problemleri gosterilebilir (Eripek,
2005).

Tirkiye’de  zihinsel  yetersizligi  olan
cocuklarin bulunduklar1 egitim ortamlarinda islenen
Tiirkge derslerinde; iletisim becerileri, gorsel ve
isitsel algi, ilk okuma-yazma, dinleme ve izleme,
konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi konular
islenmekte (MEB, 2001), okudugunu anlama
ogretiminde de geleneksel yontem kullanilmaktadir.
Ozel egitim smiflarinda  geleneksel yontemle
yapilan uygulamalar, metinlerin okutulup, anlama
sorularinin cevaplandirilmasini ve okunan metnin
anlatilmasim icermektedir. Ogrencilerin sorulara
cevap verebilmesi i¢in 6gretim uygulanmamaktadir.
Ancak, sorulara Ogrencilerden higbiri cevap
veremediginde, Ogretmen dogru cevabi vererek
model olmaktadir (Sengiil & Yal¢in, 2004). Bu
nedenle  geleneksel  yontemin  kullanildig:
okudugunu anlama  ¢aligmalarinda  zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler g¢esitli  gligliikler
yasamakta ve basarili olamamaktadirlar. Hikaye
haritas1 yonteminin kullanildigi okudugunu anlama
calismalarinda ise, 6grencilerin belirli bir semay1
izleyerek metin igerisindeki onemli ve Onemsiz
bilgileri daha kolay ayirt edebilmesi, hikayeyi
Ozetleyebilmesi, hikaye elemanlarini
kavrayabilmesi ~ saglanmaktadir = (Davis &
McPherson, 1989; Dimino, 1990; Gardill, Jitendra
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& Asha 1999; Idol, 1987; Idol & Croll, 1987).
Ayrica, 6grencinin metni okurken dikkat etmesi
gereken unsurlari gorsel olarak sunmasi, tekrara yer
vermesi ve dgrencilerin metinle ilgili sorular1 daha
kolay yanitlamasina olanak vermesi agisindan
onemli bir yontemdir. Bdylece 06grencilerin
okuduklarini daha iyi anlamalar1 beklenmektedir.
Bu g¢alismada da zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin hikéye haritasini kullanarak okuduklar1
hikayeleri daha kolay anlamalari beklenmekte,
bundan sonraki ¢alismalara G6rnek  olmasi
umulmakta ve bundan dolay1 da ¢alisma 6nemli
goriilmektedir.

Ulkemizde hikaye haritas1 yonteminin engelli
olmayan &grencilerin okudugunu anlama becerileri
lizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalar
yapilmasina (Akga, 2002; Bozkurt, 2005) karsin,
engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkisinin smandig1 bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle, bu arastirmada hikaye
haritas1  yonteminin, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunacag;,
ayrica zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle
okudugunu anlama caligmalari yiiriiten
Ogretmenlere yol gosterici nitelik tasiyacagi
diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, hikdye haritasi
yonteminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin ~ okudugunu  anlama  becerileri
iizerindeki etkisini belirlemektir. Bu genel amaci
degerlendirmek i¢in asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

l. Hikaye haritas1 yontemi hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin her birinin
hikayeyi anlamalarinda etkili midir?

2. Hikaye haritas1 yontemi hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin her birinin
okuduklar1 hikayedeki hikdye elemanlarindan;
olayin nerede gectigini, olayin ne zaman meydana
geldigini, ana karakteri, problemi, ¢o6ziimii,
sonucu, tepkiyi ve temayr anlamalarinda etkili
midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Hikdye haritast yonteminin, hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri {izerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirmada denekler arast
¢oklu yoklama modeli (Multiple probe design
across subjects) kullamlmistir (Kircaali-iftar &
Tekin, 1997). Bu arastirmada denckler arasindaki
benzerlik, deneklerin belirlenen 6n kosul becerileri
yerine getirmeleri ile bagimsizlik ise, deneklerle
bire-bir yapilan sagaltim calismalariyla
saglanmistir. Bu arastirmanin bagimli degiskeni,
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan {i¢
6grencinin okudugunu anlama beceri diizeyleridir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise, hikaye haritasi
yontemine dayali olarak hazirlanan  egitim
programudir.

Denekler

Arastirmaya, Bolu-Merkez’de bulunan
Cumbhuriyet {lkégretim Okulu biinyesindeki iki 6zel
egitim smifinda yer alan 21 hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrenci arasindan, okuma yazma
becerisine sahip olan, 150 (+ / - 10) kelimelik
hikdyenin %95’ini hecelemeden dogru olarak
okuyabilen ve Sesli Okuma Testine (Senel, 1998)
gore okudugunu anlama diizeyi ayni olan g
6grenci katilmistir.

Sesli Okuma Testi, ilkokul 1. sinif ile 5. sinifa
kadar her siif diizeyine yonelik gelistirilmis okuma
pargalarmm  ve  her  par¢anin  anlasilip
anlagilmadigini  6lgmek  amaciyla hazirlanan
sorularin yer aldigi, hem normal gelisim gosteren
hem de Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin
okuma diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmis
bir testtir. Bu testtin gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 Senel (1998) tarafindan yapilmustir.

Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde
oncelikle smif Ogretmenlerinin  goriisleri  ve
degerlendirmeleri dikkate alinmistir. Ogretmenlere
smiflarindaki 6grencilerinin isimlerinin yer aldigi
kagitlar dagitilmis, onlardan her bir 6grencinin
okuma yazma becerilerindeki kuvvetli ve zayif
yonlerini  degerlendirmeleri  istenmistir.  Bu
degerlendirmenin ardindan elde edilen veriler
dogrultusunda on bir 6grencide okuma ve yazma

becerisinin var oldugu Dbelirlenmistir. ~ Sinif
Ogretmeninin  goriisleri dogrultusunda on bir
ogrenci iginden sekiz dgrencinin hecelemeden sesli
olarak okuyabildigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerin
her birine 150 (+ / - 10) kelimelik bir hikaye
okutulmus, alti 6grencinin hikayedeki kelimelerin
% 95’ini hecelemeden dogru olarak okuduklari
gdzlenmistir. Ogrencilerin kaginc1 siif diizeyinde
okudugunu anlama becerisine sahip olduklarini
belirlemek amaciyla bu alt1 6grenciye Sesli Okuma
Testi’nin A formu uygulanmistir. Bu testin sonunda
dort 6grencinin 2. siif diizeyinde, iki 6grencinin de
1. smif diizeyinde okudugunu anlama becerisine
sahip oldugu goriilmiistiir. Bu dort dgrenciden {igii
“esit olasilikli 6rnekleme yontemiyle” arastirmaya
almmistir,.  Bir 6grenci  de yedek olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan deneklerden;
Kaan (12), Can, (11) ve Ozge (13) yasindadir.
Deneklerin ikisi erkek, birisi kizdir.

Ortam

Arastirma, ilkogretim okulunda yer alan bir
ozel egitim sinifinda yapilmistir. Glinlik ders
programinin  tamamlanmasmin ardindan, &zel
egitim smifinda yer alan masa ve sandalyeler
kullanilarak uygulama gerceklestirilmistir. Sinifta
yapilan uygulamanm kaydedilmesi icin tripot ve
kamera da siifta yer almistir.

Veri Toplama Araglari
Hikdyelerin Gelistirilmesi

Arastirmada hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilerin 6gretim Oncesi ve dgretim sonu
gosterdikleri performans diizeyindeki degisiklikleri
belirlemek ve ayrica 6gretimde kullanilmak tizere
15 hikaye hazirlanmistir. Bu hikayelerden iki
hikdye yoklama verilerinin toplanmasinda, {ic
hikdye baglama diizeyi ve izleme verilerinin
toplanmasinda, 10 hikdye de 6gretim oturumlarinda
kullanilmistir. Hikayeler yazilmadan 6nce, MEB
[Ikogretim  Okulu Orta Diizeyde Ogrenme
Yetersizligi Olan Cocuklar Egitim Programi’ndan
Hayat Bilgisi dersinin amaglart incelenerek,
hikayelerin igerigi olusturulmustur.

Hikayeler Stein & Glen’in (1979) hikaye
yapisina gore gelistirilmistir. Gelistirilen hikayeler;
dekor ve bir boliimden olugsmaktadir. Boliim i¢inde
girig, gelisme ve sonug alt boliimleri bulunmaktadir.

OZEL EGITIM DERGISI
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Dekor bolimiinde; hikayedeki karakterlere,
hikayedeki olaymn gectigi yere, zamana, giris
bolimiinde; karakteri etkileyen baslatici olaya ve
baslatici olay karsisinda hikayedeki kisi veya
kisilerin verdigi igsel cevaba, gelisme bolimiinde;
hikayedeki kisi veya kisilerin baslatic1 olayla ilgili
yaptig1 girisime, sonu¢ bdliimiinde ise; yapilan
girisimin sonucuna ve hikéyedeki olayla ilgili kisi
veya kisilerin tepkisine yer verilmistir (Giizel-
Ozmen, 1998). Hikayelerde, Ogrencilerin kolay
okuyabilecekleri basit kelimelere yer verilmis ve
mecazli anlatimlar kullanilmamistir. Hikayeler 150
(+ / - 10) kelime ile smirlandirilmistir. Zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin kolay okuyabilmeleri
amaciyla hikayelerin yaziminda 14 puntoluk harfler
kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin satir atlamadan
okuyabilmelerini saglamak amaciyla da hikayeler
1,5 satir aralifiyla yazilmistir. Arastirmada
kullanilmak amaciyla hazirlanan hikayeler, ligiincii
smif diizeyine uygunluk ve esit giigliik diizeyine
sahip olup olmamalart agisindan degerlendirilmek
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iizere liglincii sinif 6gretmeni olan iki ayr1 6gretmen
ve bir Tirkge Ogretmeni tarafindan okunmustur.
Ogretmenlerin  goriigleri  dogrultusunda  gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra hikayeler igerik
biitiinliigi, s6z dizimi, ciimle uzunluklari, imla
kurallar1, noktalama isaretleri agisindan bir Tiirkce
Ogretmeni ve iki Ogretim {yesi tarafindan
degerlendirilmigtir. Arastirmada kullanilacak 15
hikaye igerik ve bicim agisindan degerlendirme
sonrasinda, uzmanlarmn goriisleri gergevesinde
yeniden diizenlenerek son sekli verilmistir.

Hikdye Haritalarinin Hazirlanmasi

Arastirmada Boulineau, Fore III & Burke’ye
(2004) ait hikaye haritas1 (Sekil 1) kullanilmustir.
Aragtirma zihinsel yetersizligi olan &grencilerle
gergeklestirildigi icin hikdye haritasindaki, hikaye
elemanlarmin &grenciler tarafindan daha kolay
hatirlanmast  ve akilda kalmasi amaciyla,
aragtirmacilar tarafindan her bir hikdye elemaniyla
ilgili renkli resimler eklenmistir.
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Sekil 1

Hikaye Haritasi

Yer / zaman

Olaylar
Problem Coziim
'! g
€ //'e'

Tepki

© B

Tema
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Hikdyelere Gére Okudugunu Anlama Olgii
Araglarmmin Gelistirilmesi

Okudugunu anlama Ogretiminde, baslama
diizeyi, yoklama, izleme ve o&gretim siirecinde
kullanilacak on bes hikdyeyinin her biri igin ayri
olarak hazirlanan on bes okudugunu anlama oSlgii
araglar1 hazirlanmistir. Okudugunu anlama 6lgii
araglar1 hazirlanirken kullanilan hikaye haritasinda
yer alan hikaye yapist elemanlarinin her biri soru
sekline doniistiiriilmiigtiir. Bu elemanlarin sirasina
gore her hikdyenin igerigine uygun bildirimler
yazilmigtir. Her bildirime yonelik birer kisa cevapl
soru hazirlanmastir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin, sorulan sorulara ard arda iki giin
ortalama %80 oraninda dogru yanit vermeleri
beklenmistir.

Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci; baslama diizeyi,
O0gretim  oturumlart  ve izleme oturumlarini
icermektedir. Uygulamalar birinci arastirmaci
tarafindan yapilmistir.

Baslama Diizeyi Verilerinin Toplanmast

Arastirmada, denekler arasi ¢oklu yoklama
modelinin uygulanmasinda oncelikle, deneklerin
okudugunu anlama becerilerindeki performanslarini
belirlemek amaciyla baslama diizeyi verileri
toplanmistir. Baslama diizeyi verilerini belirlemek
icin ii¢ hikdye ve bu hikayelere gore hazirlanmis
okudugunu anlama ol¢li araglart kullanilmistir.
Ogrencilerle  bireysel —oturumlarda uygulama
gerceklestirilmistir. Ogrenciye, dncelikli olarak bir
hikaye okuyacagi ardindan hikayeye iliskin sorular
sorulacagi sdylenmistir. Bu nedenle hikayeyi
dikkatlice okumasi gerektigi ve sorulara verdigi
cevaplarin  unutulmamast  igin  uygulamaci
tarafindan bir kayit ¢izelgesine kaydedilecegi
belirtilmistir. Daha sonra uygulamaci 6grenciden
hikayeyi sesli olarak bir defa okumasini istemistir.
Okuma sirasinda yanlis okudugu kelimeleri
diizeltmistir. Ogrenci hikdyeyi okuduktan sonra
uygulamaci, hikdyeye gore hazirlanmig Slgii
aracindaki sorular1 dgrenciye sirasiyla sormus ve
Ogrenciden yanitin1  sesli olarak  vermesini
istemistir. Ogrencinin vermis oldugu yanitlar,
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uygulamaci tarafindan kayit cizelgesine
isaretlenmistir.  Baslama  diizeyi ve  izleme
verilerinin toplanmasinda ayni hikayeler ve bu
hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama
Ol¢ii araglar1 kullanilmistir.

Hikéye Haritastyla Okudugu Hikiyeyi Anlama
Becerisinin Ogretimi

Okudugunu  anlama  Ol¢li  araglartyla
ogrencinin performans diizeyi belirlendikten sonra
Ogretim oturumlarina gegilmistir. Her Ogretim
oturumunda ayni dgelerden olusan farkli hikayeler
kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden
ard arda iki giin hikayelere iliskin sorulan sorulara
ortalama %80 oraninda dogru yanit vermesi
beklenmis, bu Olciiti karsilayan &grencilerle
O0gretim oturumlart sonlandirilmis ve ¢alismaya bir
baska oOgrenciyle devam edilmistir. Ogrencilerin
timiinin 10 6gretim oturumunda bu hedefe
ulastiklart goriilmils, 6gretim oturumlarinda 10
hikdye ve bu hikayelere gore hazirlanmis
okudugunu anlama Ol¢li araglari kullanilmistir.
Oturumlar smif ortaminda, &grenciyle bire-bir
gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarmin tamami
kamerayla kaydedilmistir.

Ogretim oturumlarina baglarken 6ncelikle
uygulamaci, okudugunu anlama &gretiminin neden
yapildig1 konusunda kisaca agiklama yapmis ve
o0grenciye hikaye haritasini tanitmistir. Her bir
hikdye haritast elemani uygulamaci tarafindan tek
tek tanitilarak, ne anlama geldigi agiklanmistir.
Ogrenci uygulamaci ile birlikte hikdye haritasini
inceledikten sonra, uygulamact hikdyeyi bir kez
sesli olarak okumustur. Okuma sirasinda hikaye
haritas1 elemanlarindan herhangi birine denk gelen
bir boliime gelindiginde durarak 6grenciye, hikaye
haritasinin  hangi elemaniyla ilgili oldugunu
aciklamistir. Uygulamaci okumay1 tamamladiktan
sonra hikaye haritasini doldurarak dgrenciye model
olmustur. Uygulamact hikaye haritasini
doldururken her bir hikdye haritas1 elemaniyla ilgili
soruyu kendisine sesli olarak sormus ve beklenen
yanit1 sesli olarak sdyleyerek hikaye haritasi
iizerinde ilgili bolime yazmistir. Uygulamact
model olduktan sonra, 6grenciye “simdi sira sende”
diyerek, Ogrencinin ayni hikdyeyi sesli olarak
okumasimi istemistir. Okuma sirasinda 6grencinin
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yanls okudugu kelimeleri diizeltmistir. Ogrenci
hikayeyi okuduktan sonra, uygulamaci 6grencinin
okudugu hikdyeyi alarak hikdye haritasim
doldurmasmi istemis ve gerektiginde yardimci
olacagi aciklamasmi yapmustir. Ogrenci hikaye
haritasin1 doldurduktan sonra, uygulamaci kendi
doldurdugu hikaye haritasini ¢ikararak &grencinin
doldurdugu hikaye haritas1 ile kargilagtirmistir.
Ogrenci kendi hikdye haritasi iizerinde gerekli
diizeltmeleri yaptiktan sonra, doldurdugu hikaye
haritasin1 uygulamaciya vermistir. Uygulamaci
Ogretim sonrasi yoklama verilerini, hikayeye gore
hazirlanmis 6l¢ii  aracindaki sorular1 sirasiyla
Ogrenciye sorarak toplamigtir. Her bir Ogretim
sonrasinda yoklamaya yer verilmis, elde edilen
6grenci tepkileri kayit ¢izelgesine kaydetmistir.

Sorularin tamami cevaplandiktan sonra
Ogrencinin yanlis cevapladigr sorulara tekrar
doniilmiis, hata diizeltme yapilmis, hikayede ve
hikaye haritas1 iizerinde sorunun dogru cevabi
bulunarak  Ogrenciye  agiklanmustir. Fakat
Ogrencinin bu cevabi kayit ¢izelgesine ( - ) olarak
isaretlenmistir. Caligmada doniistiirtilebilir sembol
pekistire¢ olarak yildiz kullanilmig ve 6grencinin
hedeflenen  olgiite  ulastiginda,  uygulamaci
tarafindan daha 6nceden belirlenmis olan ve her
denegin kendisinin sectigi farkli pekistirecleri
Ogrencilere vermistir. Birinci oturum sonunda
Ogrenciye “gok giizel” , “aferin” gibi sozel
pekistirecler verilmis ve oturum sonunda &grenciye
giizel galistig1 i¢in bir yildiz verilmistir. 10 yildiz1
oldugunda istedikleri pekistirecleri alabilecekleri
calismanin ilk oturumunda ogrencilere
aciklanmistir.

Izleme Evresi

Ogretim oturumlarindan 15 giin sonra ard arda
izleme verileri toplanmustir. Izleme verilerinin
toplanmasinda ii¢ hikdye ve bu hikayelere gore
hazirlanmis  okudugunu anlama o6l¢ii araglar
kullanilmistir. Izleme verilerinin toplanmasinda
baslama diizeyi verilerini toplamak i¢in kullanilan
hikayeler ve bu hikayelere gore hazirlanmis
okudugunu anlama ol¢li araglar1 kullanilmistir.
Hikaye haritas1 yonteminde ulasilmak istenen son
amag, Ogrencilerin hikdye haritas1 olarak verilen
gorsel materyali kullanmadan, okudugu hikayeyle
ilgili sorulara cevap vermesidir (Sorrell, 1990). Bu

nedenle izleme evresinde, Ogrenciden hikaye
okunduktan sonra hikdye haritasin1 kullanmadan
sorulan sorulara yanit vermesi istenmis, verilen
yanitlar kaydedilmistir.

Verilerin Analizi
Giivenirlik Analizleri
Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirligin saglanmasi
amaciyla, 6zel egitim 6gretmenligi yapan bir kisi,
bagimsiz gozlemci olarak secilmistir. Bagimsiz
gbzlemci Oncelikle hikaye haritasinin kullanimryla
okudugunu anlama ¢aligmalar1 konusunda ve
gozleyecegi davranislar konusunda egitilmistir.
Sonra, her Dbir 0Ogrenciye iligkin  Ogretim
oturumlarmim % 30’u bagimsiz gézlemeci tarafindan
videodan izlenerek degerlendirilmistir. Bagimsiz
gozlemci, her bir 0&grenciye ait {i¢ oturumu
videodan izlemis ve kayit ¢izelgesine kaydetmistir.
Daha sonra, arastrmacinin ve  bagimsiz
gdzlemcinin verileri, “Goriis Birligi / (Goriis Birligi
+ Goriis Ayrilig) x 100” formiiliiyle hesaplanarak
her Ogrenci icin gozlemciler arasi giivenirlik
bulunmustur (Kircaali-Iftar & Tekin, 1997).
Gozlemciler arasi giivenirlik; birinci 6grenci igin %
98, ikinci 6grenci i¢in %100 ve {iglincii 6grenci igin
%98 olarak  hesaplanmuistir. Arastirmanin
gozlemciler arasi gilivenirlik katsayilarmin yiiksek
oldugu gorilmistiir.

Uygulama Giivenirligi

Bu arastirmada hikdye haritas1 yontemi
kullanilarak okudugunu anlama becerisi
Ogretiminde, hikaye haritas1 yonteminin
uygulamaci tarafindan gilivenilir bir bigimde
uygulanip uygulanmadigini belirlemek amaciyla
uygulama  giivenirligi  verileri  toplanmistir.
Aragtirmanin uygulama giivenirligi verileri, bir 6zel
egitim Ogretmeni tarafindan toplanmistir. Bu kisi
yansiz atama yoluyla belirlenen &gretim
oturumlarmin % 20’sini video kayitlarindan izlemis
ve kendisine verilen Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formu'nda yer alan davranislardan
Ogretim oturumlar1 sirasinda yerine getirilenleri
isaretlemistir. Uygulama giivenirligi verileri 6zel
egitim alaninda calisan bir 6gretmen tarafindan
degerlendirildigi i¢in  Ogretim  oturumlarinin
%20’sinin  izlenmesi yeterli goriilmistiir. Daha
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sonra her bir oturumda uygulamacinin yerine
getirdigi  davraniglar sayilarak, veri toplama
aracinda yer alan tiim davraniglarin sayisina
boliinmiis ve yiizle carpilmistir (Kircaali-Iftar &
Tekin, 2001). Uygulama giivenirligi verilerinin tiim
sonuglar1 % 100 diir.

BULGULAR

Hikaye Haritas1 Yonteminin Hafif Diizeyde
Zihinsel Yetersizlizi Olan Ogrencilerin Her
birinin Okudugu  Hikdyeyi  Anlamalan
Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular

a. Hikdye Haritast Yonteminin Birinci
Ogrencinin  Okudugu  Hikdyeyi  Anlamast
Uzerindeki Etkisine Iligkin Bulgular

Sekil.2” de goriildiigli gibi, Kaan’in, hikaye
haritas1 yonteminin kullanildig1r 6gretim Oncesinde
toplanan baglama diizeyi verilerinde Kaan’in
okunan hikaye hakkinda sorulan sorularin % 33’{ine
dogru yanit verdigi goriilmistiir. Baslama diizeyi
verilerinde ii¢ oturum ard arda kararli veri elde
edildiginde hikaye haritalar1 ile okudugunu anlama
becerisinin 6gretimine baglanmistir. Kaan’m, ilk
Ogretim oturumunun sonunda, okudugu hikayeyle
ilgili sorulan 8 sorudan 4’iine dogru cevap vermis,
dogru tepki yiizdesi % 50 olarak belirlenmistir. Son
Ogretim oturumunda ise, sorulan 8 sorunun
tamamina dogru cevap vererek dogru tepki yiizdesi
% 100’e yiikselmistir. 15 giin sonra gergeklestirilen
izleme evresinde ortalama % 96 diizeyinde dogru
tepki yiizdesine ulagtig belirlenmistir.

_b. Hikiye Haritast Yonteminin Ikinci
Ogrencinin  Okudugu  Hikdyeyi  Anlamast
Uzerindeki Etkisine Iligkin Bulgular

Can’in, baglama diizeyinde okudugu hikaye
hakkinda sorulan sorularin %29’una dogru yanit
verdigi goriilmiistiir. Baglama diizeyi verilerinde {i¢
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oturum ard arda kararli veri elde edildiginde hikaye
haritalar1 ile okudugunu anlama becerisinin 6gretim
oturumlarma baglanmistir. Can ilk Ggretim
oturumunun sonunda okudugu hikayeyle ilgili
sorulan 8 sorudan 5’ine dogru cevap vermis, dogru
tepki yiizdesi % 63 olarak belirlenmistir. Sekil 2°de
gOoriildigii gibi son dgretim oturumunda ise, sorulan
8 sorunun tamamina dogru cevap vererek dogru
tepki yiizdesini %100’e yiikseltmistir. 15 giin sonra
gerceklestirilen izleme evresinde ortalama %96
diizeyinde dogru tepki yiizdesine ulastig1
belirlenmistir.

c-Hikiye Haritast Yonteminin  Uciincii
Ogrencinin  Okudugu  Hikdyeyi  Anlamast
Uzerindeki Etkisine Iligkin Bulgular

Sekil 2°de Ozge’nin, hikdye haritas1 yontemi
kullanildigr  6gretim Oncesinde  gergeklestirilen
baslama verilerinin toplandig1 yoklama
oturumlarmin ilkinde okudugu hikdye hakkinda
sorulan sorularin  %13’tine, ikinci yoklama
oturumunda % 21’ine dogru yamit verdigi
goriilmektedir.  Baslama  diizeyi  verilerinin
toplanmasiin hemen ardindan gerceklestirilen ilk
ogretim oturumunun sonunda Ozge okudugu
hikayeyle ilgili sorulan 8 sorudan 4’iine dogru
cevap vermis, dogru tepki ylizdesi % 50 olarak
belirlenmistir. Son 6gretim oturumunda ise, sorulan
8 sorunun 7’sine dogru cevap vermis ve dogru tepki
yiizdesinin % 88 oldugu goriilmiistiir. 15 giin sonra
gerceklestirilen izleme evresinde dogru tepki
ylizdesinin  ortalama %  92’ye  yiikseldigi
belirlenmistir.

Sonug¢ olarak, hikdye haritasi yOnteminin
arastrmaya  katilan  hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan {i¢ dgrencinin okudugunu anlama
beceri diizeylerinde bir artisa neden oldugu
gozlenmistir.
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Sekil 2. Hikaye haritas1 yonteminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okudugunu anlama

beceri diizeylerine etkisine iligkin tepki yiizdeleri

OZEL EGITIM DERGISI



44 NESIBE DUMAN - ILKNUR GIFCI TEKINARSLAN

Hikaye Haritas1 Yonteminin Hafif Diizeyde
Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Her
birinin Okuduklar1 Hikayelerdeki Hikaye
Elemanlarini (olay nerede gecti, olay ne zaman
meydana geldi, ana karakterler, problem, ¢oziim,
sonug, tepki ve tema) Anlamalar Uzerindeki
Etkisine iliskin Bulgular

a. Hikdye Haritasi Yonteminin Birinci
Ogrencinin  Okudugu Hikdyelerdeki Hikiye
Elemanlarini  Anlamast  Uzerindeki  Etkisine
Iligkin Bulgular

Kaan, okudugu hikayelerdeki olaym “nerede”
meydana geldigine iliskin sorulan soruya Sekil 3’te
gorildiigic gibi baslama diizeyi, Sekil 6°da
goriildiigii gibi on 6gretim oturumunun hepsinde ve
izleme evresinde % 100 dogru tepki vermistir.
Kaan, okudugu hikayedeki olayin ‘“ne zaman”
meydana geldigine iliskin sorulan soruya baslama
diizeyi oturumlarmin higbirinde dogru tepki
verememistir.  Ogretim  oturumlarinin ~ 9’unda,
hikayedeki olaym ‘“ne zaman” meydana geldigini
anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya dogru tepki
vermis ve Sekil.6’da goriildiigli gibi dogru tepki
ylizdesi % 90 olarak belirlenmistir. Tablo 1’de
Kaan’in izleme evresinde yapilan tiim oturumlarda
da bu soruya %100 dogru tepki verdigi
goriilmektedir.

Kaan, okudugu hikdyenin “ana karakterini”
anlamayla ilgili amaci o&lgen soruya, baslama
diizeyi evresinde yer alan ii¢ oturumdan ikisinde
dogru tepki vermistir. Kaan, 6gretim oturumlarinin
ve izleme oturumlarmin tiimiinde “ana karakterini”
anlamayla ilgili sorulan soruya % 100 dogru tepki
vermistir. Kaan, okudugu hikayenin “problemini”
anlamayla ilgili amaci Olgcen soruya, baslama
diizeyi evresinin sadece bir oturumunda dogru tepki
vermistir. Kaan, &gretim oturumlarinin 6’sinda,
hikayenin “problemini” anlamayla ilgili amaci
Olcen soruya dogru tepki vermis ve Sekil 6’da
goriildiigii gibi dogru tepki yiizdesi % 60 olarak
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kaydedilmistir. Kaan’in izleme oturumlarinda
dogru tepki yiizdesi ise %100 olarak belirlenmistir.
Kaan, okudugu hikayede ‘“kahramanin problemi
nasil ¢ozdiigiinii” anlamayla ilgili amaci dlgen
soruya, baglama diizeyi evresinin  higbir
oturumunda dogru tepki verememistir. Kaan,
Ogretim oturumlarmin 9’unda hikayede
“kahramanin problemi nasil ¢6zdiigiini” anlamayla
ilgili amac1 6lgen soruya dogru tepki vermis ve
Sekil.6’da goriildiigii gibi dogru tepki yiizdesi % 90
olarak belirlenmistir. Kaan’in, izleme
oturumlarinda basarisint %100’e ylikseltmistir.

Kaan, okudugu hikdyenin “sonunda ne
oldugunu” anlamayla ilgili amaci dlgen soruya,
baslama diizeyi evresinin higbir oturumunda dogru
tepki verememistir. Kaan, 6gretim oturumlarimin
6’sinda  hikayenin “sonunda ne oldugunu”
anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya dogru tepki
vermis ve Sekil.6’da gorildiigii gibi dogru tepki
ylizdesi % 60 olarak belirlenmistir. Kaan, izleme
evresindeki ii¢ oturumdan ikisinde bu soruya dogru
tepki  vermistir. Kaan, okudugu hikayede
“kahramanin tepkisini” anlamayla ilgili amaci
Olcen soruya, baslama diizeyi evresinin birinde
dogru tepki vermistir. Kaan, 6gretim oturumlarinin
6’sinda hikayede “kahramanin tepkisini” anlamayla
ilgili amaci Olgen soruya dogru tepki vermistir.
[zleme evresinde yer olan oturumlarin tiimiinde bu
soruya dogru tepki vermistir. Kaan, okudugu
hikdyenin “temasini” anlamayla ilgili amaci 6lgen
soruya, baslama diizeyi evresinin higbirinde dogru
tepki verememistir. Kaan o6gretim oturumlarmin
6’sinda okudugu hikdyenin “temasini” anlamayla
ilgili amac1 6lgen soruya dogru tepki vermis ve
Sekil.6’da goriildiigii gibi dogru tepki ylizdesi %60
olarak  belirlenmistir.  Tablo 1’de izleme
oturumlarmin timinde bu soruya dogru tepki
verdigi gorlilmektedir. Sonug olarak hikaye haritasi
yonteminin Kaan’in okudugu hikayelerdeki hikaye
elemanlarimi1 dogru olarak anlamasinda olumlu bir
etkisi oldugu sdylenebilir.
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Tablo 1 girecek

OZEL EGITIM DERGISI
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b. Hikdye Haritast Yonteminin Ikinci
Ogrencinin  Okudugu Hikdyelerdeki Hikdye
Elemanlanimi  Anlamast  Uzerindeki  Etkisine
Iligkin Bulgular

Can’in  okudugu  hikayelerdeki  hikaye
elemanlarimdan her bir hakkinda sorulan sorulara
verdigi yanitlar Tablo 1°de yer almaktadir. Can’in
okudugu hikayelerdeki hikaye elemanlarindan
olayin “nerede” gectigini anlamayla ilgili amaci
Olcen soruya, yoklama oturumunda ve baslama
diizeyinde yer alan ii¢ oturumdan ikisinde dogru
tepki  vermistir. Can, Ogretim oturumlarinin
timiinde ve izleme oturumlarinda sorulan bu soruya
dogru tepki vermistir.

Can, okudugu hikayedeki olaymm “ne zaman”
meydana geldigini anlamayla ilgili amact 6lgen
soruya, yoklama oturumunda ve baglama diizeyi
oturumlarmin higbirinde dogru tepki verememistir.
Can, 6gretim oturumlarinin ve izleme oturumlarinin
timiinde hikayedeki olaym “ne zaman” meydana
geldigini anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya dogru
tepki vermis ve dogru tepki ytizdesi % 100 olarak
belirlenmistir. Can, okudugu hikdyenin “ana
karakterini” anlamayla ilgili amaci dlgen soruya,
yoklama oturumunda dogru tepki verememistir.
Sekil 4’te Can’in baslama diizeyi oturumlarinin
timiinde dogru tepki verdigi goriilmektedir. Can,
O0gretim oturumlarinin ve izleme oturumlarinin
timiinde “ana karakteri” anlamayla ilgili amaci
Olcen soruya dogru tepki vermis ve dogru tepki
yiizdesi % 100 olarak kaydedilmistir.

Can, okudugu hikdyenin  “problemini”
anlamayla ilgili amaci oOl¢en soruya, yoklama
oturumunda ve baglama diizeyi evresinde yapilan
oturumlarin tiimiinde dogru tepki verememistir.
Can, Ogretim oturumlarmm 7’sinde hikayenin
“problemini” anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya
dogru tepki vermis ve Sekil.7’de gorildigi gibi
dogru tepki yiizdesi % 70 olarak belirlenmistir.
Can, izleme oturumlarinin tiimiinde de sorulan bu
soruya dogru tepki vermistir.

Can, okudugu hikdyede  “kahramanin
problemi nasil ¢ozdiigiinii” anlamayla ilgili amaci
Olcen soruya, ilk yoklama oturumunda dogru yanit
verirken, baslama evresindeki tiim oturumlarda
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dogru  tepki  verememistir. Can, Ogretim
oturumlarmin  6’sinda, hikayede ‘kahramanin
problemi nasil ¢6zdiigiinii” anlamayla ilgili amaci
Olcen soruya dogru tepki vermis ve Sekil 7°de
goriildiigii gibi dogru tepki yiizdesi % 60 olarak
belirlenmistir. Can’mn izleme evresindeki dogru
tepki ylizdesi %100’ diir.

Can, hikdyenin “sonunda ne oldugunu”
anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya ilk yoklama
oturumunda ve baslama diizeyinde yapilan tim
oturumlarda dogru tepki verememistir. Can, on
ogretim oturumunun 8’inde dogru tepki vermis ve
Sekil.7’de goriildiigii gibi dogru tepki yilizdesi % 80
olarak belirlenmistir. Can, ii¢ izleme oturumundan
ikisinde bu soruya dogru tepki vermistir.

Can, okudugu hikdyede  “kahramanin
tepkisini” anlamayla ilgili sorulan soruya ilk
yoklama oturumunda ve ¢ baglama diizeyi
oturumundan birinde dogru tepki vermistir. Can, on
Ogretim oturumundan 9’unda hikayede
“kahramanin tepkisini” anlamayla ilgili amac1 6lgen
soruya dogru tepki vermis ve Sekil.7’de goriildiigii
gibi dogru tepki ytizdesi % 90 olarak belirlenmistir.
Izleme evresinde ise bu sorunun dogru tepki
yiizdesi %100 diir.

Can, okudugu  hikdyenin  “femasmni”
anlamayla ilgili amaci dlgen soruya, yoklama ve
basglama diizeyi oturumlarinda dogru tepki
verememistir. Can’in, &gretim oturumlarinda bu
soruya iliskin dogru tepki yilizdesi % 90, izleme
oturumlarindaki dogru tepki yiizdesi de %100
olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak hikaye haritasi
yonteminin Can’in okudugu hikayelerdeki hikaye
elemanlarin1 dogru olarak anlamasinda olumlu bir
etkisi oldugu sdylenebilir.

c. Hikiye Haritast Yinteminin Uciincii
Ogrencinin  Okudugu Hikayelerdeki Hikiye
Elemanlarint  Anlamasina  Etkisine  Iliskin
Bulgular

Ozge, okudugu hikayedeki olaymn ‘“nerede”
gectigini anlamayla ilgili amaci Olgen soruya,
Ogretim oturumlar1 Oncesinde yapilan her iki
yoklama oturumunda dogru yanit verememistir.
Sekil 5’te Ozge’ nin baglama diizeyinde var olan ii¢
oturumdan sadece bir tanesinde dogru tepki verdigi
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goriilmektedir. Ozge, 6gretim oturumlarmin 9’unda
ve izleme oturumlarimin tiimiinde bu soruya dogru
tepki vermistir. Ozge, okudugu hikayedeki olayin
“ne zaman” meydana geldigini anlamayla ilgili
sorulan soruya yoklama ve baglama diizeyi
belirleme oturumlarinda dogru yanit vermemistir.
Ozge, ogretim oturumlarmin 10’unda, hikayedeki
olayin “ne zaman” meydana geldigini anlamayla
ilgili amaci 6l¢en soruya dogru tepki vermis, dogru
tepki ylizdesi % 100 olarak belirlenmistir. Tablo
1’de Ozge’nin, izleme oturumlarinda da bu soruya
%100 dogru tepki verdigi gortilmektedir.

13

Ozge, okudugu  hikdyenin ana
karakterini” anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya,
yoklama evresi oturumlarmin birinde ve baglama
diizeyi evresi oturumlarinin tiimiinde dogru tepki
vermistir. Ozge, dgretim oturumlarmin tiimiinde ve
izleme oturumlarinin tamaminda hikayenin “ana
karakterini” anlamayla ilgili amaci O6lgen soruya
dogru tepki vermistir.

Ozge, okudugu hikdyenin “problemini”
anlamayla ilgili amaci Olgen soruya, yoklama
evresinde ve baslama diizeyi evresinin higbirinde
dogru tepki verememistir. Ozge, ogretim
oturumlarmin  7’sinde  hikdyenin “problemini”
anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya dogru tepki
vermis ve Sekil.8’de goriildiigii gibi dogru tepki
yiizdesi % 70 olarak belirlenmistir. Ozge’nin
izleme oturumlarindaki dogru tepki yiizdesi
%100’diir. Ozge, okudugu hikayede ‘“kahramanin
problemi nasil ¢6zdiigiinii” anlamayla ilgili amaci
Olcen soruya, yoklama evresinde ve baglama diizeyi
evresinin higbirinde dogru tepki verememistir.
Ozge, oOgretim oturumlarmin 4’iinde, hikayede
“kahramanin problemi nasil ¢6zdiigiinii” anlamayla
ilgili amaci 6lgen soruya dogru tepki vermis ve
Sekil.8’de goriildiigl gibi dogru tepki yilizdesi % 40

olarak belirlenmistir. Ozge, izleme evresinde yer
alan oturumlarin tiimiinde bu soruya dogru tepki
vermistir.

Ozge, okudugu hikdyenin “sonunda ne
oldugunu” anlamayla ilgili amaci Slgen soruya,
yoklama evresinde ve baslama diizeyi evresinin
higbirinde dogru tepki verememistir. Ozge 6gretim
oturumlarmin  5’inde hikayenin “sonunda ne
oldugunu” anlamayla ilgili amaci olgen soruya
dogru tepki vermis ve Sekil.8’de goriildiigii gibi
dogru tepki ytizdesi % 50 olarak belirlenmistir.
Ozge, izleme oturumlarinin ikisinde bu soruya
dogru tepki vermistir.

Ozge, okudugu hikdyede “kahramanin
tepkisini” anlamayla ilgili amaci olgen soruya,
yoklama evresinde ve baslama diizeyi evresinde yer
alan oturumlarmm hi¢ birinde dogru tepki
verememistir. Ozge, 6gretim oturumlarmin 7’sinde
hikayede “kahramanin tepkisini” anlamayla ilgili
amact Olcen soruya dogru tepki vermis ve
Sekil.8’de goriildiigii gibi dogru tepki yiizdesi % 70
olarak belirlenmistir. Ozge’nin izleme
oturumlaridaki dogru tepki ytizdesi %100’ diir.

Ozge, okudugu hikdyenin  “temasmi”
anlamayla ilgili amaci Olgen soruya, yoklama
evresinde ve baglama diizeyi evresinde yer alan
oturumlarin higbirinde dogru tepki verememistir.
Ozge, ogretim oturumlarmin  5’inde  okudugu
hikayenin “temasini” anlamayla ilgili amac1 dlgen
soruya dogru tepki vermistir. Ozge, izleme
oturumlarmin tiimiinde sorulan bu soruya dogru
tepki vermistir. Sonu¢ olarak hikaye haritasi
yonteminin Ozge nin okudugu hikayelerdeki hikaye
elemanlarin1 dogru olarak anlamasinda olumlu bir
etkisi oldugu sdylenebilir..

OZEL EGITIM DERGISI
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nerede ne zaman ana problem ¢c6zim sonug tepki tema
karakter

Sekil 3. Kaan’in baslama diizeyi oturumlarinda okudugu hikayelerdeki hikdye elemanlarini anlamasina iliskin

bulgular.
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Sekil 4. Can’1n baslama diizeyi oturumlarinda okudugu hikayelerdeki hikaye elemanlarini anlamasina iliskin
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nerede ne zaman ana problem ¢6zim sonug tepki tema
karakter

Sekil 5. Ozge’nin baglama diizeyi oturumlarinda okudugu hikayelerdeki hikdye elemanlarin1 anlamasina
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iliskin bulgular.
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Sekil 6. Kaan’in dgretim oturumlarinda okudugu hikayelerdeki hikdye elemanlarini anlamasina iliskin bulgular.
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Sekil 7. Can’1n 6gretim oturumlarinda okudugu hikayelerdeki hikaye elemanlarii anlamasina iligkin bulgular.
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Sekil 8. Ozge’nin 6gretim oturumlarinda okudugu hikayelerdeki hikdye elemanlarini anlamasina iliskin bulgular.
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TARTISMA

Hikdye  haritasi  yontemi  kullanilarak
gerceklestirilen bu aragtirma sonucunda elde edilen
bulgular, hikdye haritasi yonteminin arastirmaya
katilan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde
olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Elde edilen
bulgular, daha oOnce hikdye haritasi yontemi
kullanilarak yapilan okudugunu anlama
calismalartyla tutarlilik  gostermektedir (Akga,
2002; Boulineau & arkadaglari, 2004; Bozkurt,
2005; Davis & McPherson, 1989; Gardil, Jitendra
& Asha, 1999; Idol, 1987; Idol & Croll, 1987).
Hikaye haritasi yonteminin, hikdye elemanlarini
gorsel olarak sunmasi, hikdyedeki 6nemli bilgilerin
neler oldugunu gosteren hikdye elemanlarinin
Ogrenciler tarafindan daha kolay anlagilmasin
saglamaktadir. Ogrenciler hikye haritasi sayesinde,
hikayede yer alan Onemli bilgiler iizerinde
yogunlagir, hikdyenin anlasilmasim zorlagtiran
ayrintilar {izerinde durmazlar. Hikaye haritasi
yontemiyle hikdye elemanlar: iizerinde yogunlagan
ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinde
gelisme goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
dikkatlerini daha fazla yogunlastiran hikaye haritasi
yonteminin,  ¢ocuklarm  okudugunu  anlama
becerisini daha fazla artirdigi disiiniilmektedir
(Akga, 2002).

Hikayedeki olaym/olaylarin nerede ve ne
zaman gectigini belirten “sahne”yi bilmek,
okuyucunun hikayedeki atmosferi algilamasini
sagladigi  i¢in, hikdyenin anlasilmasimni da
kolaylagtirmaktadir. Bu arastirma igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan hikéyelerde, hikayedeki
olaymm nerede gectigi, hikayelerde agikca
belirtilmigtir. Hikdyede mekanin bazi islevleri
vardir. Bunlar; olaylarin gectigi ¢evreyi tanitmak,
hikdye kisilerini  belirginlestirmek, toplumu
yansitmak, atmosfer yaratmaktir (Bozkurt, 2005).
Hikayedeki olay da, belirtilen mekéanda
gerceklesmektedir. Hikayedeki olaym tek bir
mekanda gergeklesmesinin, dgrencinin hikayedeki
olayin nerede gectigini anlamayla ilgili amaci dlgen
soruya dogru tepki vermesini kolaylastirdigi
sOylenebilir. Ayrica arastirmaya katilan
ogrencilerin devam ettikleri 6zel egitim siiflarinda
da Tiirk¢ce dersi kapsaminda okudugunu anlama
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calismalart sirasinda okutulan hikéyelerin nerede
gectigini bulmalarmma iligkin ¢alismanin da yer
almasmin bu sonucta etkili oldugu sdylenebilir.
Hikaye haritasi yontemi kullanilarak
gergeklestirilen diger aragtirmalarin sonuglar1 da,
ogrencilerin hikdyedeki olayin nerede gegtigini
anlamayla ilgili amaci1 6lgen soruya dogru tepki
verme yiizdelerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir  (Akga, 2002; Boulineau &
arkadaslar1, 2004; Bozkurt, 2005; Gardill , Jitendra
& Asha,1999; Idol & Croll, 1987).

Arastirma bulgulari, hikaye haritasi yontemi
kullanilarak yapilan 10 oturumluk &gretimin,
birinci, ikinci ve lgiincli 6grencinin okuduklart
hikayedeki olayin “ne zaman” meydana geldigini
anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya toplam dogru
tepki verme sayisinin baglama diizeyine gore
artmasini sagladigini gostermektedir. Arastirmaya
katilan li¢ Ogrenci de baslama diizeyi evresinin
hi¢birinde, okuduklar1 hikayedeki olayin “ne
zaman” meydana geldigini anlamayla ilgili amaci
O0lcen soruya dogru tepki verememislerdir.
Caligmanin basinda arastirmaya katilan 6grenciler
arastirmacinin, “Hikayedeki olay ne zaman
meydana geldi? Soyle.” seklinde sordugu soruya
“buglin”, “din”, “simdi” seklinde cevaplar
verirken, hikaye haritasi ilizerinde yer alan ‘“ne
zaman” elemaniyla ne sorulmak istendigi
arastirmaci tarafindan anlatildiktan sonra birinci
Ogretim oturumundan itibaren dogru tepkiler
vermeye baslamiglardir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin okuduklar1
hikayelerdeki “ana karakteri” bulmayla ilgili
amact Olgen soruya Ogretim oturumlarinda ve
izleme  siirecinde  dogru  tepki  verdigini
gostermektedir. Ana karakter, hikdyenin dayandigi
ve olaylarm yiikiinii ceken karakterdir. Hikayelerde
bir de yardimci karakterler yer alir. Yardimci
karakterler, yazarin gerektiginde bagvurdugu, isi
bittiginde de bir kenara biraktigi karakterlerdir
(Boynukara, 2000; Bozkurt, 2005). Hikayelerde ¢ok
fazla karakterin rol almasi, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin, bu karakterler arasindan ana
karakterin kim oldugunu bulmalarm
zorlastirabilecegi  diislintildiiglinden, arastirmada
kullanilan  hikayelerde ¢ok fazla  karakter
olmamasina ve hikayelerdeki olaylarin ana karakter
etrafinda gelismesine dikkat edilmistir. Bu durumun
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ogrencilerin hikayelerdeki “ana karakteri” dogru
olarak  bulmalarinda bir etkisi olabilecegi
sOylenebilir.

Aragtirma  bulgulari, O6grencilerin  hikaye
haritas1 yontemi kullanilarak yapilan &gretim
oturumlarinda, okuduklar1 hikayenin “problemini”
anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya dogru tepki
verme sayisinin, baslama diizeyine gore arttigini
gostermektedir. Bu durum izleme evresinde de
devam etmistir. Arastirmaya katilan &grenciler,
Ogretim oturumlarinin ilkinde, hikdye haritalarinin
doldurulmasi  asamasinda  “problem”  kismini
doldururken aragtirmacidan yardim istemislerdir.
Hikdye haritast iizerinde daha fazla pratik
yapmakla, ilerleyen  Ogretim  oturumlarinda
hikayedeki problemi daha kolay bulmaya
baglamiglardir. Bu bulgu, daha fazla pratik
yapmanin hikaye elemanlarini bulmay1
kolaylastirdig1 goriisiinii dogrulamaktadir (Gardill
& Jitendra, 1999). Arastirmaya katilan 6grencilerin
baslama diizeyinde, hikdyedeki problemi anlamayla
ilgili amaci Slgen soruya yanlis tepki vermeleri,
kahramanin  problemi nasil  c¢ézdiigiinii
anlamayla ilgili amaci 6l¢en soruya da yanlis tepki
vermelerine neden oldugu sdylenebilir. Hikayedeki
problemi anlayamayan 6grencilerin problemin nasil
¢ozlldiiginii anlamakta da zorlanmis olduklar
diisiiniilmektedir. ~ Hikdye  haritas1  yontemi
kullanilarak gergeklestirilen 6gretimle, dgrencilerin
“problemi” anlamalarinin, “kahramanin problemi
nasil ¢Ozdiigiini” anlamalarm1  kolaylastirdig:
sOylenebilir.

Ogrencilerin Ogretim oturumlarinda
okuduklar1 hikéyenin “sonunda ne oldugunu”
anlamayla ilgili amaci 6l¢en soruya toplam dogru
tepki verme sayisinin baslama diizeyine gore arttig1
goriilmiistir. Hikaye elemanlarindan biri olan
“sonug” elemaninin, arastirmaya katilan
ogrencilerin bulmakta en ¢ok zorlandiklari eleman
oldugu arastirmaci tarafindan tespit edilmistir.
Ogrenciler “tepki” elemantyla “sonug¢” elemanini
genellikle birbirine karistirmislar ve hikayenin
sonunda ne olduguyla ilgili soruya cevap olarak
kahramanin tepkisini belirtmislerdir. Arastirmada
kullanilan ~ hikayelerdeki  tepki  ifadelerinin,
duygusal tepki ifadeleri (mutlu oldu, iiziildd, utand
gibi) seklinde olmalariin ve tepkilerin nedenleriyle
birlikte acik bir  bicimde  belirtilmesinin,

Ogrencilerin “kahramanin tepkisini”
anlamalarinda olumlu bir etki yaptig1 sdylenebilir.

Aragtirma  bulgulari, 6grencilerin  6gretim
oturumlart  sonunda  hikdyenin  “temasim”
anlamayla ilgili amaci 6lgen soruya dogru tepki
verme sayisinda artig oldugunu goéstermektedir.
Ogrenciler, gerceklestirilen ilk birkag &gretim
oturumunda, hikdyenin “tema”sin1  anlamaya
yonelik “Bu hikayeyi okuyarak ne o6grendigini
sOyle.” seklinde sorulan soruya cevap vermekte
zorlanmiglardir. Arastirmact bu soruyu, “Hikaye
sana ne Ogretti?”, “Hikdye, okuyanlara neyi
ogretmek icin yazilmig?” seklinde farkli bigimlerde
sorarak dogru cevabi bulmalarma yardimci
olmustur. Hikayenin temasmin bulunmasinin zor
oldugu, hikaye haritasi kullanilarak gergeklestirilen
diger aragtirmalarla da tutarlilik gosteren bir
bulgudur (Gardill & Jitendra, 1999). Ayrica zihinsel
engelli  bireylerin  okuduklarm1  anlamalarim
gelistirmek amaciyla yapilan bir diger ¢alismanin
sonucuyla da tutarlililk gostermektedir. Giizel-
Ozmen (1998), alt ozel smiflardaki ogrencilere
Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan
Bireysellestirilmis Okudugunu Anlama Ogretim
Materyali’yle yaptig1 bir ¢alismada sonug olarak,
Ogretimin Ogrencilerin dykl yapist unsurlarindan,
oykiideki olayin gectigi zamani, yeri, Oykiiniin
kahramanini, kahraman disinda bulunan kisileri,
olaym nasil bagladigini, baglayan olaya verilen igsel
cevabi, yapilan girisimi, girisimin sonucunu
anlamalarma yol ac¢tigmi, ancak oOykiideki olayla
ilgili kisi veya kisilerin verdigi tepkiyi anlamalarina
yol agmadigin1 bulmustur.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, okudugunu
anlama becerisi 0gretiminde, geleneksel yontemde
uygulandigi  gibi  okunan hikayelerle ilgili
Ogrencilere soru sormak yerine, istenen dogru
tepkilere model olmanin §grencilerin  anlama
diizeyini arttirmada etkili oldugunu goéstermektedir.
Idol (1987), dgrencilerin ¢ogunun, iyi bir model
olmay1 takiben, hikdye haritasinin doldurulmasi
asamasinda ¢ok az yardim talep ettiklerini
belirtmektedir. Bu arastirmada da arastirmacinin
hikaye haritasi doldurulmasmma model olmasmin
ardindan, Ogrenciler kendi hikdye haritalarin
doldururken aragtirmacidan ¢ok az yardim talep
etmislerdir.
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Bu arastirmada, hikdye haritas1 yOnteminin
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okuduklari
hikayeyi ve hikaye elemanlarmi1 dogru olarak
anlayabilmelerinde ~ olumlu  etkileri  oldugu
bulunmustur.  Arastrma  okudugunu  anlama
becerisini  gelistirdigi  diisiinlilen yontemlerden
sadece hikaye haritasi yontemiyle ve onkosul
becerilerine sahip ii¢ zihinsel yetersizligi olan
Ogrenciyle sinirh tutulmustur. Bundan sonraki
calismalarda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
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okuduklarini anlamalarmi saglamada kullanilan
diger yontemlerle hikdye haritas1 ydnteminin
etkililik ve verimlilikleri karsilagtirilabilir. Ayrica,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle calisan
ogretmenlere, hikdaye edici tiirdeki metinlerin
ogretiminde, 6grencilerin hikaye elemanlarint daha
iyl kavramalar1 ve dolayisiyla hikdyeyi daha iyi
anlayabilmeleri i¢in hikaye haritas1 ydntemini
kullanmalari 6nerilmektedir.
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Summary

The Effects of the Story-Mapping Method on Mild Mentally
Retarded Students’ Reading Comprehension Skills
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Nesibe Duman

Abstract

The effects of the story mapping method on
mildly mentally retarded students’ reading
comprehension skills

Introduction

One of the best ways to increase our
knowledge is reading. The activities that require
reading are said to constitute 83 % of a school day.
A person who can read well reaches the efficient
reading level in a shorter time; and therefore,
develops himself more than others in many ways
(Senel, 2004). Understanding a text is as important
as reading it. Understanding what is read is not only
articulating symbols but also achieving a true
meaning (Giizel, 2001).

There are many research result data indicating
that there is a correlation between academic success
of a person and his/her understanding what s/he
reads (Akga, 2002; Akyol, 1999 b; Demirel, 1992;
Deretarla, 2000; Kogyigit, 2003; Sengiil ve Yalgin,
2004). Mentally retarded children are generally
unsuccessful in academic studies. The reading level
of mild mentally retarded children is lower than
they are expected, compared to their intelligence
group and intelligence age (Eripek, 2005). The
inefficiency of these children with reading is
especially in understanding what they read (MEB,

[lIknur Cifci Tekinarslan™

2001). Eripek (1989), states that most of the
mentally retarded children who are given special
education need help for understanding what they
read.

Although many methods are used for helping
mentally retarded children to develop their reading
comprehension skills, it is known that the studies in
which the method of story mapping used are
limited. The story mapping method is a scheming
method which teaches the association of the stories
to the reader and draw attention of the reader to the
main characters of the story (Sorrell, 1990). Many
researchers created various kinds of story maps. In
this study the examples of story maps which were
created by Boulineau, Fore III and Burke (2004)
have been used. This story map constituted of
place/ time, main character, problem, solution,
reaction and theme.

Although there the story maps are used for
testing the understanding of non handicapped
children for determining level of their reading
comprehension skill (Akg¢a, 2002; Bozkurt, 2005)
they have not been used for testing the
understanding level of mentally retarded children
when they read. The aim of this study is to test the
effect of story mapping on mild mentally retarded
children’s reading comprehension skills. To
evaluate this general aim, the following questions
need to be answered:
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1. Is the story mapping method effective for
every mild mentally retarded student to understand
the story?

2. Is the story mapping method effective for
every mildly mentally retarded student to
understand the place of the episode, its time, the
main character, problem, solution, result,
reaction and theme?

Method

Research Model: This study aims to
determine the level of the effect of the story
mapping method on every mildly mentally retarded
student’s reading comprehension skills, the
“multiple probe design across subject” method
was used (Kircaali- Iftar ve Tekin, 1997).

Respondents: The test was implemented three
students who were selected from 21 mild mentally
retarded students in two special education classes in
Cumbhuriyet primary School in the Centre County
of Bolu. The students can read and write, can read a
story including 150 words (+/- 10) without
syllabifying the words and have the capability to
understand what they read at the same level
according to the Reading Aloud Test (Senel, 1998).

Date Collection Tools:
Developing Stories

15 stories were prepared to be used to
determine the performance of the mildly mentally
retarded children before and after the training
program and to be used for the training program.
Two of these stories were used during collecting the
probe data, three of them were used in collecting
the baseline and the following data and the rest 10
stories were used in the training sessions. The
stories were prepared according to Stein’s and
Glen’s (1979) story methods. The story models
consist of a decoration and a chapter. This chapter
includes beginning, body and ending parts.

Preparing the Story Maps

Boulineau, Fore III and Burke’s (2004) story
map model were used in the study. As the research
was applied on the mentally retarded children, each
of the elements of stories were shown through
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colourful pictures so that the retarded children
would remember the elements better.

Developing reading comprehension measurement
scales according to the stories

Fifteen reading comprehension tests were
developed to measure understanding level of
retarded children for each story to be used at the
baseline, probe, following and training levels.
When the measurement tools were developed
understanding level of students, each element in the
story was turned into question. Each student
participated in the research was expected to answer
each of these questions correctly and achievement
criteria was set as %100.

Experimental Process

The experimental process of the research
includes the baseline level, training sessions and
following sessions. For collecting the baseline data,
three stories and understanding measurements that
had been prepared for this level were used. Each
student was told that s/he would read a story and
would be asked some questions about the story.
After the student read the story, s/he was asked the
question included in the measurement of testing the
understanding and the student was expected to
answer the questions aloud. The answers given by
the student were marked in the recording sheet.

After the understanding level of students was
assessed by means of reading comprehension tests,
the training sessions started. There were ten training
sessions for each student. In these sessions, ten
stories and the tests for measuring the student’s
understanding level of what they read were used.
All of the training sessions were recorded by on
camera.

At the beginning of the training session, the
researcher shortly explained why the student’s
understanding level of what they read was
measured and introduced the story map to the
students. Each element of the story map was
introduced to the student by the researcher and it
was explained to him/her what it means. After the
student examined the story map together with the
researcher, the researcher read the story aloud once
again. When the story mentioned an element shown
in the story map, the researcher stopped and



THE EFFECTS OF THE STORY MAPPING METHOD ON MILD MENTALLY RETARDED 59
STUDENTS’ READING COMPREHENSION SKILLS

explained which element it was about. After the
researcher completed the story, s/he marked the
map and made a model of the student. While the
researcher was marking the map, he asked the
student the expected question about the related
element of the story map and the researcher replied
to herself the answer and wrote it on related part of
the map. After the researcher made a model for the
student, she told the student that s/he must take the
turn and read the story aloud. Researcher corrected
the words that were articulated as incorrect for by
the student. After the student completed reading,
the researcher took the story and wanted the student
to mark the story map and explained that s/he
would help the student if needed. After the student
marked the story map, the researcher brought the
story map s/he herself/himself marked with the map
marked by the student. After the student made
corrections, he handed the story map to the
executor. The researcher collected the data after the
training session by asking each question in the
measurement tool to the student. The probe was
taken for each training session and the reactions of
the students were noted in the recording sheets.
After all of the questions were answered by the
student, the correct answers of the questions which
were replied incorrectly by the student were
explained to the student by referring to the story
text and the story map. However, the answer of the
student was marked as (-) in the recording sheet.
The students’ correct responses were rewarded.

The following data were collected 15 days
after the training sessions one after another. The
data collection process was used for baseline of
data collection.

Data Analysis

Research data were analysed through
diagrams. The reliability test was executed for
assuring the reliability between the observers in the
research and assuring that the story map method is
executed correctly by the researcher. The results
indicate that the research data were collected in a
reliable manner.

Findings and Discussion

The findings obtained at the end of this
research, conducted by using the story map method,
indicated that the story map method has a positive

effect on three mildly mentally retarded students’
reading comprehension skills. It was determined
that the students understood the elements (the place,
time, main characters, problem, solution, result,
reaction and theme) better by means of applying
this method. The findings are in conformity with
the results of the previous researches conducted by
means of using story map method (Akga,2002;
Boulineau et al, 2004: Bozkurt, 2005; Davis and
McPherson, 1989; Gardil, Jitendra and Asha, 1999,
Idol, 1987, Idol and Croll,1987). The story maps,
which shows the story elements visually, make the
students understand the story elements better by
giving important information in the story. Thanks to
story map, students concentrate on important
information in the story and do not give importance
to the details which make understanding more
difficult. Therefore, the story map methods which
improves  students  concentrations, increase
students’ skill of understanding what they read
(Akea, 2002).

The results of the research show that making
model for the students for the desired reactions is a
more effective method for improving the level of
students’ reading comprehension skills than the
classical model in which the teachers ask questions
to the student after the student reads the story. Idol
(1987) states that most of the student need little
help when marking the story map after take a good
model. Similarly, in this research, the students also
needed little help from the researcher when they
marked their story maps after taking the researcher
as a model.

In this research, the story map has been shown
to have a positive impact on the mildly mentally
retarded students’ reading comprehension skills. In
this study the method to increase understanding is
restricted with the story map. In the other students
to be conducted hereafter, the efficiency and
productivity between of the story map and the other
methods to be applied can be compared in terms of
increasing retarded student’s understanding what
they read. Moreover, the teachers who train the
retarded students are recommended to use the story
map method to have the students understand the
story better.
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