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Ozet

Konusma kabaca, konusma organlarimin diizenli devinimleri sonucu iiretilen, anlamli organize ses
dizgeleri olarak tamimlanabilir. Dinleme ise ¢evreden duyulan sesleri tanima ve ézellikle konugma seslerinin
anlamlandiriimasidr.

Konusma, insana 6zgii iletisim bigimleri i¢inde en ¢ok kullanilan yéntemlerden biridir. Bunun yani sira
dinleme bebeklerin anadillerini ve onun konusma boyutunun ediniminde onemli rol oynamaktadir. Bebekler
dogduklart andan itibaren c¢evrelerindeki sesleri algilamaya ve konusma seslerini ayirt edebilmeye
programlanmislardir. Ancak karmasik konusma seslerini ve dilin kurallarini sorunsuz edinebilmeleri igin
dinleme becerilerinin de etkin bir bicimde gelismesi gerekmektedir.

Giiniimiiz teknolojisi, isitme kalintistmin dogru kullamimi ve dogru egitim yasantilart saglanmast sonucu,
isitme engelli cocuklarin da isiten ¢ocuklara benzer bir bicimde anadillerini edinmelerine yardimct olan igitme
araglart gelistirmistir. Ancak dil edinimini ve bilgi dagarciklarint gelistirebilmek icin, isiten ¢ocuklarda bile
onem tasiyan dinleme ve konusma etkinlikleri, isitme engelli cocuklar icin ise hayati bir onem tasimaktadir.

Bu calismada dinleme becerilerinin konusma ve dil edinimine olan onemli katkilari, bilgi edinmedeki 6nemi
tizerinde durularak dinleme ve konusma becerilerinin ozellikle isitme engelli ¢ocuklara kazandwrilmasin
kolaylastiracak etkinlikler tartisilacaktir.

Anahtar Sozciik: isitme engelliler egitimi, konusmanin edinimi, dinleme

Abstract

Speech can be simply defined as the meaningful organization of sound sequences produced as the result of
synchronized movements of speech organs. Listening can be defined as the recognition of sound heard around us
and especially making sense of speech sounds.
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Speech is one of the most common communication tools peculiar to human beings. Speech and listening
plays an important role in the acquisition of mother tongue by babies. Babies are programmed to sense ambient
sounds and to differentiate speech sounds. However, in order to acquire the complex speech sounds and the
language rules, their listening skills need to be effectively improved.

1t is known that hearing-impaired children can acquire their mother tongue in the same way as “hearing”
children with the help of today s technology, proper use of residual hearing and provision of proper educational
experience. However, speech and listening activities which are important for the hearing children to acquire
their mother tongue their language development and accumulate knowledge, is crucial for the hearing-impaired

children too.

Important contributions of listening skills to speech and language acquisition will be emphasizing their
importance in knowledge acquisition, listening and speech skills discussed in this article.

Keywords: Deaf, hearing-impaired education, speech acquisition, listening

Isitme Engelli Cocuklarin Konusma Edinimi
Egitiminde
Dinleme Becerilerinin Onemi'

Insanoglunu diger canlilardan farkli kilan en
o6nemli 6zelliklerden biri karmagik bir yapiya sahip
olan dili ve onun konugma boyutunu etkin bigimde
kullanarak iletisim kurabilme yetisine sahip
olmasidir. Aksan’m (1980) deyisi ile iletisim;
bilginin, diislincelerin, duygularin ya da niyetin
ilkel ya da ergin gostergeler dizgesi araciligi ile bir
kisiden bir bagka kisiye ya da bir yerden bir yere
aktarilmasidir. letinin bir kisiye ya da baska bir
yere iletilebilmesi i¢in ortak kodlara ve sistematik
sembollere  doniistiiriilebilmesi  gerekmektedir.
Bloom ve Lahey (1978) dili, konusan toplumlarda
deneyimin betimlenmesi, iletisimin akiciligimin
saglanabilmesi amaciyla karsilikli  uzlasilarak
organize edilmis, sembolik iliskiler gurubu olarak
tamimlamaktadirlar. Ozii geregi sesli sembollerden
olusan sozli dil (konusma) kisaca iletilmek
istenilen bir bildirinin konusmada kullanilan
organlarin, diizenli ve eszamanli ¢aligarak tirettigi
organize ses dizgelerinin olusturdugu anlaml sdzce
ve tlimceler biitiinii olarak tanimlanabilir. Vardar
(1982) ise dili bir gostergeler sistemi olarak
tanimlayip, dilin birincil islevinin insana 0zgi
eklemli seslerin kullanim1 yoluyla anlam iletmek ve
iletisim kurmak oldugunu vurgulamistir. Dil,
cogunlukla konusma ile esanlamli diistiniilmektedir.
Bunun nedeni ise konusmanin insanlar arasi

' Bu makalenin bir kismi 15. Ulusal Ozel Egitim
Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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iletisimde en ¢ok basvurulan yol olmasidir
(Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Sanders, 1971).
Bahsi gegen diislince, kuramsal olarak yanlis
olmasma karsin bireyler arasi iletisimde konusma
becerisinin ne denli énemli oldugunu ve bundan
dolay1  konugmaya dayali iletigimin  insan
yasantisindaki dnemini vurgulayan bir benzetmedir
(Konrot, 1988).

Dilin en az insanlar arasi iletisim kurma kadar
onemli olan bir diger islevi ise gegmis deneyim ve
bilgilerin gliniimiize, giiniimiiz bilgilerinin gelecege
aktarilmasi, bu deneyim ve bilgilerden olusan
sosyal ve Kkiiltiirel birikimin bireyler tarafindan
algilanmasi ya da 6grenilmesini saglamasidir. Bu
onemli islevi yerine getiren dilin ozellikle
konusmaya dayali sozlii dilin egitim ve 6gretimdeki
onemli rolii yadsinamaz.

Diinyaya gelen her ¢ocuk, isitme diizeneginde
ya da zihinsel ve beyinsel fonksiyonlarinda
herhangi bir sorunu yoksa i¢inde dogdugu, yetistigi
ve bigimlendigi topluma 06zgli ve o toplumun
lizerinde anlagma birligine vardiklar1 kurallar ve
simgeler dizgesi olan bir dili, bir bagka deyisle
anadillerini zorlanmadan edinebilmektedirler.

Chomsky’e (2002) gore, bebekler dogustan
getirdikleri dil edinim aract ile donatilmiglardir.
Konusmaya dayali sozlii dilin temelini olusturan bu
ara¢ yardimu ile bebekler i¢inde yasadiklari topluma
0zgli olan anadillerinin kodlarim1 ve karmasik
kurallar dizgesini ¢6ziimlemeyi basarip, 4-5 yil gibi
kisa bir siire iginde anadillerini etkin olarak
kullanabilme yetenegini edinebilmektedirler. Bunu
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yani sira bebekler g¢evrelerinde duyduklar: sesleri
anlamlandirma ve konusma seslerini ayirt edebilme
yetenegine de sahiptiler. Bu yetenegi etkin bir
bicimde kullanabilmeleri i¢in de bebeklerin
dinleme aligkanliklarini gelistirmek gerekmektedir.
Dil edinim aracinin yam1 sira konugmanin
ediniminde Onemli olan bir diger arag ise
bebeklerin i¢inde bulunduklari ¢evre ve dilsel
yasanti zenginlikleridir. Bebeklerin yasantilart ne
kadar zengin olursa anadillerinin gelisimi ve
konusma becerileri o kadar hizli ve etkin bi¢cimde
gelisebilecektir. Bruner (1983) ¢evrenin bu 6nemli
etkisini dil edinimini__destekleme aract olarak
adlandirmaktadir.

Bebekler dogustan getirdikleri yetileri ve
cevrelerinden edindikleri deneyimleri yardimu ile
anadillerini ¢oziimlerken ¢evrelerini saran sesleri
dinleyip bu sesleri ayirt ederek
anlamlandirabilmelidirler. Konusma ediniminde ve
gelisiminde dinlemenin rolii ¢ok biiyiiktiir. Daha
ileri yaslarda okuma ve yazma becerileri gelistikge,
bu  becerilerin de  konusma  becerilerini
gelistirmedigi sOylenemez ancak her yasta dinleme
becerisinin etkin kullanimi 6nemlidir.

Cocuklarin  yasantisinda ve  entelektiiel
gelisiminde  igitme ve dinleme g6z ardi
edilemeyecek kadar oOnemli rol distlenmektedir.
Eger c¢ocukta isitme ya da dinleme sorunu varsa
cocuk egitiminde de sorunlarla karsilasabilecek ve
egitiminde  gerilemeler ortaya c¢ikabilecektir.
Ozellikle her derecedeki isitme kayiplari, egitimsel
sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Northern ve
Downs, 1991). Hatta hafif ya da orta derecelerdeki
isitme kayiplart bile ¢ocuklarin dil edinim
becerilerini engelleyebilmekte ya da
yavaglatabilmekte ve okul yasantilarinda 6grenme
sorunlart ile karst karsiya kalmalarina neden
olabilmektedir. Ozellikle okuma ve yazma
O0grenmede sorunlara yol acabilmektedir.

Konusma ve dinleme yalniz g¢ocuklarin dil
edinimini olumlu yonde etkilemekle kalmayip ayni
zamanda Browne’un (1996) da belirttigi gibi okul
disinda ve okulda &grenmenin 6nemli bir araci
olarak da islev gérmektedirler. O halde g¢ocuklarin
O0grenme yasantilarinda onemli roli olan dinleme
nasil tanimlanabilir?

Dinleme

Beyin gelisimini inceleyen c¢alismalar akustik
uyaranlarin igitme merkezinin olgunlagsmasi igin
¢ok Onemli olduklarint vurgulamakta ve bu
uyaranlarin duyussal sinir yollarmin organize
olabilmelerini  saglamada  6nemli  rollerinin
oldugunu belirtmektedir. (Boothroyd, 1997).

Beynin birincil ve ikincil isitsel alanlar
cocuklar dinlerken ve okurken oldukca yiiksek
etkinlik ~ gdstermektedirler. Bu olgu kisaca
sesbilgisel farkindalik olarak tanimlanabilir. Bu
ozellik sayesinde cocuklar, agikca dili olusturan
konusma seslerinin yapilarmi ve anlamli ses
obekleri olugturma kurallarin1 fark etmektedirler.
Bu farkindalik da 6grenimin 6nemli bir parcasi olan
okuma  Dbecerisinin  temelini  olusturmaktadir
(Gilbertson ve Bramlett, 1998). Erken bebeklik
doneminden ilkogretim donemine kadar gegen
sire¢ i¢inde konusma, okuma ve yazma
becerilerinin, bir bagka degisle konusmaya dayali
sozel dilin edinilmesinde ¢ok onemli rolii olan
isitme ve dinleme becerilerinin geligtirilmesi i¢in
calismalarin yapilmasi gerekliligi yadsinamaz. Bu
calismalar yardimiyla, beynin isitme merkezi
calistirllarak  ¢ocuklara  Ogrenme  becerilerini
gelistirmeleri i¢in olanaklar saglamanin yararl
olacagmin sdylenmesi yanlis olmayacaktir. Isitme
ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in dogal
yasantilarin zenginlestirilme ¢abalari ebeveynler ve
¢ocuklar ile etkilesim iginde olan yetigkinler,
egitimciler i¢in 6dnem tagimaktadir. Wells’in (1986)
belirttigi gibi ¢ocuklarm dil edinim siireci,
ebeveynler ve cevrelerindeki yetiskinler agisindan
olduk¢a zahmetli ve uzun bir siire¢ olmaktadir.
Ancak unutulmamalidir ki ¢ocuklarin dil edinimi ve
cevreleri ile iginde yasadiklari toplum hakkinda
ogrenmeleri gereken birgok sey bulunmaktadir.
Ozellikle isitme engelli ¢ocuk  agisindan
bakildiginda bu siirecin normal isiten g¢ocuklara
oranla, daha uzun ve zahmetli olma olasiligi goz
ard1 edilmemelidir.

Konusma ve dinleme ¢ocuklarin okul ve okul
dis1 yasantilarinda 6grenmenin temelini
olusturmaktadir. Isitme ve dinleme belirsiz ve fark
edilmesi zor kavramlar olmast nedeniyle goz ardi
edilerek  kolayca c¢oziimlenebilecek 0Ogrenme
sorunlarin1 olusturan problemlerin baginda yer

OZEL EGITIM DERGISI
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almaktadir. Ancak dinlemenin ve duymanin yerini
alabilecek daha etkin bir yol bulunmamaktadir.
Konusmaya dayali dil edinimi kazanilmasinda ve
6grenmede ¢ok onemli rol alan duyma ve dinleme
arasindaki farklilik nasil tanimlanabilir?

Isitme, cevreden gelen bir sesin algilanmasi ya
da fark edilmesi olarak tanimlanabilir. Ancak
dinleme duymaya nazaran daha karmagik bir
olgudur. Dinleme ise konugsma seslerini ve ¢evre
seslerini igitsel olarak algilayip, ayirt ederek bu
sesleri anlamlandirma ya da g¢evre ve konusma
seslerini fark etme, ayirt etme, tanimlama ve
anlamlandirma olarak tanimlanabilir (Flexer, 1999).

Dinleme Becerisi Gelisimi

Cocuklarin  dinleme becerisi  gelisimini
tamamlayabilmeleri i¢in asamali bir sira takip
etmeleri gerekmektedir. Bu siralama Estabrooks
(1998) ve Ling (1989) tarafindan asagidaki bicimde
yapilmigtir:

1. Fark etme,
2. Ayt etme,
3. Tanmimlama,

4. Anlamlandirma.

1- Fark etme; Dinleme becerisinin en temel
ve basit olan basamagidir. Bu basamakta ¢ocuklar
sesin varligmi ya da yoklugunu fark edebilirler.
Fark etme, sesin ickulaktaki kirpiksi sinir hiicreleri
gibi duyussal algilayicilar tarafindan algilanarak
beynin isitme merkezinde akustik uyaranlar olarak
kisi tarafindan tanimlanmasidir. Bu basamakta
cocuk c¢evresindeki sesleri fark etmeyi ve sese
odaklanmay1 6grenmektedir. Bir bagka degisle sese
doniit vermeyi ya da sessizlikte eylemsiz kalmay1
ogrenmektedir. Fark etme basamagina en iyi 6rnek
saf ses odyometre testlerinde c¢ocuklarin ses
sinyallerine doniit vermesidir.

Bu basamakta c¢ocuk cevresindeki seslerin
farkina varabilir ve kendi ismi sdylendiginde ya da
ses duydugunda konusma benzeri sesler iiretebilir.
Baslangigta g¢evrede ses olustugunda cocuklarin
dikkati bu seslere cekilebilir. Ornegin: “Kap1 mi
cald1?”, “Kopek mi havliyor?”, “Anne mi ¢agirtyor
?” gibi.

2- Ayurt etme; Farketme basamagina gore daha
iist diizey beceriler gerektirmektedir. Bu basamakta
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¢ocugun seslerin ne anlama geldigini bilmesine
gerek yoktur. Ancak “iki sesin aynt mi?” yoksa
“farkli sesler mi?” oldugunu ayirtedebilme
becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu
basamakta g¢ocuk uzun ve kisa sdzceleri ayirt
etmekte zorlanmazken (ev/bahge), esit uzunluktaki
sozceleri  (gelme/kosma/gitme) ayut etmede
zorlanmaktadir. Ayni  zamanda ¢ocuk sesin
kalitesini, siddetini, siiresini ve perde farkliliklarini
ayirt edebilme becerilerini gelistirmektedir.

3- Tammlama; Bu basamakta ¢ocuk konusma
seslerini gevre seslerinden ayirt etmeye ve sdylenen
basit sozceleri ya da tiimceleri tekrarlamaya
calismakta ve sOylenen nesnelerden bazilarini isaret
ederek ya da bakarak tekrar etme cabasi igine
girmektedir. Bu basamak c¢ocuklarin, konusmanin
hem pargasal ve hem de pargalar {sti
ozeliklerindeki farkliliklart ayirt etmeye ve ayni
zamanda  sesbilgisel  kurallar1  ¢dziimlemeye
basladiklar ve gelistirdikleri donemi
kapsamaktadir. Bu asamada ¢ocuklar, konugmanin
parcalar {istii Ozellikleri olan siire (kisa/uzun),
konusma hiz1 (hizli/yavas), siddet
(yumusak/yiiksek), perde (al¢ak/yiiksek perde ya da
tiz/kalm) ve vurgu farkliliklarini (konusmadaki
vurgu Oriintiileri) algilar ve ayirt ederler. Bunlarin
yani sira konusmanin pargasal &zellikleri olan /b/,
/m/ ya da /s/, /t/ ve benzeri gibi farkliliklar1 da
algilayip ayirtedilebilme becerilerini de gelistirirler.

4- Anlama; Dinleme becerisinin en zor ve en
iist basamagidir. Isitsel mekanizmanmn en son
hedefini kapsamaktadir. Anlama, bireyin ge¢mis
yasantilar1 ve dilbilgisel deneyimleri yardimi ile
kendisine ulasan akustik iletileri ya da uyaranlar1
algilamasi, anlamasi ve sonucunda iletiyi ya da
cevre sesini anlamli hale getirmesidir.

Dinleme becerisinin etkin bi¢cimde
kullanilabilmesi igin bahsi gecen dort basamagin
¢ocuklarda  dogru  bir bigimde  gelismesi
gerekmektedir. Isiten cocuklar igin biiyiik 6nem
tagtyan duyma ve dinleme, isitme kanalindaki
engellemeler nedeniyle isitme engelli ¢ocuklarin dil
ediniminde, konusmay1 anlamada ve iretiminde
onemli sorunlara neden olabilecektir.

Isitme Engellilerde Dinleme ve Konusma

Isitme engeli, bireyin isitme diizeneginde
herhangi bir nedenle olusan bir sorundan dolay1
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akustik uyaranlart ya normalden az ya da hig
algilayamamas1 sonucu ortaya c¢ikan bir engel
olarak tanimlanabilir. Ancak bu engel, &zellikle
¢ocugun yasammin ilk iki yili iginde, dilbilgisel
farkliliklar1 algilama, ayirt etme ve anlamasin
engelleyecek kadar ileri diizeyde ise ¢cocuk anadilini
edinmede biiyiik bir risk ile kars1 karsiya kalacaktir.
Bunun sonucunda yasammin daha  sonraki
doneminde akademik becerilerini gelistirmede
sorunlar ile karsilasma olasihigr fazla olacaktir
(Tifekgioglu, 1992).

Sozce-Ses Ayirim

Isitsel ayirt etme becerisi ve dinleme, basarili
egitsel performans gosterebilmek igin gereken en
6nemli kose taslarindan biridir. Eger ¢ocuklar erken
yaglarda sesbilgisel ayirt etme becerilerini
gelistirememislerse, ana dillerinin edinimlerinde
zorluklar ile kargilasacaklar ve bunun sonucunda da
ileri yaslarda akademik basarisizlik ortaya
¢ikabilecektir (Ross, 1992).

Sesbirimlerin ya da konusma seslerinin
birbirlerinden farkliligini sdzce-ses boyutunda ayirt
edip anlamlandirma konusmanin anlagilirligi olarak
tanimlanabilir. Isitme kayb1 derecesi, sinifin ya da
bulundugu ortamin giriiltili olmast (gerekli
Onlemler alinmamigsa bu ortamlar tahminimizden
de giriltilii olabilmektedirler) ya da dikkatini
toplama ve dinleme becerilerinin yetersizliginden
dolay1 /yat/, /kat/, /sat/ farklihgini 6zel yontemler
kullanilmadan isitme engelli ¢ocuklar
kendiliklerinden ayirt edemeyecekler ve sonug
olarak da gelen iletiyi ya yanlis algilayacak ya da
hi¢ algilayamayacaklardir. Bu eksik algilama isitme
engelli cocuklarin anadillerini edinmelerinde ve
akademik yasantilarinda zorluklarla
karsilasmalarina neden olabilecektir.

Akustik Engelleme

Hafif ve orta derecede isitme kaybina sahip
cocuklarin konusmaya dayali iletisim ve egitiminde
6nemli rol oynayan isitmenin akustik engellenmesi
gorsel olarak zor fark edilmektedir. Ciinkii isitme
engeli goriilemez bir sorundur. Akustik engelleme
Ozellikle hafif ya da orta derecelerdeki isitme
kayiplarinda ¢ocugun bazi konusma seslerini
duymasma ragmen bazilarini da duyamamasina
neden olmaktadir. Bu nedenle hafif ve orta
derecelerdeki isitme kayipli ¢ocuklarda isitme

kaybinmn  olmadig1  varsayilmaktadir. Ozellikle
igitenlerin okuluna devam eden ¢ocuklarda hafif ve
orta derece isitme engelinden kaynaklanan ve basit
onlemlerle ortadan kaldirilabilecek  sorunlar,
Ogretmenler ve uzmanlar tarafindan dikkat
dagmikligi, 6grenme sorunu ve benzeri sorunlara
baglanma egilimi gostermektedir. Ornegin; cocuk
sOylenen Dbirbirlerine benzer sdzceleri ya da
timceleri tam algilayamadigi i¢in yanlis doniitler
veriyor ya da cevresinde gegcen sOylesiyi tam
duyamadigi i¢in anlamlandiramadigindan konuya
ilgisiz kaliyorsa ¢ocugun bu ve benzeri davraniglar
gelisim gecikmesine baglanip isitme sorunlarinin
incelenmesi unutulmaktadir. Ancak isitme engelli
¢ocuklarin hepsi ileri ya da ¢ok ileri derecede
kayiplara sahip degildirler. Isitme engeline sahip
niifusun %94-%96 sma yakini agir isitenlerden
olusmaktadir =~ (Ross ve  Calvert, 1984).
Unutulmamasi, gereken herhangi bir derecede ve
tipteki isitme kaybinin, cocuklarin g¢evrelerinden
gelen bilgilerin tam algilanmasini engelleyici bir
neden olabilmesidir (Ross, Brackett ve Maxon,
1991).

Dil oncesi donemde ileri ya da ¢ok ileri
derecede isitme kayb1 edinmis olan ¢ocuklar, uygun
ortamlarda  diizenlenen etkilesimler  yardimi
olmadan, anadillerini edinmekte ¢ok zorlanacaklar
ya da hi¢ edinemeyeceklerdir. Hatta daha hafif
akustik engellemeler sonucu dil edinimi sorunu
yasayan cocuklar anadillerini ancak etkin ve onlar
icin diizenlenmis 6zel egitim ortamlart ve egitim
yaklagimlar1 yardimi ile edineceklerdir (Ling,
1989). Isiten gocuklar dogal ortamlarda,
kendiliginden olusan sdylesi ve yasantilar iginde
sesbilgisel farkliliklar ve kurallar
edinebilmektedirler. Ancak akustik engelleme
isitme engelli cocuklarin bu farkliliklar1 ya da
kurallar isitip algilamalarini engelleyebileceginden
dolay1, bu farkliliklarin ve kurallarin onlara 6zel
ortamlarda, dogal yollardan fark ettirilip ise
vuruklastirilarak  edindirilmesi  gerekmektedir.
Unutulmamalidir ki bizler duyabildigimiz i¢in
konusabiliyoruz ve ancak duydugumuz kadar
konusuyoruz (Flexer, 1999).

Akustik engellemenin ortaya ¢ikardigr bir
diger sorun ise konugmadan bir iist diizey dilbilgisel
beceri gerektiren okuma ve yazma becerilerinin de
olumsuz etkilenmesi ve bu alanlarda da sorunlar ile
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kargilagilmasidir (Ross, 1992). Okuma yazma
becerileri ancak konusmaya dayali dil becerilerinin
iizerine yapilandirilabilmektedir.  Ciinkii  yazi
konugmanin gorsel sembollere doniigmiis hali olup,
okuma ise gorsel sembollere doniismiis konusmanin
yeniden sesletilmesi ve anlasilmasidir. Akustik
engelleme nedeni ile gocuk sozce ses farkliliklarin
duyamiyor ya da ayirt edemiyorsa, dilsel yetersizlik
ortaya cikabilecek ve bunun sonucunda dogal
olarak okuma ve yazma becerileri yetersiz
geligebilecektir. Dilde, okumada ve yazmada ortaya
¢ikan bu yetersizlikler, cocugun okuryazarlikla
yakin iligskisi olan akademik gelisiminin geri
kalmasma neden olacaktir. Yukarida bahsi gecen
yetersizlikler giirtiltiili simif ortamlarinda ya da
smifta, konugmacidan uzak hafif isitme kayb1 olan,
dinleme becerilerini gelistirememis ve dikkat
sorunlart  yasayan c¢ocuklar i¢in de sorun
olabilmektedir.

Akustik engelleme sonucu birbirleri ile
etkilesim iginde olusan bu olumsuz gelisimlerin
ortadan kaldirilmasinin en uygun ¢dzimii isitme
engelinin erken tanilanmasidir (dil edinimi igin
kritik yaslar olan 0-3 yaslarinda). Bunun yani sira
isitme kalintist uygun igitme araglart ile en iist
diizeyde kullanilarak, uygun yontemler ve
ortamlarda egitilerek okuryazarlik ve akademik
yetersizligin ortaya c¢ikmasi engellenebilecektir
(Davis, 1990; Ling, 1989; Ross ve Giolas 1978).
Bircok kisi, okumanin gorsel bir beceri oldugunu
diistinmesinin aksine konugsma, okuma ve yazma
becerilerini isitme merkezi yolu ile edinmektedir.
Yapilan arastirmalar insanin okuma merkezinin
beynin isitme merkezinin igine yerlesmis oldugunu
belirtmektedir (Chermak ve Musiek, 1997).
Giliniimiizdeki teknolojik gelisimler sayesinde erken
tani, erken cihazlandirma ve erken uygun egitim
sayesinde en agir isitme kaybina sahip olan
cocuklar bile isiten ¢ocuklara benzer deneyimler
yasayarak, isitsel uyaranlari kullanma becerilerini
gelistirip konusma, okuma ve yazma becerilerini
edinmektedir. Bunun sonucunda  akademik
gelisimlerindeki  yetersizlikler ~ de  ortadan
kaldirilabilmektedir.

Isitmenin  ve dinlemenin, ¢ocuklarin
gelisiminde ve egitimindeki 6nemli ve kritik roliinii
alanda calisan egitimciler ve uzmanlarin ¢ok fazla
farkinda olmadiklar1 belirtilmektedir (Lucker,
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1991). Ancak isitme ve dinleme, dil ediniminin ve
konusmaya dayali iletigimin goriilemeyen ve
kolaylikla  fark edilemeyen Onemli temel
taslarindandir. Cocuklar uyanik olduklari siirenin
¢ogunu, cevreleri hakkinda bilgi edinebilmek i¢in
etken ya da edilgen bir bicimde dinleme etkinlikleri
ile gecirmektedirler. Bu nedenle isitme engelli
olsun olmasin tiim c¢ocuklarin sesleri diizgiin
duyabilmelerinin  garantilenmesi  gerekmektedir
(Berg, Blair ve Bensoon, 1996).

Dinlemeye konusma agisindan bakildiginda,
konusma seslerinin ya da sesbirimlerin farkliliginin,
sozce/ses baglaminda ayirt edilmesi sonucu
anlamlandirma olarak tanimlanabilmektedir
(Flexer, 1999). Konusma seslerini olusturan
sesbirimlerin  ya da  sesbirim  &beklerinin
farkliliklarinin - ayirt edilip anlamlandirilabilmesi
icin Ozellikle isitme engelli ¢ocuklarin egitim
ortamlarinin, onlarin rahat dinlemelerine olanak
saglayacak bi¢imde diizenlenmesi gerekmektedir.
Ciinkii isiten ¢ocuklar bile giiriiltiilii ortamlarda ya
da dinleme becerilerini yeteri kadar
gelistirememislerse /say/-/yay/, /arag/-/amag/ vb.
sesbilgisel farkliliklar ayirtetmede
zorlanmaktadirlar.

Ozellikle isitme engeline sahip olan
¢ocuklarda, dinleme calismalarina Onem
verilmesinin bir diger nedeni ise ¢ocuklari tam
olarak olgunlagmig yetiskin dinleyiciler olarak
diisiinemeyiz. Ciinkii ¢ocuklar yetiskinlerden iki
farkli  dinleme  oOzelligine  gostermektedirler.
Oncelikle gocuklarin 15 yasma kadar isitsel beyin
yapilar1 tam olarak olgunlagsmadigi i¢in gocuklar
sinirsel dinleme becerilerini ortama tam olarak
yansitamamaktadirlar (Boothroyd, 1997). Ikincisi
de ¢ocuklarm yetigkinlere gore dilsel ve yasantisal
deneyimlerinin ¢ok daha az olmasi sonucu,
isitilmeyen ya da herhangi bir nedenle
algilanamayan akustik uyaranlart tamamlama
becerilerini (isitsel/biligsel tamamlama) tam olarak
gelistirememis olmalaridir. Deneyimli dinleyici
olan yetigkinler giiriiltiilii ortamlarda ya da herhangi
bir sebeple tam duyamadiklar1 sdzceleri ya da
sesbirimleri ge¢mis yasantilari yardimi ile tahmin
edip dogru anlami c¢ikarabilirler. Buradan da
anlagilacagi  gibi  ozellikle erken ¢ocukluk
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doneminde ¢ocuklarin i¢cinde bulunduklar1 ¢evrede
dinleme yasantilarina onem verilmesi
gerekmektedir.

Isiten  c¢ocuklarin  dil  ediniminde ve
O0grenmelerinde Onemli rol oynayan isitme ve
dinleme becerilerinin, isitme engelli ¢ocuklarda
isitme diizeneginde olusan engellemeler sonucu
daha da zor gelisecegini sdylemek yanlig olmaz.

Isitme Engelinin Neden Oldugu Sorunlarin
Giderilme Yollar:

Isitme  engelli ¢ocuklarin  konusmada
kullandiklar1 organlarinda ve dil 6grenimini
engelleyecek ikinci bir sorunlari olmamasina
ragmen, Ozellikle dil dncesi edinilen duyu-sinirsel
isitme kaybi nedeniyle konusmaya dayali dil
edinimi ve kullanimi onemli olglde
etkilenebilecektir. Ozellikle ileri ve c¢ok ileri
derecede isitme kayipl ¢ocuklar, akustik uyaranlari
yeterli diizeyde ya da hi¢ algilayamamalar1 sonucu
dinleme basamaklarini yeterince
gelistirememektedirler. Bunun sonucunda da
konugma iretimleri farklilasmakta ya da hig
konugmamaktadirlar. Bir diger deyigsle bu
cocuklarin bazilart normal ya da normale yakin
konusabilirken, digerleri konugmaya dayali dilin
dilbilgisel, sesbilgisel ve sesg¢il boyutlarindaki
aksamalar nedeniyle ya anlagilmasi ¢ok zor ya da
isiten toplum tarafindan kabul gérmeyen konusma
Ozellikleri edinmektedirler (Abberton, Hazan ve
Fourcin, 1990). Ancak su da bir gergektir ki erken
tan1 ve cihazlandirma ile uygun egitim ortamlar1 ve
yasantilarin diizenlenmesi, isitme engelli ¢ocuklarin
konusmaya dayali dil edinimlerini 6nemli Olgiide
etkilemektedir (Clark, 1985; Wood, 1984).

Gilinlimiizde  isitme  engelli  cocuklara
konugmaya dayali iletisim becerisi kazandirmay1
hedefleyen yaklagimlar, isitmezligin neden oldugu
sorunlari ancak isitme kalintisinin en yogun ve
uygun bicimde kullanilarak, uygun egitim
ortamlarinda ve uygun yasantilarla desteklenerek
agilabilecegine inanmaktadir. Bu yaklasimlar iki
temel diisiince lizerine kurulmustur:

1. Isitme engelli cocuk da isiten gocuklar
gibi, ana dilini dogal yollardan edinebilir.

2. Isitme engelli ¢ocuk, anadilini edinirken
isitme  kalintistim1  kullanabilmektedir
(Clark, 1985).

Isitme engelli cocuklar arasinda tam (total)
isitme kaybina sahip olma orani ¢ok disiiktir.
Tucker (1998) ilk odyolojik testler sonucunda
isitme kalintisina rastlanmayan ¢ocuklarin bile
uygun isitme cihazlari ile donatilip dogru isitme ve
dinleme egitimi verilmesi sonucunda, akustik
sinyalleri algilamalarinin gelisecegini ve isitsel
yasantilar1 artik¢a isitme kalintilarini kullanarak
ayirt etme, tanima ve anlama becerilerinin geliserek
anadillerini edinebileceklerini belirtmistir.

isitme Cihazlarimin Dinleme Edinimindeki
Rolii

Giliniimiizde teknolojinin gelisimi ile gerek
isitme cihazlar1 gerekse yapay kulak araglari (ic
kulak protezleri/koklear implant) en agir isitme
kayipli  ¢ocuklarin  bile konugsma seslerini
duymalarina yardimeir olmaktadir. Ancak bahsi
gecen araclar tek  baslarina  igitmezlikten
kaynaklanan sorunlart1 ortadan kaldirabilecek
olaganiisti  araglar olmayrp gerekli sartlar
saglanabildiginde isitme engelli  c¢ocuklarin
egitimlerini kolaylastirabilmektedirler. Bir baska
deyisle uygun ve erken cihazlandirma ¢ok 6nemli
olmakla birlikte tek basmna bir ¢oziim
olamamaktadir. Isitme engelli ¢ocuk uygun isitme
cihaziyla donatildiktan sonra, uygun ortamlarda
dogal dil yasantilar1 saglanarak, duyma ve dinleme
becerilerinin  gelistirilebilmesi igin ¢aligmalarin
yapilmasi gerekmektedir.

Isitme cihazlari, isitmeyi kolaylastirmay1
amaglayan, seslerin siddetini yiikseltmek icin
tasarlanmis elektronik aygitlar olarak
tanimlanabilir. Giinliimiizde isitme engelli bireylerin
ihtiyaclarmi karsilamanin yani sira isitme engelli
cocuklarin  egitimlerini de  kolaylastirmay1
amaglayan  ¢esitli  tipte  isitme  cihazlan
kullanilmaktadir.

Isitme engelli cocuklarin konusma ediniminde
onemli rolii olan isitme ve dinleme becerilerini
isitme kalintilar1 yardimi ile geligtirmeleri igin
gerekli olan en Onemli ara¢ isitme cihazlaridir.
Ancak unutulmamalidir ki bu cihazlar yalniz
konusma seslerini yiikseltmekte ancak ileri ya da
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cok ileri isitme kayiplarinda, isitme engelini
tamamen ortadan kaldirmamaktadir. Ayni zamanda
isitme araglarinin mikrofonlar1 konugma seslerinin
yani sira ¢evre giiriiltiilerini de ayirt edemedigi i¢in
mikrofona gelen tim sesleri ozellikle kendine en
yakin ses kaynagimndan gelen sesleri toplayip
yiikseltmektedir. Bundan dolayidir ki igitme engelli
cocuklarin egitim ortamlarinda, isitme cihazlarmin
kullanimma uygun ve dinlemeyi kolaylastiracak
diizenlemeler yapilmalidir.

Egitim Ortamlarimin Fiziki Kosullar:

Amerikan Konusma ve Isitme Dernegi
(ASHA, 1995) isiten ¢ocuklarin siniflarinda asagida
belirlenen 6zelliklerin karsilanmasinin gerekliligini
vurgulamaktadir:

e Cevre giiriiltiistiniin (dis kaynakli seslerin)
30-35 dB’den fazla olmamasi;

e Ses yansima siiresinin (eko) 0,4 saniyeden
fazla olmamasi;

e Ses-giiriiltii orant smifin  herhangi bir
noktasinda +15 dB’den disiik olmamasi.
(Konusmacinin ~ sesi  smifin  en uzak
noktasindaki dinleyiciye gevre
giiriiltisiinden en az 15 dB daha yiiksek
olarak ulagmalidir.)

Berg ve arkadaglarmin 1996°da  yaptig
caligmalar, Amerika Birlesik devletlerindeki
smiflarin  ¢ogunlugunda bu o6zelliklerin yeterli
diizeyde olmadigini gostermektedir. Bu sorun
hakkinda Tirkiye’de yapilmig bir ¢alisma
olmamasina ragmen, benzer sorunlarla
karsilagilacagi distiniilmektedir. Unutulmamalidir
ki isitme engelli ¢ocuklar benzeri dis kaynakli
seslerin, ses yankilanma siiresinin ve ses giriltii
oranmin istenenden yiiksek oldugu ortamlarda daha
da zorlanacak ve sdyleneni anlamlandirabilmeleri
de o denli zorlasacaktir.

Ses giiriiltii oraninin yani konusma seslerinin
giiciiniin  giirtiltii seviyesinden +15dB’den daha
diisik oldugu ortamlarda isiten c¢ocuklar bile
konusulan1 duymakta zorlandiklar1 igin sdyleneni
anlayamayacaklardir. Bdyle bir ortam, isitme
engelli cocuklarin dinleme ve anlama becerilerini
olumsuz olarak etkileyecektir. Bu sorun daha
yiiksek sesle konusularak ortadan kaldirilamaz.
Bagirarak konusma ancak isitme engelli ¢ocuklarin
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Ogretmenin sesini fark etmesini, yani igitmesini
saglayacak ancak ¢ocuk sdyleneni anlamada
zorlanacaktir. Bu sorunun asilmasinin en kolay
yolu igitme engelli ¢gocuga yaklagarak konusmaktir.
Konusma sesinin ¢evre giiriiltlisiiniin 15 dB {istiine
¢tkmasin1  saglamak ic¢in g¢ocugun karsisindan
konusmak yerine yanindan, 6zellikle isitme cihazi
taktigit ya da iyi duyan kulaginin yakinindan
konusmamiz gerekmektedir. Ancak isitme engelli
¢ocuklara uygun, dinleyerek 6grenme ortamlari ve
temiz isitsel girdiler saglamayi amagliyorsak bu
ortamlarda ses yalitimlarinin yapilmas: ve mikrofon
konusmaci uzakligr sorunun ortadan kaldirilmasi
icinde FM (telsiz) sitemlerinin kullanilmasi
gerekmektedir (Hinman, Leeb, Avestruz, Gilmore,
Paul ve Peterson, 2003).

Isitmezlikten kaynaklanan akustik
engellemelerin, isitme araglar1 ve Ozel olarak
yalitilmis uygun ortamlar yardimi ile en aza
indirilmesi saglandiktan sonra konusma ve dinleme
etkinliklerine baglanabilir.

Dinleme Becerilerini Gelistirme Yollar:

Konusma seslerinin igitme engelli ¢ocuklar
tarafindan fark edildigi garantilendikten sonra bu
akustik girdilerden anlam ¢ikarabilmeleri igin
isitme engelli cocuklara zengin ve anlamli dinleme
yasantilar1 saglanmalidir. Isitme cihazlari ya da
yapay kulak ancak isitme engelli ¢ocuklarin bir ses
olup olmadigmi fark etmelerine yardimei
olmaktadir. Fark edilen akustik uyaranlarin
anlamlandirilabilmesi i¢in bu g¢ocuklarin dinleme
becerilerini  gelistirmeleri gerekmektedir. Isiten
cocuklarin dil edinim doéneminde ebeveynleri ile
nasil bir dilsel etkilesim i¢inde olduklarina bakip
benzeri etkinlikler ile igitme engelli cocuklara ana
dillerini edinebilmeleri icin yardimct
olunabilecektir.

Wells’e (1986) gore, yanlis anlasilmalari en
aza indirmek i¢in ebeveynler, c¢ocuklariyla
konusurken konusmalarini onlara gore diizenlerler.
Bu diizenlemelerde yetigkinler:

e Tiimceleri kisa tutarlar.

e Sozdizimsel olarak basit timceler

kullanirlar.
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e Cocuklarin  dikkatlerini g¢ekebilmek ve
siirdiirebilmek  i¢in  abartilmig  tonlama
kullanirlar.

e Onemli sozciikleri vurgularlar.

e Cocugun bilgi sahibi oldugu konularda
konugmay1 yeglerler.

o Soylediklerini tekrarlarlar ya da ayni anlami
farkli tiimce kaliplartyla yeniden ¢ocuga
sOylerler.

e Cocuklarin eksik ya da yanlig tiimceleri
tamamlayarak ya da dogru bigimiyle gocuga
sOoyleyerek  hatalarin1  fark  etmelerine
yardimet olurlar.

Isitme  engelli  ¢ocuklarin  anadillerini
edinmelerine yardimci olunurken, isitme engelli
cocukla ilgilenen tiim yetiskinlerin ve egitimcilerin
bahsi gecen diizenlemelere dikkat etmesi
gerekmektedir.

Cocuklar, yetigkinlerin giin boyu rutin olarak
yaptigi islerde onlara yardim etmek istegi
igindedirler. Cocuklarin da yardimei olabilecegi bu
tip isler siirecinde, ¢ocugun dil gelisimine katkida
bulunmanin  yan1 sira bilgi dagarcigi da
gelistirilebilir.  Birlikte yapilan bu etkinlikler
sirasinda, ¢ocuk yapilan eylemler ve nesnelerle
ilgili sozciikleri 6grenmekle kalmaz, ayni1 zamanda
eyleme iligkin bilgileri de 6grenmektedir.

Ornegin:  Cocuk  babasiyla  arabalarini
yikarken, arabayla ve yikama eylemiyle ilgili olan
tekerlek, kapi, kaput, hortum, firga gibi sdzciiklerin
kavramlarint edinirken belki bu parcalarin ne ise
yaradigini, araba yikarken neler yapilmasi
gerektigini de 6grenir.

Ozellikle isitmezlikten kaynaklanan  dil
yasantisi yetersiz olan isitme engelli ¢ocuklarla bu
ve benzeri kendiliginden olusabilecek etkinlikleri
gerek ebeveynler gerekse ¢ocukla ilgilenen yetigkin
ve uzmanlarin degerlendirip kullanmasi ¢ok biiyiik
bir dnem tasimaktadir. Boylelikle isitme engelli
cocuk anadilini dogal ortamlarda edinebilecek ve
dili iglevsel olarak kullanabilecektir.

Ornegin: Anne mutfakta yemek yaparken
isitme engelli ¢ocugun da bu etkinlige katilmasina
izin vermeli ve onunla yapilan is hakkinda konusup
soylesiye katilmasi saglamalidir.

Anne: Buse, bugiin babaya ne yemek yapalim.
Buse: Baa ouba. (Baba gorba).
Anne: Corbamui yapalim, ne ¢orbasi yapalim?

Buse : .... Ouba. (Cocuk mercimekleri isaret
ederek, ¢corba demeye calisir).

Anne: Mercimek corbasi mu istiyorsun? Hadi
mercimek ¢orbasi yapalim.

(Mercimek kavanozuna bakarak).

Buse: Eecieee orba n 1. (mercimek corbasi/
cocuk anneyi taklit etmeye caligir).

Anne: Corbay1 seviyorsun dimi? Bize tencere
lazim. Tencereyi getir.

Buse: ence-e uu ---. (Cocuk tencereyi alir ve
tencereye su koyalim demeye caligir).

Anne: Aferin! Tencereye su mu koyalim.

Anne ve c¢ocuk bu etkinlige ¢orba pisinceye
kadar karsilikli sdylesi icimde devam ederler. Bu
kisacik etkinlik iginde bile ¢ocuga birgok dilsel
yasantilar kazandirilmaktadir. Anne Oncelikle
¢ocugun gorsel uyaranlar yerine isitsel uyaranlara
dikkat etmesini pekistirmekte ve ¢ocugu soylesiye
devam etmesi ic¢in cesaretlendirmektedir. Bunun
yani sira g¢ocuk bilmedigi bazi sozciiklerin
kavramlarini dogal bir ortamda edinebilmekte ve
dogal  tekrarlar  sayesinde bu  kavramlar
pekistirilebilmektedir. Ayni1 zamanda anne ¢ocugun
tam anlagilamayan konusmasini gorsel ipuglarindan
daha rahat tahmin edebilmektedir. Ayrica gocugun
irettigi eksik ya da hatali tiimceler ve sdzceler,
anne tarafindan diizeltilip dogru formlar1 g¢ocuga
geri verilmektedir. Bir baska degisle g¢ocugun
yanliglart ona hissettirilmeden diizetilmektedir. Bu
ise  sOylesinin  dogalligim1  ve  akicilifim
bozamamaktadir.

Ayrica bu  soOylesilerde konusma hizi
yavaslatilmamali  ve abartili  konusmalardan
kaginilmalidir.  Abartili  ve yavas konusma
konusmanin biiriinsel (pargalar iistil) 6zelliklerini
bozacagindan isitme engelli c¢ocuklarin bu
ozelliklerden ipuglart almalar1 da engellenmis
olacaktir.

Ozellikle isitmezlikten kaynaklanan dilsel
yasant1 eksikliklerin en aza indirgenmesi i¢in igitme
engelli c¢ocuklara gerek ev gerek egitim
ortamlarinda dogal olarak hazirlanmis dil yasanti
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deneyimleri kazandirmayi amaglayan ortamlar
diizenlenmesi  gerekmektedir.  Bu  ortamlar
diizenlenirken asagida belirtilen amaglarin goz ardi
edilmemesi yararli olacaktir.

Konusma ve Dinleme Etkinliklerinin
Amaclari

Her ne kadar ¢ocuklar okuléncesi programina
basladiklarinda anadillerini olduk¢a etkin bir
diizeyde kullanabilme becerilerine sahip olsalar da,
dilin islevsel kullaniminda yeterince deneyim sahibi
olmayabilirler. Bunun yani sira g¢ocuklarin dil
kullanim becerileri geldikleri ortamlara gore de
farklilik  gosterebilmektedir. Kii¢liik cocuklarla
ilgilenen  Ogretmenler, c¢ocuklarin sozli  dil
becerilerini  degerlendirip neleri, ne kadar
yapabildiklerini ve okulda bu konuda neler
ogretilmesi gerektigini saptayabilmelidirler. Isiten
¢ocuklar i¢in 6nem tasiyan bu konu, igitme engelli
cocuklarin konusma ediniminde hayati Onem
tagimaktadir. Boylece oOgretmenler konusma ve
dinleme becerilerini gelistirebilmek icin
saptayacaklar1 amacglar1 dogru olarak ortaya
koyabilirler. Bu amaglar saptanirken asagida
noktalar géz 6niinde tutulmalidir.

e Cocuklarm ihtiyaglari saptanmall,

e Cocuklarin bilgi ve anlama becerilerinin
diizeyleri saptanmali,

e Cocuklara biiytiik gruplar 6niinde konusma
becerisi kazandirilmaly,

e Grup icinde sdylesilerde  konusma
stralarin1 beklemeleri 6gretilmeli. Boylece
s6zli iletisimin temeli olan sira alma kural
gelistirilmeye ¢aligilmali,

e Ogretmenin sorulart1 acik ve c¢ocuk
tarafindan anlagilabilir olmals,

o Sinif i¢i ortak ¢alismalar ¢ocugun konuyla
ilgili tartigmalara katilmasini, mantik
yiiriitmesini saglayici olmali,

e Cocugun soylediklerini akict ve diizgiin
ifade edebilmesi saglanmali

e Sozciik dagarcigini geligtirebilmeli,

e Cocuklarm, i¢inde bulunduklari durumu ya
da ¢ozmeye calistiklari sorunu ifade
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edebilmeleri i¢in gerekli dil yapilarini ve
sozciik dagarciklarimi  gelistirebilmelidir
(Browne, 1996).

Cocugun konusarak Ogrenebilmesi igin,
Ogretmenin, dogrudan bilgiyi aktarici kisi olmasi
yerine, cocugun bilgiyi edinebilmesi igin yol
gosterici  bir rol almasi gerekmektedir. Bunu
gerceklestirirken  6gretmen; sOylesiyi  gereksiz
kesintiye ugratmadan c¢ocuklarin  bilmedikleri
konuyu ogrenmeleri igin nasil  diisiinmeleri
gerektigine yardimecr olmalidir. Wood (1984) ve
Bruner (1983) bu islemi iskele kurmaya
benzetmistir.

Ogretmen, ¢ocuklarin ne bildiklerini stnamak
icin soru sormak yerine, c¢ocuklarin konu
hakkindaki diisiincelerini 6grenmek icin gercek
sorular (acik u¢lu sorular) sormalidir ve bu sorulara
cocuklarin cevap vermesi beklenmelidir. Ayrica
sOylesi ortamlarinda ¢ocuklart konusmalari igin
cesaretlendirmelidir.  Yapilan ¢alismalar  sinif
ortamlarinda, ozellikle isitme engelli ¢ocuklarin
ogretmenlerinin ¢ocuklardan daha ¢ok konusma
egiliminde olduklarini gostermektedir.
Unutulmamalidir ki isiten c¢ocuklar konusmayi
yalniz dinleyerek edinmezler ayni zamanda
edindikleri  sesbilgisel  kurallar1  konusarak
pekistirirler.

Konusmanin Diizenlenmesi

Konusmayr  dilin  degisik  islevlerinde
kullanabilmeleri i¢in ¢ocuklara okulda olanaklar
yaratilmasi1 gerekmektedir. Degisik konularda ve
degisik dinleyicilere konusma olanagi saglanan
¢ocuklar disiincelerini farkli sozciikler, tiimce
yapilart kullanma ve konusma stillerini gelistirme
olanagina sahip olurlar. Kendi yagitlariyla konusma
olanagina sahip olan ¢ocuk daha serbest, akici ve
anlagilir konugma becerileri gelistirecektir.

Konusma ve dinleme ortamini diizenleyen
ogretmen, ¢ocuklarin diisiincelerini paylasabilecegi
ve kesfedebilecegi ortamlar ve konular yaratip
planlamalidir. Bu 6grenme ortamlari, ¢ocugun
arkadaglart ve Ogretmenleri ile tartigabilmesini
desteklemelidir. Bu ortamlarda 6gretmen, ¢ocuga,
ilgilendigi konuyla ilgili kaynaklar, bilgiler
saglamali ve gruptaki tiim ¢ocuklarin bu
tartigmalara  katilmalarim1  saglamalidir.  Ayrica
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¢ocuklarin  birbirlerini  dinlediklerinden  emin
olunmalidir. Bu soylesiler sirasinda tartigmayi
yakindan izleyip; diizenledigi etkinligin amacini
gerceklestirip  gergeklestirmedigini, yeteri kadar
basarili bir caligma degilse ne gibi degisikliklerin
yapilmas1 gerektigini Ogretmenin gozlemlemesi
gerekmektedir.

Cocuklar, cevrelerinde kendileri i¢in 6nemli
olan yetigkinlerden duyduklari konusma
modellerinden etkilenirler. Ogretmen de gocuk igin
onemli yetiskinlerden biri oldugu i¢in konusmasi
cocuga model olacaktir. Yapilan c¢alismalarda,
Ogretmenlerin daha ¢ok emirler verdikleri ya da
kestirimde bulunduklari saptanmustir.
Ogretmenlerin  nadiren  sorduklar1  sorularm
yanitlarinin ya tek sdzciikten olusan ya da c¢ok az
konugma  becerisi  gerektiren  tiimcelerden
olustuklar1 gozlemlenmistir. Wells 1986’da yaptigi
calisma sonucu, Ogretmenlerin ¢ocuklari
konugmaya cesaretlendirebilmeleri i¢in 6nce iyi bir
dinleyici olmalar1  gerektigini  sdylemektedir.
Ogretmenler, cocuklarm soylediklerine deger
vermeli ve onlart ¢ok dikkatli dinlemelidir.
Cocuklart  konusmaya  cesaretlendirmeli  ve
gerekmedikge sozleri kesilmemelidir.

Konusma ve Dinleme Etkinliklerinde
Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Cocuklar, yetigkinleri dinleyerek dogru
sesbilgisel kurallar1 6grenir ve konusmanin iletigim
kurma, sorunlar1 ¢6zme ve bilgi edinme amaciyla
kullanildigin1 gézlemlerler. Bu nedenle 6gretmenin
dinleme etkinliklerinde dikkat etmesi gereken
noktalar1 asagidaki gibi siralayabiliriz (Browne,
1996):

e Cocugun i¢inde bulundugu ugrastyr onunla
paylasin ve ugrastigt konu hakkinda
konugmasi i¢in cesaretlendirip, sdylesinin
gelismesini saglayin.

e Cocugun sizinle konusma ¢abalarina olumlu
doniitler verin ve cesaretlendirin. Asla
¢ocugun konusmasmi kesmeyin ya da
dinlememezlik yapmayin.

o Sinifta sessiz kalan ve her sdyleneni sessizce
yerine getiren ¢ocuklarin en iyi dgrenciniz

oldugunu  diislinmeyin. Bu  ¢ocuklar
konugmalara ve tartismalara katilmalar1 igin
cesaretlendirin.

Konusurken c¢ocugun anlama becerisinin
diizeyini gz Oniine alin, konusmanizi
cocugun diizeyine uygun uyarlayin. Daha
karmasik  yapilart  Ggretebilmek  igin
cocuktan  gelen  tiimceleri  kullanip,
genisleterek tekrarlayin.

Yalniz dinleyerek konusma becerilerinin
gelistirilemeyecegini  unutmaym. Cocuk
dinlemenin yani sira konusarak, konusma
seslerini ayirt etmeyi ve konusma kurallarimi
gelistirebilir.

Konusma sirasinda dinlemeyi, ayni anda
konusulamayacagint vurgulayin. Sira alma
aligkanligini gelistirin.

Cocuklarm ilgisini sdyleyise ¢ekebilmek i¢in
caba gosterin. Cocuklarm ilgilendigi ve
sevdigi konular hakkinda konusun. Cocukla
ortak ilgi kuramadiginizda konusmanin tek
tarafli devam ettigini unutmayin.

e Konugma sirasinda ¢ocuklarin yanlislarini
onlara fark ettirmeden diizeltin. Yanlis ya da
eksik soyledigi sozciligii ya da tiimceyi dogru
olarak tekrarlayn.

Higbir zaman unutmaymn ki, c¢ocuklarin
basarili olabilmelerinin yolu onlara bagarilt
olduklarint hissettirmekten geger. Bunun
icin onlannt “Aferin”, “Cok giizel” vb.
sozciiklerle cesaretlendirmekten kaginmayin.

Konugmanin islevsel olabilmesi i¢in, dili her
zaman gercek baglamlar icinde kullanin.
Cocuklarla yaptiklar1 igler, oynadiklar
oyunlar ya da yasadigi deneyimler iizerine
konusun.

Unutulmamalidir ki isiten ¢ocuklar
anadillerini zorlanmadan dogal dil yasantilar1 i¢inde
dinleyerek ~ ve  konusarak  edinmekte  ve
gelistirebilmektedir. Yukarida belirtilen noktalar
isiten g¢ocuklarin ebeveynleri tarafindan farkinda
olmadan kendiliklerinden gelistirmis olduklar1
stratejilerdir.  Benzeri stratejilerin gerek isiten
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gerekse isitme engelli c¢ocuklar ile ilgilenen
yetigkinler ve egitimciler tarafindan da kullanilmas1
onlarin dinleme becerilerini ve bunun sonucunda da
dil gelisimlerini dnemli oranda hizlandirabilecektir.
Bu stratejilerin 6zellikle isitme engelli ¢ocuklarda,
akustik engellemeden kaynaklanan eksik isitsel
girdilerin neden oldugu dilsel eksiklerin ortadan
kaldirilmasinda ~ 6nemli  roller  istlendikleri
tartigilamaz.

Sonug¢

Isitsel sozel yaklagimlarin nihai amaci, isitme
engelli cocuklarin isitsel anlama (alict dil) ve
anlagilir  konusma (verici dil) edinmelerini
saglayabilmektir. Ancak konusma seslerinin igitme
engelli ¢ocuk tarafindan algilanmast (isitilmesi)
saglanmadan daha {iist seviye dinleme becerileri
gerceklesemeyecektir. Isitme engelli cocuklarm
konusma seslerini isitebilmesini saglamak ve
dinleme becerilerini iist seviyeye ¢ikarabilmek i¢im
Flexer’in (1999) belirttigi li¢ noktay1 daima hatirda
tutmak gerekmektedir:

1.Tibbi ve odyolojik kontrollerin yapilip
sagaltimin tamamlanmasi ile isitme engelli
cocuga uygun ve isitme kalintisma gore
ayarlanmis isitme araglarinin en kisa siirede
takilmasi ve odyolojik destegin
siirekliliginin saglanmasi. Isitme araglarmi
cocugun uyanik oldugu siire boyunca
kullaniliyor olmasi ve diizglin ¢aligmasinin
saglanmasi. Isitme engelli cocugun ailesinin
bu konularda bilgilendirilmesi.

2.Egitim ortamlarinda ses-giiriiltii oranini ve
yankilanma  siiresini  olmasi  gereken
seviyeye getirmek. Bunun saglanmasi igin
egitim  ortamlarinin  ses  yalitiminin
yapilmasi gerekmektedir. Mikrofon
mesafesi ve ses-giiriiltii oraniyla basa
cikabilmek igin FM telsiz sistemlerinin
kullanilmasi saglanmalidir (Hinman ve dig.,
2003). Ayrica isitme engelli ¢ocugun
ebeveynine ve onunla ilgilenen yetiskinlere
cocukla uzaktan bagirarak konusma yerine
iyi isiten kulak tarafinda normal ses ile
yakindan konusmalar1 gerektigi
hatirlatilmalidir.
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3.Isitme engelli ¢ocuk uygun isitme araglari
ile donatildiktan ve ortam uygun ses yalitim1
yapilarak giiriiltii-ses orani ve mikrofon
mesafesi sorunu giderildikten sonra dil ve
dinleme becerilerini gelistirmek i¢in uygun

egitim stratejilerinin olusturulmasi
gerekmektedir.
Isitme engelli cocuklarin egitimine

baslamadan Once uzmanlar tarafindan ailesine
isitme engeli ve akustik engelleme sonucu ortaya
¢ikabilecek sorunlar hakkinda yeterli bilgi verilmesi
gerekmektedir. Ayrica aileler isitme araglarinin
kullanimi, bakimi ve basit onarimlar1 hakkinda da
bilgilendirilmelidir.

Isitme engelli cocuklarm duymalar1 garanti
altina alindiktan sonra ailelerinin dncelikle akustik
girdilere ©nem vermeleri gerekmektedir. Isiten
cocuklarda da alici dil, verici dilden o&nce
gelismektedir. Konusma sesleri ¢ocuk tarafindan
algilanip ayirtedilmeye baslandiktan sonra ¢ocuklar
konugsma  sesleri  benzeri sesler lretmeye
baslamaktadirlar. Isitme engelli ¢ocuklar icin de
gecerli olan bu evrede, bu seslerin duyuldugu isitme
engelli cocuga hissettirilmeli ve onu
cesaretlendirmek icin duyuldugu sdylenmeli ve
istegi yerine getirilmelidir.

Oncelikle yeni isitme araci takmis ya da
dinleme deneyimi olmayan isitme engelli ¢ocuklara
gevre seslerini ~ farketmeleri  ve  yerini
saptamalarinda yardimci olunmalidir. Bu agamadan
sonra bu seslerin anlamlar1 oldugunu ve hangi sesin
ne anlama gelebilecegini algilamalarna yardimci
olunmalidir. Ornegin: Kapr ¢aldiginda kapiya
bakarak “Kapi mu caliyor?”, “Acaba kim geldi?”,
“Sence baba m1? ” ya da parkta gezerken kopek
havlamasi duyunca kopege bakarak “Kopek
havliyor.”, “Duydun mu?”, “Kopegi sevelim mi? ”
gibi sozlerle sesin yoniinii ve anlamini isitme
engelli cocuga fark ettirebiliriz. Bu ve benzeri
calismalar ¢ocugun uyanik oldugu siire boyunca
firsatlar ¢iktikga kullanilmahidir. Bdylece isitme
engelli ¢ocuklarin dikkatlerinin anlamli sesler ve
konusma sesleri iizerine odaklanmasina yardimci
olabiliriz.
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Dinleme becerilerini bebeklerde ve ozellikle
isitme engelli ¢ocuklarda gelistirmenin bir diger
yolu ise ¢ocuklara basit tekerlemeler, yuva sarkilar:
soylemek ve onlarla beraber her giin dykii kitabi
okumak ya da bakmaktir. Ozellikle dil seviyelerine
uygun ve Oykiiyl agiklayan resimli kitaplar tercih
edilmelidir. Boylece isitme engelli cocuk gorsel ip
uclar1 yardimi ile konu hakkinda bilgi sahibi olacak
ve tekrarlanan bu etkinlik sayesinde alic1 dilinin
yani sira verici dili de gelisecektir.

Haftada 40 dakikadan bir, iki seans yapilan
dinleme caligmalarina odaklanmak tek baslarina

yeterli degildirler. Dinleme becerileri, 6grenmeden
ayr1 degildir, Ogrenmenin aracidir. Bundan
dolayidir ki igitme engelli ¢ocuklara da giin boyu
duyduklar1 gevre ve konusma seslerini dogal dil
yasantilar1 i¢inde anlamlandirmay1 ve anadillerini
edinebilme olanaklar1 saglanmalidir.

Unutulmamalidir ki igiten ¢ocuklar
anadillerini glin boyu kesintisiz olarak dilsel
yasantilar yolu ile dinleyerek ve konusarak
edinmektedirler.
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