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Okuma Ogretiminde Kullamlan iki Okuma Yaklasiminin Isitme
Engelli Cocuklar I¢in Kullanimi: Yonlendirilmis Okuma Etkinligi
ve Dil-Deneyim Yaklasim

Umit Girgin®
Anadolu Universitesi

Ozet

Isitme engelli ¢ocuklarin okuma gelisimlerinin yagsitlarindan geri olmast ve okudugunu anlamada
karsilastiklar:  giicliikler dikkatleri okuma d&gretiminde kullanilan yaklasimlara ¢ekmektedir. Okudugunu
anlamanin geligiminde isitme kaybi etkili olmakla birlikte tek etmen olmadigi, erken teghis, uygun cihazlandirma
ve okuma ogretilirken kullanilan yaklasimlarm onemli oldugu bilinmektedir. Bu calismada isitme engelli
cocuklara okuma 6gretilirken kullanilan iki 6nemli okuma yaklagimi; ‘Yonlendirilmis Okuma Etkinligi’ ve ‘Dil-
Deneyim Yaklagimi’nin onemli ozellikleri ve uygulanmast a¢iklanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Isitme engelli cocuklar, okuma ogretimi, yonlendirilmis okuma etkinligi, dil-deneyim
yaklasimi.

Abstract

The slow pace of reading development of hearing impaired children compared to their age group and the
difficulties they experience in understanding what they read draw attention to the approaches used in reading
instruction. The loss of hearing is not the only factor in reading development, early diagnosis, appropriate
hearing aid selection and approaches used during reading instruction are known to be important factors. In this
study, the important characteristics and the application of two reading approaches; ‘Directed Reading Activity’

and ‘Language-Experience Approach’ are outlined as used during reading instruction of hearing impaired
children.
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Isiten ve isitme engelli ¢ocuklar erken
yaslardan baslayarak c¢evrelerindeki yazilar1 fark
etmeye, yasamlarinda belirli amaglar igin
kullanmaya baglarlar. Boylece okuyucu ve yazar
olarak gelismenin ilk adimlar1 atilmig olur. Ancak
isitme engelli ¢ocuklar 6rgilin egitim basamaklarina
katilip, okuma ve yazmayr  Ogrenmeye
basladiklarinda gelisimleri isiten yasitlar1 ile ayni
hizda olmamaktadir (Gallaudet University, 1998;
Girgin, 1999; Tiifekcioglu, 1992; Wolk ve Allen,
1984). Bu farkliligin nedeni yalniz isitme engeli ile
aciklanmamaktadir. Yapilan aragtirmalar isitme
engelli ¢ocuklarin okumay1 dgrenme siireglerinde
bir farklilik olmadigini, okumay1 ve yazmayi isiten
yasitlart gibi Ggrenebildiklerini  gostermektedir
(Ewoldt, 1978; Geers ve Moog, 1989; Robertson ve
Flexer, 1993). Bu nedenle okuma siiregleri ayni,
ancak okuma basar1 diizeyleri yasitlarindan farkl
olan isitme engelli ¢ocuklarin okumayi 6grenme
yaklagimlart ~ 6nem  kazanmaktadir.  Higbir
yaklagimin/modelin, materyalin ya da stratejinin
isiten ve igitme engelli her ¢ocuk i¢in tek dogru
olmadigi bilinmektedir (La Sassa ve Robert, 1997;
Schirmer, 2000). Bu yazida okuma ogretiminde
kullanilan “Yonlendirilmis Okuma Etkinligi’® ve
‘Dil-Deneyim Yaklagimi’nin 6nemli dzellikleri
vurgulanarak, isitme engelli c¢ocuklarin okuma
ogretiminde kullanimlar: istiinde durulacaktir. Her
iki yaklagimin amaci, kullanilan materyal, teknikler,
simirliliklart ve avantajlari agiklanacaktir. Her iki
yaklagimin agiklanmasinda verilen 6rneklerin tiimii
isitme  engelli ¢ocuklara bu yaklagimlarin
uygulandigr  derslerin ~ video  ¢ekimlerinden
alinmistir.  Isitme engelli cocuklara okuma
Ogretilmesinde bu iki yaklasimin sec¢ilme nedeni
ise, bu yaklasimlarda ¢ocuklarin deneyimlerinin ve
onceden edindikleri kavramlarin  kullanilarak
okumaya iligkin beceri ve stratejilerin 6gretilmesi
ve gelistirilmesidir.

Yonlendirilmis Okuma Etkinligi ve Amaci

Yonlendirilmis okuma etkinligi, okuma
becerilerini gelistirmek ve pekistirmek i¢in gerekli
olan stratejilerin 6gretiminde kullanilan bir okuma
yaklagimuidir. Bu yaklagimda; bir metnin anlasilmasi
icin metnin sesli ve Ozellikle sessiz okunmasi,
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kavramlarin anlagilmasina odaklanilmasi ve metinle
ilgili  yapilan derslerin  iginde  becerilerin
gelistirilmesiyle ¢ocuklarin okudugunu anlamalari
ama¢ edinilmektedir (Neubert ve Wilkins, 2004;
Ruddell, 2001).

Yonlendirilmis okuma etkinliginde kavramlar
gelistirilirken, kavramlarin hikayenin/metnin igerigi
ile 1iliskilendirilmesi, deneyimlerin ve Onceden
edinilen kavramlarin hatirlanmasi ve kullanilmasi
¢ok Onemlidir. Yarim yiizyildan bu yana yapilan
degisiklikler ve diizenlemelerle hala okuma
ogretiminde kullanilan bu yaklagim ilk defa 1946
yilinda Betts tarafindan onerilmistir. Bu yaklagimla
okumanin Ggretilmesinde 6gretmenin 6nemli rol
oynadigr  diisiniilmektedir.  Ciinkii ~ 6gretmen
onceden edinilen Dbilgileri gelistirerek, yeni
sozciikleri tanitir ve okumaya iligkin ¢ocuklarin
ama¢ edinmelerini saglar (Reutzel ve Cooter,
1996).

Yonlendirilmis Okuma
Kullanmilan Materyal

Etkinliginde

Yonlendirilmis Okuma Etkinliginde ii¢ gesit
okuma materyali kullanilir (Burns, Roe ve Ross,
1988; Ediger, 2002; Heilman, Blair ve Rupley,
1990; Reutzel ve Cooter, 1996; Ruddel, 2001;
Schirmer, 2000):

1. Seri hikaye kitaplari,
2. Seri olmayan hikaye kitaplar1 ve metinleri,
3. Bilgi verici metinler.

1. Seri hikaye kitaplari: Sozciik dagarcigi ve
kullanilan climle yapilar1 bakimindan basitten zora
dogru yapilandirilan (Vanderslice, 1999), aym
karakterlerin basglarindan gecen olaylarin yer aldigi,
dil tekrarlarinin yapildigi hikaye kitaplarindan
olugur. Serilerin i¢inde en az 5-6 farkli diizeyde
kitap bulunur. Bir diizeyde bulunan kitaplar en
azindan kullanilan sézciikler ve ciimle uzunlugu
bakimindan ayni zorluktadir (Ediger, 2002; Reutzel
ve Cooter, 1996). Serilerin i¢inde; hikaye kitaplari,
okunan konuya iliskin alistirma kitaplari, 6gretmen
el kitab1, degerlendirme igin test kitab1i ve
destekleyici/zenginlestirici uygulama malzemeleri
bulunmaktadir.  Kullanilan  metinler,  beceri
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Ogretiminde cocuklarin ilgilenecegi ve
faydalanacagi konular arasindan segilmektedir.
Ogretmen el kitabinda hikayenin anlatim/uygulama
basamaklar1 verilmektedir. Seri hikaye kitaplar1 i¢in
yapilan en 6nemli elestiri, bu kitaplarin kullanildig:
okuma programlarinda diger okuma etkinliklerine
cok az yer verildigi, kullanilan metnin boliimlere
ayrilmasi  ve okuma Ogretimine bu kiiclik
parcalardan/bdliimlerden  baslanilmasi, &gretim
sirasinda yapilmasi gerekenlerin sirali bir sekilde
verilmesi sonucunda 6gretmenlerin sorumluluk ve
profesyonel diisiincelerinin engellenebilecegidir
(Heilman ve dig., 1990; Schirmer, 2000).
Ulkemizde dil agisindan, basitten zora dogru
diizenlenmis seri hikaye kitaplar1 bulunmamaktadir.

2. Seri Olmayan Hikaye Kitaplar1 ve
Metinleri: Seri hikaye kitaplarinin digindaki hikaye
kitaplar1 ve Tiirkge ders kitaplarinda, gazetelerde,
dergilerde bulunan hikaye metinleridir. Farkl
karakterlerin baslarindan gegen olaylar konu
edilmistir. Ayni karakterlerin baglarindan gegen
olaylar konu edilse bile bu kitaplar/metinler sdzciik
dagarcig1r ve climle yapilart bakimindan basitten
zora dogru yapilandirilmamistir. Bu metinler
kullanilirken 6gretimi 6gretmen planlamaktadir.

3. Bilgi Verici Metinler: Hayat bilgisi, fen
bilgisi, sosyal bilgiler gibi derslerdeki bilgileri
iceren metinlerdir.

Yonlendirilmis Okuma Etkinliginin
Uygulanmasi
Yonlendirilmis okuma etkinliginin

uygulanmasi bes basamaktan olusmaktadir. Bu
basamaklara verilen isimler zamanla degigse de
basamaklarda  yapilan iglemler degismemis,
basamaklarin yerleri degistirilmistir (Burns ve dig.,
1988; Reutzel ve Cooter, 1996; Ruddell, 2001;
Schirmer, 2000):

1. Motivasyon ve dnceden edinilen bilgilerin
gelisimi,

2. Yonlendirilmis  hikaye  okuma  ve
anlamanin geligimi,

3. Beceri gelistirme etkinlikleri,

4. lzleyen uygulama/etkinlik,

5. Zenginlestirme etkinligi.

1. Motivasyon ve onceden edinilen bilgilerin
gelisimi: Bu basamaga “kavram gelisimi” ya da
“okuma i¢in hazirhk” da denilmektedir. Bu
basamak okuma oOncesi etkinlikleri, okumaya
hazirlik, okunacak metine iliskin 6nceden
edinilenlerin yapilandirilmasi olarak bilinmektedir.
Bu basamakta okunacak kitabin/metnin konusuyla
¢ocugun deneyimlerini birlestirmek i¢in 6gretmen
¢ocuga yardimci olur. Cocugun anlamakta zorluk
cektigi yerler igin gorsel malzemeler; resim, maket
ve gercek nesneler kullanilir. Bu basamak isitme
engelli ¢ocuklar i¢in de yeni sozciiklerin tanitimini
ve Ogretimini kapsar. Cocuklarin biitlinsel olarak
sOzciigii tanimasi ve gorsel sozcik dagarcigini
gelistirmesi igin Ogretmen firsatlar saglar. Gorsel
sozcik  dagarcigy, konusurken  kullanilan
sozciiklerin yazida taninmasi, fark edilmesidir.

Y o6nlendirilmis okuma etkinliginde
sozciiklerin 6gretimi dnemli olup, bu basamakta iki
¢esit okuma hazirligr yapilir. Birincisi, okunacak
metnin anlasilmasi i¢in bilinmeyen sozciiklerin
¢ocuklara dogrudan gosterilmesidir. Bu iki 6nemli
nedenle  yapilir; a)  belirlenen  sozciikler
paragrafin/boliimiin anlagilmasi i¢in ¢ok dnemlidir,
b) bu sozcikler metnin icindeki anlamlari
bakimindan g¢ocuga yabanci olabilirler. Ornegin,
lkogretim 4. smif diizeyinde isitme engelli
cocuklarla “Gamze Ciftlikte” kitabinin ilk sayfasi
okunurken  “sabirsizlanmak”  “acele  etmek”
sozciikleri tahtaya yazilarak gosterilir ve anlamlari
iistiinde durulabilir. Okulumuzun yeri, boliimleri ve
igleyisine iliskin bilgi verici bir metin okunacaksa
“birinci”, “basamak”, “ilkdgretim” sozciikleri ve
anlamlar tistiinde durulabilir.

Sozciiklerin gosterimi 5-8 dakika gibi kisa bir
zamanda gerceklestirilmeli okumanin ve metnin
konusu hakkinda yapilacak olan konusmanin 6niine
geememelidir. Daha fazla bir siire ayrlirsa
kavramlarin anlagilmasina ve degerlendirmeye
iligkin  siire  azalabilir. Okuma  &ncesinde
sozciiklerin tanitilmasi yalniz 6gretim ve uygulama
i¢in degil, sozciik dagarciginin gelistirilmesi i¢in de
onemlidir.

Okuma igin yapilan ikinci 6nemli hazirlik ise
¢ocugun ilgisinin metnin konusuna ¢ekilmesi ve
katilimimin saglanmasidir. Isitme engelli ¢ocuklarla
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calisilirken, Ogretmen metindeki yeni bilgiyle
¢ocugun Onceden edindigi bilgileri birlestirmek i¢in
¢ocugun icerik semasini yapilandirmaya ve bu
bilgileri kullanabilmesi igin cocugu
cesaretlendirmeye caligir. Ornegin, “Bugiin sizinle
birlikte ¢iftlige giden bir ¢ocugun Gamze’nin neler
yaptigint okuyacagiz”. “Siz hig ¢iftlige gittiniz mi?”’
ya da “Ciftlige iliskin neler biliyorsunuz?” ya da
“Ciftlik nasil bir yerdir?” sorusuyla baglayabilir.
Bilgi verici bir metin okunurken, “Bugiin sizinle
birlikte okulumuzun yeri ve boliimlerine iliskin bir
metin okuyacagiz.” “Okulumuzda hangi boliimler
var?” ya da “Okulumuz nerede kurulmus?”
sorusuyla baglayabilir. Bu konugsma c¢ocuklarin
konuya iliskin Onceden edindikleri bilgilerin
paylasilmasini ve yeni edinilecek bilgiler i¢in temel
olusturulmasini saglar. Cocuklarin deneyimlerinin
kullanilarak farkli bilgileri 6grenmeye karsi ilgi
duymalar1 i¢in de Onemlidir (Ruddell, 2001;
Schirmer, 2000).

2. Yonlendirilmis hikaye okuma ve anlamanin
gelisimi: Bu basamak “yol gosterilerek yapilan
okuma” olarak da adlandirilmigtir. Bu basamakta
Ogretmen hikayeyi ya da hikayedeki bir bolimii
sessiz okuma igin pargalara ayirabilir. [Ikdgretimin
ilk basamaginda isitme engelli ¢ocuklar i¢cin okuma
pargasi, bir climle ya da paragraf olabilir. Biiyiik
cocuklar i¢in ise bir ya da iki sayfa ve bazen birkag
sayfa olabilir. Hikaye sessiz okunmadan Once
cocugun okumasini  ydnlendirmek amaciyla
ogretmenin sorular sormasi 6nemlidir. Ornegin,
Gamze Ciftlikte kitab1 okunurken, birinci sayfada
ilk paragraf okunmadan 6nce “Bakalim Gamze ve
Benekli tatile ¢ikmadan once ne hissediyorlar?”,
“Yola ¢ikmadan 6nce ne yapiyorlar?” gibi sorular
sorulabilir. Bu sorularla; Gamze’nin yorgunlugu,
Benekli’nin  sabirsizlign = ve  arkadaslariyla
vedalagmalarmin  anlasilmasi  i¢in  ¢ocuklar
yonlendirilir. Sessiz okumadan sonra Ogretmen
cocuklara yol gostermek i¢in bu sorularin
cevaplarmi  metinden bulup, sesli okumalarin
isteyebilir. Dersin bu basamagi ¢ocuklarin
okudugunu anlamasma yardimct olmak ve okunan
materyalin ¢ocugun okuma diizeyine uygunlugunu
anlamak i¢in de kullanilir.

Schirmer (2000), bu basamag: isitme engelli
¢ocuklar i¢in amag¢ edinme, sessiz okuma, sorular,
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amagh sesli tekrar okuma ve tartigma gibi alt
basamaklar altinda incelemistir.

Amac¢ edinme: Cocugun amag¢ edinmesini
ogretmen iki sekilde saglayabilir. Birincisi,
okumaya baslamadan 6nce ¢ocuga soru sorularak
amag edinmesi saglanir. Ornegin, “Gamze giftlige
gidince neler yapacak?” gibi. Cocuk okurken bu
sorunun cevabimni aramayl ama¢ edindigi igin
Gamze’nin ¢iftligi amcasiyla gezdigini, sar1 inegin
bir yavrusu oldugunu ve Gamze’nin sart inegin
sitini.  sagmak  istedigini  anlamasi  igin
yonlendirilmis  olur. Ikincisi ise okumaya
baslamadan 6nce 6gretmenin sdyledigi bir climleyle
cocugun amac¢ edinmesi saglamr. Ornegin,
“Gamze’nin amcasiyla bulustugu yeri bul”. Cocuk
paragrafi okurken Gamze’nin amcastyla bulustugu
yeri  aradigi  icin  ¢iftlikte  bulugmalarini
belirleyebilir. Bilgi verici bir metin okunuyorsa
“Sayfa 12 den 13’e kadar oku, okulda uyulmasi
gereken kurallart belirle” denilebilir. Burada
¢ocugun amaci okulda uyulmasi gereken kurallar
belirlemek oldugu igin yemek almirken siraya
girilmesi, koridorlarda kosulmayacagi, smifa
girilirken ayakkabilarin degistirilmesini belirlemesi
kolaylasir (Ruddell, 2001).

Sessiz okuma: Okudugunu anlamada sessiz
okuma Onemlidir. Cocuklar sessiz okurken
anlamada daha basarili olurlar. Bu nedenle
cocuktan ciimleyi ya da paragrafi sessiz okumasi
istenir.  Okuduktan sonra ¢ocugun dikkati
Ogretmenin Onceden amagladigi 6nemli yerlere
cekilerek, bunlara iliskin sorular sorulur. Ornegin:
“Gamze ve Benekli koyunlar i¢in ne yaptilar?” gibi.
Burada Gamze ve Benekli’nin, koyunlarin ormana
girmesini engellemelerinin anlagilmasini 6gretmen
daha dnceden amaclayarak bu soruyu hazirlar.

Amacgh sesli tekrar okuma: Cocuklarin
cevaplar1 ¢ogunlukla amagli sesli tekrar okumayla
birlestirilir. Cocuklar sorulart cevaplandirirken
“Hikayenin hangi bdliimiinden/paragrafindan bu
cevabi ¢ikardin bize okur musun?” denilerek amagl
sesli tekrar okuma yapilir. Bdylece c¢ocugun
hikayeyi tekrar okumasinin bir amaci olur. Burada
Ogretmenin amac1 ise okumaya iliskin problemlerin
belirlenmesi, akict okuma i¢in yardim edilmesi ve
sesli okuma icin c¢ocugun cesaretlendirilmesidir.
Okunan metin 6zellikle zor ve uzun ise boliimlere
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ayrilarak ve her boliimiin sonunda durularak
tartisilir ve okumaya devam edilir. Bu da ¢ocugun
okuma gelisiminin daha dikkatli izlenmesini saglar.
Ayrica ¢ocugun okuma becerilerine iliskin
Ogretmene tanilayici bilgi verir. Bu bilgiler de
stratejilerin ogretilmesine iliskin derslerde kullanir
(Ruddell, 2001).

Sorular: Okudugunu anlamanin gelisiminde,
soru sormak zorunlu ve yeni Ogrenilen bilgileri
icermesinden dolayr onemlidir. Soru sorulurken,
metinde cevabi  dogrudan bulunan, ¢ikarim
gerektiren ve metinde verilen  bilgilerle,
deneyimlerin ve oOnceden edinilen bilgilerin
birlestirilmesini saglayan sorularin sorulmasina
dikkat edilmelidir (Ruddell, 2001).

Konusma/tartisma: Sorularin cevaplandiril-
masindan  sonra  yapilan  konusma/tartisma
okumanin bir ¢ok yoniini gelistirmek ve 6grenilen
bilgileri ¢ocuklarin yasamlarinda uygulayabilmesi
i¢in 6nemlidir. Tartisma metindeki bilgi ve gocugun
onceki yasantisi ile dogrudan iligkili olabilir.
Ornegin, “Siz ciftlige gittiginizde neler yaptiniz”;
“Gamze’nin at1 gibi bir atiniz olsaydi ciftlikte neler
yapardimiz?” gibi sorularla Gamze’nin ¢iftlikte
yaptiklarini tekrar anlatmalari ve kendi ¢iftlik
deneyimleriyle birlestirmeleri i¢in ¢ocuklara firsat
verilir.

3. Beceri gelistirme etkinlikleri: Beceri
gelisimi, dersin amaglarina gore metin hakkinda
konustuktan/tartigtiktan sonra ya da okumanin,
konugmanin/tartigmanin bir pargast olarak hemen
olusabilir. Beceri gelisimi; okuma programinin ii¢
onemli 6gesi olan ¢oziimleme, sézciik dagarcigi ve
anlama  becerilerinin  gelistirilmesine  iligkin
olmalidir (Reutzel ve Cooter, 1996). Gelistirilen
okuma becerileri okunan hikayeyle dogrudan
iligkili olmalidir. Becerilerin yapilandirilmasina
iliskin etkinlikler; gorsel sozcik dagarcigim
gelistirme, sozciigiin anlammi anlama, harf/ses
iliskisi, olaylarin  swralanmasi, farkli ciimle
yapilarinin analizi ve akict okumaya iliskin diger
gerekli becerileri kapsamaktadir. Hikayenin bir
climle ya da paragrafinda gerekli olan beceri igin
uygulama yapilabilmesi i¢in ¢ocuga firsat verilir.
Omegin, “Gamze Ciftlikte hikayesinde 13.
sayfadaki paragrafi oku ve olaylar sirala. Siralama
yaparken “Once” “sonra” “birden” gibi sozciiklere

dikkat et ya da gorsel sozcik dagarcigim
gelistirmek  i¢in  “yOnetmek”  “hizlanmak”
“duruvermek” sozciiklerinin iki ii¢ defa yazilmasi
ve anlaminin yazil agiklanmasi istenir.

4. Izleyen uygulama/etkinlik:  Ogretilen
becerilerin  uygulanmasi i¢in hemen yapilan
etkinliklerdir. Sorularin cevaplandirilmasi, yazma,
dramatizasyon, gezi ve proje gibi etkinlikleri
kapsar. Bazen beceri gelisiminin bittigi yere ve
izleyen etkinligin baslamasina karar vermek zor
olabilir. izleyen etkinliklerde 6nemli olan heyecan
verici diislincelere yer verilmesidir. Bu basamaktaki
etkinlikler kiiciik ya da biiyiik, ¢ok ya da az ilgili,
kisa ya da uzun olabilir. Bu etkinlikleri 6gretmen
yonlendirebilir ~ya da  Ogrenci  bagimsiz
gerceklestirebilir (Heilman ve dig., 1990; Ruddell,
2001). Ornegin: Gamze Ciftlikte kitabi okunduktan
sonra ciftlik hayvanlarma iliskin bir projede bu
hayvanlarin ~ dergilerden  kesilmis  resimleri
kullanilarak onemli ozellikleri birer
climle/paragrafla {istlerine yazilir ve bir giftlik
olusturulur.

5. Zenginlestirme etkinligi: Okunan hikayenin
sanat, miizik, yaratict yazma, tartigma, kukla
goOsterisi, dramatizasyon ile birlestirilmesi ya da
¢ocuklarin ayni konuda yazilmis diger materyalleri
okumalaridir. Bu basamak bagimsiz ve yaratici
ogrenmeyi desteklese de 6gretmenler ana becerilere
yogunlasmak i¢in ¢cogunlukla bu basamag atarlar.
Ancak ogretmenlerin bu basamagi kullanarak
ogrencilere okuma zevkini asilamalari 6nemlidir.
Ornegin, Gamze Ciftlikte kitab1 okunduktan sonra
¢ocuklardan bir giinlerini giftlikte gegireceklerini
hayal etmeleri ve neler yapabileceklerini yazmalari
istenebilir ya da Ali Baba’min Ciftligi sarkisi
sOylenebilir ya da hayvanlarin 6zelliklerine iliskin
dramatizasyon yapilabilir.

Yonlendirilmis Okuma
Avantajlar1 ve Sinirhlhiklar

Etkinliginin

Her yaklagimda oldugu gibi yonlendirilmis
okuma etkinliginin de avantajlart ve smirliliklari
vardir (Burns ve dig., 1988; Ruddell, 2001;
Shirmer, 2000).

Avantajlari:
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e Karmagik smif ortaminda diizenli bir
calisma saglar. Bunun igin ders siiresinin
belirlenmesi, degerlendirme seklinin  6nceden
secilmesi ve konugma/tartisma sorularinin 6gretmen
tarafindan yonlendirilmesi 6nemlidir.

e Okudugunu anlamaya iligkin becerilerin
dogrudan 6gretimi igin firsatlar sagladigi i¢in diger
okuma yaklagimlariyla birlikte kullanilarak anlama
gelisimini hizlandirir.

Sinirhiliklari:

e Yonlendirilmis okuma etkinliginin tiim
basamaklarin1 gerceklestirmek icin cocuklara ¢ok
az katilim ve diigiinme firsat1 verilerek 6gretmenin
aciklamalarina daha fazla yer verilebilir.

e Okunan hikayenin/metnin iceriginin
anlagilmasindan ¢ok  Ogretim  basamaklarinin
gergeklestirilmesi tistiinde durulabilir.

e Ogretim basamaklarinda Ogretmenin
kullandig1 soru cesitleri dnemlidir. Soru cesitleri
hakkinda ¢ok fazla diisiiniilmeden tek tip soru
istiinde durularak metinde cevabi acgik olarak
bulunan sorulara daha fazla yer verilebilir.

Dil-Deneyim Yaklasimi ve Amaci

Dil-deneyim yaklagimi, konusma, dinleme,
okuma ve yazma gibi farkli dil becerilerini
birbiriyle iligkilendiren ve cocuklarin
deneyimlerinin temel okuma materyali olarak
kullanildigi bir okuma 6gretim seklidir.

Bu yaklasimin okuma Ogretiminin ilk
yillarinda kullanilmas1 gerektigi ileri siiriilmekle
birlikte, sozciik tanima ve strateji Ogretiminde
milkemmel firsatlar sagladigi  icin  okuma
Ogretiminin her diizeyinde kullanilmaktadir. Dil-
deneyim yaklagimi ile okuma dogal ve devam eden
bir etkinlik olarak gelismektedir. Dil-deneyim
yaklagimi 1930’lardan bu yana kullanilmakta olup
amaci, soOzIli dilin ve kisisel deneyimlerin
kullanilmast  sonucunda okuma ve yazma
becerilerinin  gelistirilmesidir  (Cramer, 2006).
Yapilan c¢alismalar; dil-deneyim yaklagimimin
genellikle biitlinciil dil yaklagimu ile birlikte isitme
engelli ¢ocuklarin okuma Ogretiminde ana ya da
tamamlayici gretim yaklasimi olarak kullanildigini
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gostermektedir (Ewoldt, 1986; Lasasso ve Mabley,
1997).

Dil-Deneyim  Yaklasiminda  Kullanilan
Materyal

Cocuklarin  6gretmenle birlikte olusturdugu
metinler kullanilir. Bu metinler olusturulurken
¢ocuklar yardim aldigi i¢in kendilerinin bagimsiz
olarak yazabilecekleri ciimleler/metinlerden biraz
daha ileri diizeyde olabilir (Zwiers, 2004). Konular1
ise geziler, okul i¢inde ve disinda yapilan
etkinlikler, gozlemler ve yapilan deneylerdir.
Ayrica c¢ocuklarla birlikte bakilan ve okunan
hikayeler de bu yaklasimda kullanilan 6nemli
materyallerdir.

Cocuklarin yazabilecekleri konularm ya da
onlar1 tesvik edecek ilging deneyimlerin se¢imi, dil-
deneyim  yaklagiminin  basarisini ya  da
basarisizligini  belirler. Konular ve deneyimler
¢ocugun ilgisini ¢ekmeli, 6grenme icin gerekli
motivasyon saglanmalidir (Ediger, 2002). Segcilen
konuya ¢ocuklarmm ilgi  gOstermeleri i¢in
yasamlarindan, sinifin iginde ve disinda meydana
gelen olaylardan faydalamlir. Ornegin; “Seker
bayraminda neler yaptik?” “Evde kedimize nasil
bakiyoruz?” “Hasta olan arkadasa ge¢mis olsun
ziyareti”, “Smifta fen bilgisine iliskin yapilan bir
deneyin, bir gezinin c¢ocuklarla birlikte kayit
edilmesi” gibi.

Cocuklar tarafindan olusturulan hikayelerdeki
dil Oriintiileri, cocuklar birlesik ve karmagik
climleler kurmaya galistiklar1 ve genis bir sdzciik
dagarcig1 kullandiklar i¢in genellikle seri hikaye
kitaplarindan daha karmasik ve zor olabilir, ancak
cocuklar kendi dillerini hikaye serilerindeki
kitaplardan daha kolay okumaktadirlar. Ciinkii
bilinen bir baglamda ipuglarmi kullanmak daha
kolay olmaktadir.

Dil-Deneyim Yaklasimmin Uygulanmasi

Dil-deneyim yaklagimimin en temel uygulama
sekli g¢ocuklarin cilimleleri/metni grupta ya da
birebir ortamda Ogretmenlerine yazdirmalaridir.
Ogretmen, cocuklarin  yazdirmak  istedigi
climle/metni biiyiik bir kartona, birebir calisiyorsa



OKUMA OGRETIMINDE KULLANILAN IKI OKUMA YAKLASIMININ ISITME ENGELLI COCUKLAR ICIN 33
KULLANIMI: YONLENDIRILMIS OKUMA ETKINLIGI VE DIL-DENEYIM YAKLASIMI

defter sayfasina yazar. Yazilanlar bir ¢ok defa
okunduktan sonra ¢ocuklar yazilan sdzciiklere agina
olurlar ve baska yerlerde gordiikleri zaman
tanimaya baglarlar. Cocuklarin baglarindan gegen
onemli olaylar1 yazdirmalari ii¢ sekilde yapilabilir
(Rasinki ve Padak, 2004; Reutzel ve Cooter, 1996;
Walker, 2005):

1. Grup deneyim tablosu,
2. Bireysel dil-deneyimi hikayesi,
3. Sozciik bankast.

1. Grup Deneyim Tablosu: Grupta gocuklarin
deneyimlerinin kayit edilmesi ile olusturulan
metinlerdir. Cocuklarla birlikte yapilan bir gezi,
okunan yeni bir kitap ya da yapilan bir deney
grupta paylasilir. Cocuklarin diisiinceleri kayit
edilirken olaylar siraya koyulur. Burada dikkat
edilmesi gereken 6nemli noktalar sunlardir (Ewoldt,
1986; Pakulski ve Kaderavek, 2004; Reutzel ve
Cooter, 1996; Schirmer, 2000):

e Cocuklar ogretmenle birlikte bir olay1
paylasirlar. Ornegin, Ilkogretim 3. smifa devam
eden isitme engelli gocuklarla alis veris konusu
islenirken siipermarkete gidilir.

e Ogretmen ve cocuklar paylagilan deneyimi
tartisirlar.  Ornegin,  siipermarkete  gidilirken
minibiise binilmesi, siipermarkette et, siit iiriinleri,
meyve ve sebze reyonlarinin gezilmesi, fiyatlarin
incelenmesi, aligveris yapilirken aligveris arabasinin
kullanilmasi ve kasadan fis alinmasi gibi.

e Cocuklar yazilacaklar1 sdylerken, 6gretmen
soylenenleri yazar. Ogretmen sdylenenleri yazarken
anlami degistirmeden gramer hatalarimi ¢ocuklarla
birlikte diizeltir. Asagida {Ikogretim 3. sinifa devam
eden igitme engelli ¢ocuklarla birlikte olusturulan
bir metin verilmistir.

Stipermarket

Biz  bugiin siipermarkete gittik. Hepimiz
minibiise bindik, stipermarketin oniinde indik.
Siipermarkette et reyonu var. Bir kilo kiyyma aldik.
Siit reyonundan iki paket siit aldik. Meyveler ¢ok
giizeldi. Bir kilo elma, bir kilo portakal aldik.
Kiyma, siit ve meyveleri aligveris arabasina koyduk.
Kasada para édedik, fis aldik. Kasiyere tesekkiir
ettik.

e Ogretmen ve cocuklar yazilanlar1 okur ve
anlami tekrar paylasirlar. Cocuklar yazilanlar
okurken o6gretmen metnin yazili oldugu tablodan
sozciikleri gosterir.

e Deneyimler tartisilitken ve  yazilirken
ogretmen devamli konusmaz, sorular sorarak
tartigmay1 yonlendirir. Sorular, ¢ocuklara karsilikli
konusmaya firsat verecek sekildedir.

e Deneyimlerin yazildigr biiyiik tablodaki
yazi, sozciikleri ve diger onemli dil kavramlarini
dgretmek icin daha sonra tekrar kullanilir. Ornegin:
1. Metinden bir ciimle okunur ve gosterilmesi
istenir. 2. Metinde yazili ciimleler kagit seritlere
yazilarak metindeki ciimlelerle eslenmesi istenir. 3.
Metindeki Onemli soézciikler kartlara yazilir ve
metindeki sozciiklerin iistiine koyularak eslenmesi
istenir, anlami {stiinde durulur. 4. Olusturulan
metin ¢ocuklarin gorsel sdzciikk dagarciklarini
gelistirmek icin daha sonra kiigiik gruplarda tekrar
okunur. 5. Yazili metinler ¢ogaltilarak tekrar
okunmasi i¢in eve gonderilir.

2. Bireysel Dil-Deneyim Hikayesi: Grupta
deneyimler biiyiik bir kagida yazilirken tim grup
icin amag¢ edinilir. Bireysel dil-deneyim hikayesi
olusturulurken ¢ocuga birebir ortamda, kendi
deneyimleri hakkinda konusma ve bu konusmalarin
kayit edilmesi icin firsatlar verilir. Isitme engelli
¢ocuklarin okumayi1 6grenmelerinde bireysel dil-
deneyimi hikayesi olusturmanin etkili ve uygun bir
islem oldugu belirtilmektedir. Ancak bireysel dil-
deneyim hikayelerinin, hikaye kitaplari
kullanimmin yerine ya da Oniine gecemeyecegi,
birlikte kullanilmast gerektigi iistiinde
durulmaktadir (Ewoldt ve Hammermeister, 1986;
Pakulski ve Kaderavek, 2004).

Isitme engelli ¢ocuklar igin bireysel dil-
deneyim hikayesi olusturmanin avantajlarini sdyle
siralayabiliriz:

e Grup igindeki diger ¢ocuklarin segtigi degil
¢ocugun kendisinin 6grenmek ve kullanmak
istedigi sozciikleri ve deneyimleri segmesi ¢ocugu
motive eder.

e Bir grup i¢indeki isitme engelli ¢ocuklarin
dil diizeyleri birbirine ne kadar yakin olursa olsun
esit olamaz. Bireysel dil-deneyim hikayesi
olusturulurken ozellikle bir g¢ocugun dil ve
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deneyimlerinin kullanilmasma firsat verildigi icin
olusturulan  climle/metin ~ okunurken  ¢ocuk
yazilanlarin hepsini tahmin ederek okuyabilir.
Tahmin edilebilirlik en iist diizeydedir.

e Cocuk ve dgretmen arasindaki birebir iliski,
cocugun yazilanlar1 yakindan gormesi, yazi ile
konusma dili arasindaki iliskiyi anlamasini
hizlandirir ve yazmanin konusmadan daha uzun bir
sirede  gergeklestigini  6grenir  (Ewoldt  ve
Hammermeister, 1986; Schirmer, 2000).

Bireysel dil-deneyim hikayesi olusturulurken
dikkat edilmesi gereken onemli 6zellikleri sdyle
siralayabiliriz:

e Bireysel dil-deneyim hikayesi
olusturulurken, c¢ocugun sectigi bir konu ya da
deneyimleriyle ilgili konusulur. Bu konusmadan
sonra ilkoégretimin birinci basamaginda ¢aligiliyorsa
cocuk konusulanlarla ilgili resim yapabilir. Yapilan
resmin altina ¢ocugun sdyledikleri yazilir ya da
cocuk yazar. Yapilan resimler, resimlerden
cikartilan mesajlar, mesajin dilbilgisel forma
dokiilmesi ¢ocuklarin deneyimlerini
yazdirabilmelerinde ve daha ileride yazi
gelisimlerinde 6nemli rol oynamaktadir. Biiyiik
cocuklarda ise bir konunun yazilmasindan oOnce
yapilan konusma/tartisma konuya iligkin resim
yapma ile ayni islevi gormektedir.

e Ogretmen c¢ocugun sdylediklerini yazarken
ya da g¢ocugun yazdiklar1 birlikte gozden
gecirilirken hikayenin anlami miimkiin oldugunca
muhafaza edilmelidir. Omegin: Cocuk “Anne, baba
ben (kendini gostererek) pazara git (eliyle gittigini
anlatarak). Yol araba kaza gor... (eliyle gézlerini
gostererek)” cimlesini sdylerken anne ve babasiyla
birlikte pazara giderken yolda araba kazasi
gordiiklerini anlatmak istemektedir. Bu durumda
anlam degistirilmeden ciimleler gramer kurallarina
uygun bir sekilde yazilir. Ciimle “Annem, babam
ve ben pazara gittik. Yolda araba kazasi gordik”
seklinde yazilirken gerekli agiklamalar sdyle
yapilir: Annem, babam dedikten sonra kendini
gosteriyorsun “ben” demek istiyorsun ama buraya
yazmamigsin, birlikte yazalim denilerek “ben”
sozciigii yazilir ve birlikte okunur. “Gor...” yerine
nicin “gdrdiik” yazildig: ise bir kisiden daha fazla
insan oldugu ve olayin su anda degil daha 6nce
meydana geldigi i¢in “-diik” ekinin ilave edildigi
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aciklanir.  Yapilan arastirmalar ve  yazarin
deneyimleri isitme engelli gocuklarla caligilirken
g¢ocugun soOylediklerinin aynen yazilmamasi,
yanliglarinin diizeltilerek gramer kurallarina uygun
yazilmasi durumunda yazilanlarin hatirlanmasini ya
da tahmin edilebilirlik diizeyinin azalmayacagini
gostermektedir. Ancak yapilan diizeltmelerde
anlam degistirilmeden ciimleler gramer kurallarina
uygun hale getirilirken ¢ocugun cesaretinin
kirtlmamasi, yapilan hatalarin sorularla agilmasi ve
aciklama yapilmasinin onemi listiinde
durulmaktadir (Ewoldt ve Hammermeister, 1986;
Lasasso ve Heidinger, 1983; Pakulski ve
Kaderaverk, 2004; Schirmer, 2000).

e Bireysel dil-deneyim hikayeleri farkli
zamanlarda tekrar tekrar okunur ve anlami
paylasilir. Hikayelerin kayit edilmesinde ailelerin
katkilar1 ¢ok Onemlidir. Aileler ¢ocuklarin evde
yaptiklarin1  smifta 6gretmeni ve arkadaslariyla
paylasmas: icin okula gonderir. Ogretmen de
olusturulan bireysel dil-deneyim hikayelerini eve
gondererek ailelerin de evde cocuklariyla birlikte
okumalarini, anlamini paylagsmalarin saglar.

3. Sozciik Bankasi: Sozclik dagarciginin
gelistirilmesi ve okumayr ogrenme kisisel bir
durumdur ve aym1 zamanda dogal bir siireg
olmalidir. Cocuklarin okumakta ya da gorsel
ipuclarindan tanimakta zorluk ¢ektikleri, yeni
ogrenmeye basladiklari sdzciikler kartlara yazilarak
bir kutuya koyulur ve “sézciik bankas1” olusturulur.
Cocuklar bu sozciikleri kullanarak once ilk
olusturduklart  ciimle/metin/hikayenin  aynisini
olustururlar. Daha sonra ayn1 sdzciikleri kullanarak
farkli metinler olusturmaya baslarlar.

[Ikdgretimin birinci basamaginda iki gesit
sozciik bankas1 kullanilir. Birincisi her ¢ocuk i¢in
bir sozciik bankasi yapilir ve igine ¢ocukla birebir
ortamda calisilirken kullanilan sozciikler koyulur.
Kisisel sozcliik bankalari, okuma ve yazma
o0gretiminde  ¢ocuklarin  anlamli  ortamlarda
ogrendikleri sozciikleri tekrar kullanmalart igin
firsatlar saglar. Bankadaki sozciikler; climle kurma,
esleme ve beceri dgretiminde kullanilir. Ikinci esit
sozciik bankasi ise grupta kullanilan ve tiim sinifa
ait olan bankadir. Grup deneyimlerinin yazildig1
tablolar, cocuklarla  birlikte yapilan  smif
kitaplary/biiytik kitaplar, sarkilar ve bunun gibi
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biiyiik ve kii¢iik gruplarda olusturulan ve okunan
her tiirlii materyaldeki sézciiklerden olusur. Grupta
sozciikler kiigiik kartlara yazilarak bankaya
koyulur. Bankadaki sozciikler daha sonra esleme,
sOzcligli yerine koyarak ciimle tamamlama, sdzciik
tanimlama ve c¢oziimleme ogretiminde kullanilir
(Cooter ve Reutzel, 1996).

Dil-Deneyim Yaklasiminin Avantajlar1 ve
Simirhihiklar

Yapilan aragtirmalar dil-deneyim yaklagiminin
isitme engelli c¢ocuklar i¢in basarilt oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte dil-deneyim
yaklagiminin da avantajlar1 ve sinirliliklar1 vardir:
(Burns ve dig., 1988; Ewoldt ve Hammermeister,
1986; Pakulski ve Kadevarak, 2004; Rasinski ve
Padak, 2004; Ruddell, 2001; Schirmer, 2000).

Avantajlari:

o Konusulanlar yazilirken, ¢ocuklara
okumanin Onemini anlayabilme imkani verir ve
okumaya ilgiyi artirir.

e Cocuklarin deneyimlerine iliskin bilgilerin
okuma materyalinde kullanilmasini saglar.

e Cocuklarin kendi dil oriintiilerini okumalari
icin firsatlar saglar.

e Dinleme, konusma, okuma ve yazma
arasindaki iligkiler Gistiinde durulmasini saglar.

e Okudugunu anlama fstiinde durulmasini
saglar.

e Cocugun yaraticiligina olanak saglar.

Sinirhiliklari:

e Sirali beceri gelisimi olmadigi ve sozciik
dagarciginin yeterli kontrol edilmedigi
diisiinilmektedir.

e Hikayelerin  olusturulmasi ve  birebir
caligmalar 6gretmenin daha fazla vaktini alabilir.

e Cocuklar1 motive edecek zengin bir smif
ortami yaratiimalidir.

e Yazilan hikayelerin giris, gelisme ve sonug
boliimlerinde eksiklikler olabileceginden edebi
kalitelerinin az olabilecegi diisiiniilmektedir.

¢ Yazilanlarin ezberlenecegi, bunun
okumadan ¢ok ezber olabilecegi diistiniilmektedir.

e Aynt okuma materyalinin  defalarca
kullanilmasmin sikici olabilecegi ve ¢ocuklarin
ilgilenmeyebilecekleri iistiinde durulmaktadir.

¢ Bazi 6gretmenler dil-deneyim hikayelerinde
¢ocuklarin dilini kullanmakta zorluk c¢ekerler.
Cinki  ¢ocugun kullandigi dil  &gretmenin
kullanmasini istedigi sozciiklerle uyusmamaktadir.
Bu ogretmenler bu yaklasimdan tam anlamiyla
faydalanamazlar.

Sonug olarak, dil-deneyim yaklagimi okumaya
iligkin beceri ve stratejilerin dogal ortamlarda ve
devam eden  bir  siiregte  gelistirilmesini
amaglamaktadir. Yonlendirilmis okuma etkinligi ise
yapilandirilmig bir yaklagim olup okumaya iliskin
beceri ve stratejilerin isiten ve isitme engelli
¢ocuklara dogrudan Ogretiminde Snemli firsatlar
saglamaktadir. Isiten ve isitme engelli cocuklara
okuma Ggretilmesinde her iki yaklagim da ayr1 ayri
ya da birlikte kullanilabilir. Ogretmenlerin okuma
ogretiminde kullanacaklar1 yaklasimlart ¢ocuklarin
ihtiyaglarina gore se¢meleri gerekir. Cocuklarin
okumaya  iligkin = beceri  ve stratejileri
degerlendirilerek eksik kalan yonleri belirlenmeli
ve Ogretimde kullanilacak yaklasima/yaklasimlara
karar verilmelidir. Ogretmenlerin bu kararlari
verebilmesi i¢in okuma oOgretiminde kullanilan
yaklasimlarin ozelliklerini, uygulama
basamaklarini, avantajlarii ve sinirhiliklarini ¢ok
iyi bilmeleri gerekir. Okuma O6gretimine iliskin
amagclarin belirlenmesinde ve derslerin
planlanmasinda  yaklasimlarin  avantajlari  ve
sinirliliklart - diigtiniilerek, birbirini dengeleyecek
sekilde  kullanilmalidir.  Okuma  G&gretiminde
kullanilan yaklasimlarin uygulanmasinda
ogretmenlere 6nemli gorevler diismekle birlikte,
okul/kurum yoneticilerine de ©nemli gorevler
diismektedir. Bu yaklagimlarin uygulanmasinda
kullanilan materyal, siire ve bilgiler agisindan
yoneticilerin 6gretmenleri desteklemeleri, her iki
yaklagimin basarili uygulanmasinda Onemli rol
oynayacaktir.
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