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iSITME ENGELLILERDE DiL VE
KONUSMA

&+ sitme engelli cocuk, iletigim sorunu

I olan g¢ocukiur. Bu nedenle igiten

diétnyanin dnemli bir pargasi olarak
egitilmesi planlanmahdir,

Detisim, dil ve konusma birbirleriyle
iligkili kavramlar olmakia birlikte, farkl an-
lamlam igerirler. lletigim, dili kullanarak ya da
kullanmaksizin insanlar arasmdaki duygularnn,
dijstincelerin veya yasannlann ifade edilmesidir.
Dil, jletigim saflama araci olarak kullamlan,
iizerinde anlagmaya vanlmis sesler, igaretler
(semboller) ve sizciikler gibi temel birimleri
olan bir dizgedir (Baykog, 1987). Konugma ise
dilin, sesli imlerden olugmug bigimidir. Bu an-
larnda dil, iletisim kurmada bir ara¢, konugma
da bu arac iletme yolu olarak kabul edilebilir.

Cocuklarda dil gelisimi ile ilgili
caligmalarin gofu dizim bilgisi (syntax) ve an-
lambilim (semantics) yoniinden yapilmaktadir.
Ancak son zamanlarda kullanima (pragmatik)
da agirlik verilerek, bu ii¢ alamn birbirlerine
bagimh olduklary goritgii kabul edilmektedir

" (Topbag, 1989). Bu gorise gore, dil edinim
stirecindeki ¢ocuk dilin bu ii¢ ydninden de
yilkitmludiir.

Dilin ve konugmanin kazaniimasinda
duyu organlarium #nemi bibyliktiir. Igiten
gocuklar ¢ok farki dil ertamlannda bulonma-
larina kargm, gevre uyaranlanim alabildikleri
i¢in kiga stirede kendi dillerinin gramer yapismi
kazamrlar ve dil kuratlarm Gzdmlerler. Aym
zamanda, bu ortamda anne, baba ve difer
yetigkinler igiten gocuklann dili kazanma-
larinda, gocugun yeteneklerini uyarmada ve dili
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belli slgtide yapilandirmada etkili rol oynarlar.
Isitme anzast ile dofan gocuklarda ise, ses
gikardiklarmda igitmeyle ilgilt geri déniitiin ye-
tersiz olarak alinmast, bir yetigkin dil modeli-
nin yeterli olarak igitilememesi, yetigkinlerden
yeterli sdzel destegin almamamast sonucunda
dil ve konugma geligimleri gegitli derecelerde
etkilenir (Hailahan, 1988).

Dogustan igitme engelli bebek, isiten
cocuklann dil ve konvgma geligimlerini aynen
izler. 1k dénemlerde anlagilmaz sesler ¢ikarir
ve babildar. Ancak bu seslerin ve babildamanin
niteligi igiten bebeklerden farklidir. Ciinkd
igiten bebeklerin bu dénemlerde ses qikarmalan
ve babildamalan yetigkinlerin sdzel tepkileriyle

. desteklendigi’halde, isitme engelli bebek kendi

sesini algilayamaz, bagkalanins da isitemez. Bu
geri déniit eksikligi igitme engelli bebeklerin
ses tiretiminde sesle, harcketi birlegtinnelerini
olumsuz olarak etkiler (Hallahan, 1988),

Isitme engelli bebeklerin kullandiklart
isaretleri ve dil gelisimlerini inceleyen
calismalarda iki Snemli sonug elde edilmigtir.
Birincisi, igitme engelli bebeklerin 5zel el hare-
ketleriyle konugma sistemlerini kendiliginden
ortaya gikardiklary, ikincisi de igitme engelli
bebegin erken dil gelisiminin igiten gocuklarla
parelellik gsterdigi, aym antamsal ve pratik
fonksiyonlara sahip olduklaridir. (Skarakis ve
ark,, 1977; Myklebust, 1960; Johnson ve ark.,
1988).

isitme engelli gocuklarta ¢aligan ¢ogu
egitimciler, isitme engelli gocuklann dili,
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igiten akrantariyla aym bigimde kazandiklarim
kabul etmekte ve isiten Sgrenciler igin desen-
lenmis program materyallerini kullanmak-
tacirlar (Locke, 1985). Ote yandan bazi
egitimciler de, igitme engelli cocuklarm dilin
temelini igitenler gibi kazandiklarim kabul et-
mekle birlikte, okul programlarina igiten akran-
larimm dil becerileri diizeyinde katilamadiklarin
belirtmektedirler (Stahlman, 1986). Bu, igitme
engellilerin  dil geligiminde niteliksel
farklaliklar oldugunu, yeterli dil becerilerinin
ancak uygun dil geligimi ve konugma program-
lanyla kazandunlabilecegini gostermektedir,
Isitme engellilerin dil ve konugma be-
cerilerini gelistirme teknikleri incelendiginde
bu tekniklerin geligimsel bir sira iginde ve ge-
nelde dilin ve konugmann 85retilmesi gibi iki
ayn baglik altnda ele alindifr goirillmektedir.

DILIN OGRETILMESI

Isitme engelli cocuklara yeterli dil bece-
rilerinin kazandinlmasinda iki temel
yaklagimdan stz edilmektedir. Birincisi, grama-
tik y6ntem olarak da bilinen "Analitik
Yéntem"dir. Bu yontemin amaci, basit ve
dogru dil yapilariyla dgrenctlerin dile ait beceri-
lerini geligtirmektir. Ikincisi “"Dogal
Yontem"dir. Bu yontemle, dogal yoldan ve
mimkiin oldufunca isiten gocuklarm dil
geligim agamalari izlenerek &grencilerin dile ait
becerilerinin geligtirilmesi amaglan-maktadir,
Analitik  ydntem igitme engellilerin
egitimlerinin ilk yillarinda daha aguhikly iken,
son yillarda bu yapilandinlmig yéntemden ¢ok
dogal yaklasinun etkili oldugu kabul editmek-
tedir (Moores, 1982),

Analitik ve dogal yéntemin kendi
iginde degigik wygulamalari §dyle zellene-
bilir:

1. Analitik Yimtem:

Analitik yéntemde dil, birtakaim sem-

boller aracilify ile isitme engellilere
Sgretilmektedir. Yontem A.B.D.ne Fransa'dan
Laurens Clerc ve Thomas H. Gallaudet
tarafindan getirilmig, henilz dogal ydntemin
kullamlmadif dénemlerde vayginlagmistir. Bu
sistemde Fransa'daki L'Epee'nin ¢aligmalan
temel alinmig, yazili kelimelerie, isaretierin
iligkisine dayanarak anlam ve gramer
bakimindan tam ciimleler &gretilmigtir. Aym
zamanda isaretler hem eylem, hem de anlam
bildiren kelimeleri tanimiamakta kul-
lanilwugtir. Daha sonra Sicard, isitme engelli
gocuklarm gramer kurallanyla ciimle kurmay
dgrenebildiklerine inandifi igin Sifreler
kurasnim geligtirmis, cUmleyi yahn hal, fiil,
tzne hali, edat ve edatlarm nesneleri gibi bes
temel baliime aynmmsgtr. Bunlar dofru kelime
kullanmanin ve ciimle kurmamn temelini ka-
zandirmak i¢in kullamlmugtir, Sistem A.B.D.
de yayginlagmg ve daha sonra gelistirilen
Bamry'nin "Bes kategori” (Five Slate) sistemi-
nin temelleri bu kurama dayandinlmigur (Moo-
res, 1982).

Analitik yéntemin okullarda ilk kul-
tamhgi, Harvey Peet tarafindan geligtirilmisg
modeldir. Peet'e giire kavramlar, kelimeden
dnce gelmeli ve giiglitklerin agilmasy gocuklara
achim adim 8gretilmelidir. Bu gériige gore okul-
larda dersler gittikge gliglesen gramer kurallarsu
igeren bir dizi programlarla ele ahmmistr
{Moorcs, 1982). Daha sorra dogal ydniemin
isitme engelli gocuklarn zihinlerini kangthirdig
dilgfincesinden yola ¢ikilarak Storrs tarafindan
"Hartford ya da Siorrs” sembolleri
geligtirilmigtir. Hartford, igitme engellilerin
gramer kurallanmi adim adim Gfrenmesi
geregini ve giinliik ihtivaclanm kargilayan 300
kadar konugma bigimini analitik yéntemle ez-
bertemelerini savunmustur. Storrs sembolleri
ile séz dizimi kurallan gorsel simgeler halinde
gelistirilmis ve cimle kutu formlannda gizelge
I'de goriildigil gibi tamitlmstr.
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CIZELGE 1
Storrs Sisteminde Kullantlan Cimle Tanitimlars

Cimte

1. Kuslar ugar,
2. Inek ot yer.
3. Can'in kitaplar
masanin (stinde duruyor.

Nast Gosterilir
Kuglar | ugar I
ek ot |
yer
[Cann | Kitaplan |

+
{masanin | ostonue |

| deU!OI’ I

Kaynak : Moores, 1982, sf.258. 5. Porterden tirkgeye uyarlanmughr,

Ayrica bu sistemde agafida &rnckte
gorildagl gekilde ingilizee gramerdeki larkh
durumlar, farkl sembollerle gosterilmigiir. Ke-
limeler 6zelliklerine gbre bu semboller altina
yerlestirilmigtir.  Ancak bu sembollerin
Sfrenilmesinde karsilasilan giglitkler analitik
yontemin yerini dogal yénteme birakmasmda
etkili olmugmur.

Minnesota safirtar okulunda isitme en-
gelli bir Sgretmen olan George Wing taralindan
gelistirilen Wing sembolleri ise diferlerinden
farkli olarak climlecikleri, kelime gruplanm,
kelimelerin fizerine yazilan sembolleri, say1 ve
harferi ipormekioedic, Bu sistemde, konugma
sgelerinin simurlihgindan ¢ok cimle 8gelerinin
duremu, bicimi ve fonksiyonlanna afirlik ve-
rilmig, semboller, temel, niteleyici bigimter,
diizelticiler ve 6zl semboller olmak lizere dirt
kategoride simiflandinlmigtir (Moores, 1982).

Barry'nin, Sicard'in Sifreter kurammna
dayal olarak geligtirdifi beg kategori (Five
Slate) sisterninde, igitme engelli gocuklara keli-
me gruplanimin anlagilmas: ve ciimle igindeki
iligkilerini dFretmek amaglanrmgtir (Kreisc-

hmer ve Kretschmer, 1978; Moores, 1982).
Barry'nin sistemninde dilin yapism agiklamak
icin simif duvarlarina bes bilyiik Ievha konul-
maktadir, Bunlardan birineisi clunlenin Sznesi,
tkincisi [iili, d¢linctisii dolaysiz nesneyi,
dérdiincisii edal ve besineisi de edatlann nesne-
sini gdstermekiedir. Bu levhalar ancak
gocuklarin kendi isimlerini ve birkag nesnenin
adim1  tamimlayabildikien sonra kul-
tamilmaktadir. Aynca her kategori icin uygun
soru kelimeleri kullanilarak gegisli fiil
cimlelerinin geligtiribmesi safilanmaktadar.
Omein dzne igin "ne”? ve "kim"?, fiil igin "ne
yapyor'? delaysez nesne igin "Ximil peyil”,
edallar igin “nerede?” ve edatlarin nesnesi igin
"kimi?", neyi?” soru kelimeleri kul-
lamilmaktadir (Kretschmer ve Kretschmer,
1978). Daha sonra igitme engelli bir §gretmen
olan Fitzgerald'in gelistirdigi "Fitzgerald Anah-
tan” (Fitzgerald Key) sisteminin Barry'nin sis-
teminin yerini alhgi gorilmektedir. Bu sistemn-
de, gramer kurallan alti gdriilebilir sembolterle
agiklanmaktadir. Baglangigta, kelimelerin
Gfrotilmesinde "kim? ne? nerede?” gibi analuar
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stzellkler kullanidmustir. Cizelge 2 de
goriildiigi gibi kelimeler nce uygun bagliklar
altinda birlestirilmekte, daha sonra &teki keli-
menin anlamin degistirenler “Ne ¢egit? Ne
renk? Kag tane?" gibi soru kelimeleri ile
tarunilmakeachr.

oldugu gibi dogal yolla gelisebilecegini savun-
mugtur, Dogal yoniemde “anne yéntemiyle”
(mothet's method), ¢ocuga, dili annesinden
SErendipi pibi 8fretilmesi, gramer 6gretiminin
ise daha ileri yasa ertelenmesi geregi vurgulan-

lsim od. Zarf
Zamir —L— Fil

Sifat

T

e ——

T
~ T
Simdiki zaman *\J~  Gecmis zaman ~AT

maktadir {Moores, 1982),
Tekil -J_.

Gogul _J_Lu

Storrs sembollerinden &rnekler {moores, 1982, $f.260)

Barry ve Fitzgerald sisternleri Amerikan
okullannda bir siire yaygm olarak kullamloug
ancak daha sonra dildeki simrliiklar, beliek
smirliliklan, gorevsel farkliliklar, motivasyon
ve tletigim kurallanndaki bozuklukiar nedeniyle
bu kurallarin igitme engelli ¢ocuklara
dgretilmesinde gii¢lilkler olugmus, programlar
Piaget'in  dil geligim ilkeleri ile
bitrilnlegtirilerek yeniden ditzenlenmistir (Moo-
res, 1982).

2. Dogal Yontem

Bu ydntemin temeli, igitme engelli
gocuga yvaganular aracihifiyla dili 6¥reimeye
dayahdir. Yénteme gére, igitme engelli gocugia
oyunlar, resimler, dykiler, kargilikli
konugmalar, kisaca yagantilar yolu ile dili
Ggrenebilecegi dofal ortarnlar saglanmak-tadr.
s RivIR W ramda igitme Yhek e des-
teklenerek, igitsel ve yiiz ifadelerine dayah
gorsel uyaranlar araciht ile dili dgrenmekiedir.

Dogal y6ntemin igitme engeliilerin
egitiminde kullamilmasimn Pestalozzi'nin iz-
leyicisi Alman egitimei Hill taralindan
gergeklestiritdigi gériilmekeedir (Moores,
1982). Hill, isitme engellilerde dilin igitenlerde

Dogal yéntemin bir difer savohucusu,
Lexington Sagirlar Okulu Midiirii Greenber-
ger'di. [sitme engellilerin gramer bilgilerini uy-
gulamaya aktaramayacaklarim ve gocuklara
artikiilasyon efitimi verilmesinin dogru ol-
mayacagimt savunmugtur. Bunun yerine
gocuklarn gereksinim duyduklar temel kelime-
lerin sistematik yoldan degil, dogal yasantilar
icinde &fretilmesi gerekujini ileri stirmugtiir,
Daha sonra Groht da dil kurallaninn en iyi
sekilde dogal vollarla, oyun ve hikayeler iginde
ditretilebileced poriisityle Greenberger'i destek-
lemigtir (Moore-, 1982; Kretschmer ve Kretse-
hmer, 1978).

Bu yémemin yayginlasmasinda etkili
olan bir difer egilimei Alexander Graham
Bell'dir. Froebel'i izleyen Bell, derslerinde oyun
ve oyuncaklardan yararlanmigur. Ancak daha
sonra Dolgarno'nun erken okuma-yazma
digiinceleri ile kendisinin kargilikl konusmayt
kullanmaya yénclik caligmalanim birlegtir-
migtir. Bell'in bu yaklasimt oral-manual
yéntemde oldugu gibi dogal yéntemin, analitik
yéntemle birlesimi bigiminde yansimighr
(Moores, 1982).

Gegmigte iki viizydr dit §greiimin-
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deki ilerlemelere ragmen isitme engellilerin dil
egitimleri tartismahdir. Dil becerilerinin
gelismesine karsin, igiten kigilerle olan
iletigimlerinde dili veterli bir sekilde kullan-
may1 kazanamadiklar gérilimektedir. Sonugta,
tek bagma analitik ya da dogal yéntemin kul-
lamilmasimin syurhihklara yol agacag, gerek-
tiginde her iki yéntemden de yararlanmanm
daha uygun olacag: gonigh yayginlik kazan-
maktadir (Moores, 1982). Bunun yanisira son
yillarda dil $gretiminde model alma ve davramg
degigtirme yaklagimun baganlanmn vurgu-
landig gozlenmektedir (Kretschmer ve Kretsc-
hmer, 1978).

olmugtur. Moores (1982), Hudgins ve Num-
ber'm, iki sagirlar okulundan 192 igitme engel-
li ile yaptiklart bir ¢ahgmada, igitme engellile-
rin konugmalarnin anlagilabilirliginde iki tip
hata saptandigint belirtmekiedir : artikiilasyon
ve it hatast. Bu tir hatalarin konusmarn
anlagilmasmda etkili oldugu sonucuna
vanlmigtir. Genelde igitme engelli kigilerin
konugmalanmn yiksek vurguly, monoton,
olduk¢a afar ve yetersiz, ritmn ve ses
diizenlemeleri olan diigbk ciimleli yetersiz
damak kontrolimiin bulundugu sekiinde karak-

CIZELGE : 2
FITZGERALD ANAHTAR SISTEMININ ORNEKLER]
Kim Kimi den-: nekadar uzak
Kimin ne yapti, ne yapar? Kimin Nerede igin-: nigin; ne kadar sik
ne ne ftle-: ne kadar uzun
Nasil- : ne kadar
Ayse gitti onun bisikleti ev Din
Al bisiklete
Can'in bindi onun kdpedi Asli ile
Ceren verdi Bir kemik gecen aksam
Cankaya'ya
Anne oynach Diganda
surdi
Kaynak: Moores, 1982. s 262

KONUSMANIN OGRETILMESI

Son zamanlara Kadar isitme engellilerde
konugma geligiminin yalnizca sozel (oral)
yintemin kapsami iginde yer aldifh
gorlilmitgtir. Ayrica bu dénemde konugma ve
artikiilasyon terimlerinin kangtinldigi, zaman
zaman birbirinin yerine kullanildigi
gozlenmektedir (Moores, 1982).

Isitme engelli cocuk ve yetiskinlerin
konugma bigimleri uzun siire aragtirma konusu

terize edildigi goriilmektedir (Moores, 1982).
Ayrica isitme engelli kigilerin tinluleri
Uretmede bnsiizlerden daha fazla giicliik
gektikleri, 6te yandan Unsiizlerin daha kolay
iiretilmelerine ragmen, bazi iinsiizleri atladiklan
yada "b" ve “"p", "d" ve "t" gibi iinsiizlerde
oldugu gibi sesleri kangtrdiklan belirtilmekte-
dir (Moores, 1982). Isitme engellerin konugma
yetersizliklerinin degerlendirildigi bir difer
galigmada da isitme engellilerin %15 .4"iintin
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konugmalari ¢ok anlasilir, %29.4'iniin anlagi-
bir, %12.8"min konugamaz diizeyde oldugu bu-
hinmugtur (Haflakan, 1988).

Isitme engellilere yénelik sistematik te-
mellere dayah program ilk kez Lexington oku-
lunda uygulanmgtir. Daha sonra Vorce (1971),
konugma Ogretimi programlanyla ilgili birkag
kitap yaywmnlamigbir. Yirmibir konugma prog-
ramimn incelendifi bir ¢aligmasinda ise,
yontemler arasinda farkhliklar oldugunu, ortak
goriiglerin paylasilmadifinu bulmugtur (Moo-
res, 1982). Nickelson, igitme engellilerin ko-
nugma Sfretimini ve konugmayr algilama-
larinda igitme cihazlarma, gorsel araglara ve do-
kunma sistemine yer veren ¢ok duyulu bir
programin énemini vurgulamakiadir (Moores,
1982).

Konugma &fretiminde en etkili '

cahigmalardan birini Bonet'in konugma dili ve
okumanin gelistirilmesine y&nelik ¢aligma-
laninin olugturdugu belirtilimektedir (Moores,
1982). Daha sonralan ise konusma 6retiminde
agagida kisaca Szetleyecegimiz gorsel konugma
ve element yéntemi, babildama ySntemi, akus-
tik yontem, ortak merkezli yontem ve dokun-
sal, grsel, igitsel ydntem adi alunda degigik
yontemler gelistirilmistir,

1- Gérilebilir Konugsma ve
Element Yontemi (Visible Speech and
the Element Method).

1940'1arda fonetik¢i A. Melluille Belle
tarafindan gelistirilmig olan bu sistem, kiginin
agzindan ¢ikan her sesin ifade edilmesini ancak
seslerden ¢ok, anlamin tiretildigi organlarn ha-
weketlerini temel almakeadir. Mk olarak oflu
A.G, Bell tarafindan safirlanin efitiminde
18601arda kullanilmigtir, Bell, bu sistemle 7
ve 12 yas arasindaki 4 6grencisine birkag giin
iginde Ingilizce'nin temel seslerini 6retmistir.
Daha sonra Clarke Okulu midiirit Yale
tarafindan gelistirilen bu sistem igitme engelli-

lerin konugma Sgretimi programlannin birgo-
gunda halen kullanilmaktadir (Moores, 1982).

2. Babildama Yoéntemi (Bab-
ling Method)

Avondino tarafindan geligtirilen bu
ybntemde normal isiten ¢ocuklann konusmayi
kazanmalanmin dogal yolla oldugu gorisii
temel alinmmgtir. Vurgulu seslerle ilgili telaffuz
caligmalan, ritm ve nefes kontrolii ¢aligmalan,
ciimlelerin 8elerine aynlarak verilmesi bu
yintemin etkinlikleri arasindadir, Sistem,
konugma akicihif safflanincaya kadar tekrar ge-
rektirmekledir. Deneysel verilerin yeterli
olmayis nedeniyle diger yontemlerde oldugu
gibi ydntemin gecerlifinin tarngmali oldugn
belistilmektedir (Moores, 1982).

3. Igitsel Yéntem (The Acous-
tic Method)

Amerika'da Goldstein tarafindan St. Jo-
seph Sagirlar okulunda geligtirilen by
ybntemde séz ve muzik seslerine, ses
titregimlerine, vurgu, ritm, aksan ve ses
dlizenlemelerine &nem verilmektedir. Bu
yénteme gire, konugma programinin icerigi,
igitme duyusunun gelistiritmesinde yogunlag-
maktadyr. Ofretim, sesli uyaricilarm yanisira,
enstriimanlan da igeren giintitk programlardan
olugmaktadir. Program, aktif ve pasif efitim
olmak tizere iki bslimde ele alnmaktadar.
Pasif egitimde daha ¢ok dinleme efitimine yer
verilitken, aktif efitimde sesli, sessiz ve
bagimsiz hece ya da kelimelerin yorumeyla il-
gili analitik (analytic) ve giinlik konugma ve
dille ilgili yapay (synthetic) caligmalar afirhik
kazanmaktadur (Moores, 1982).

4- Ortak Merkezli
(The Concentric Method)

Bu yéntem; ilk kez Rusya'da Rau
tarafindan geligtirilmigtir. Amerika'da oldugu
gibi parmak hecelemesi, konusma egitiminde

Yontem
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ortak nokta olarak ele ahmmsur. lsiten
gocuklarn basitlestirilmis ses sistemleri, basit-
ten karmagifa bir sma icinde &gretilmigtir.
Ogrencilerin baslangigts 42 Rusga sesten
17'sini kazanmalar1 beklenmistir. Ancak bazi
seslerin artikiilasyonu ve aywriminda, anlamda,
dudaktan okumada, konugmadaki yetersizlikler
nedeniyle parmak hecelemesinin kullammi
elenmistir. Omegin Sgrenciler pat, mat, bat
gibi kelimelerin itk harflerindeki farklihiklar ne-
deniyle teleffuzda zorlanmuglardir. Bu nedenle
sgretimde ilk olarak séylenigi yakmm olan, daha
sonra ise iligkili olan sesler tamihlnmgtr, Telaf.
fuz egitimi iig bélimde ele ahnrmgtr:

1, Nefes alistirmalan, seslenim,
artikiilasyon, ve taklit caligmalannm yer aldif
hazilik agamasi,

2. Ses lretiminde sistematik galig-
malan igeren ikinci asama,

3. Eksikliklerin dizeltildigi, telaffuz
becerisinin mitkemmellegtirildigi son agama.

Bu yéntemle cocuklarm 9 yagina kadar
42 sesi 6grenmeleri ve uygun olarak kullanma-
lar1 beklenmektedic (Moores, 1982).

5- Dokunsal, Garsel, [Isitsel
Yiontem (The TVA Method Tactile,
Visual, Auditory)

Konugmanin geligtirilmesinde dokun-
ma, gbrme ve igitmeyi kapsayan ¢ok duyulu
doffal yaklagun olarak tantmlanmaktadir. Tam
bir yntemden gok, felsefi bir yaklagim olarak
nitelendirilen TV A yénteminde ¢ocuklar tim
zamantarinda konugmayi kullanmalari ve keli-
meyi biitlin olarak grenmeleri i¢in cesaretlen-
dirilmektedirler, Hem analitik, hem dogal
yaklagimi icermekle birlikte, analitik gérig
teme]l ahnmamistir. Ornegin artikiilasyon,
konugma stirecinin bir temeli degil, dogal bir
sonucu olarak gérilmektedir. Konugmanin
geligtirilmesinde anlaml, ilging ve uygun

iletigime &nem verilmekte, ayns zamanda ritm
ve ses kalitesine de dikkat edilmektedir.
Konugma programlar, dogal dil programlanyla
ylirdtilmekte, ¢ocuklar, dofal informal,
konugutan yofun bir dille efitime tabi tutul-
makia normal igiten gocuklarnkine yakin bir
sekilde konugmay geligtirmeleri beklenmekte-
dir.

6- lsitsel Global Yontem (The
Anditory Glohal Method) '

Son yillarda, erken tanmilama
yontemlerindeki geligmeler, igitme
kalintilarinin kullammani 6n plana gikarmusgtar.
Sozel ve igaret (oral ve manual) sistemi, cok
duyulu sistemi kullanmak, dudaktan okwmaya
tnem vermeck gdrme yeteneklerinin kul-
lamlmasina agirhik verilecedi diisiincesi ile
isitsel-stzel becerilerin geligiminde engel ola-
tak gorilmektedir, Ote yandan Gi¢ yagin alinda
erken bir dinemde efitime aliamalaninin ve
igitme kalimtlanndan yararlanmalarin:n normal
okullara gidebilmelerine olanak saglayacaf #ne
stiritlmektedir. Program, yalmzca erken igitme
egitimiyle stmurh olmayan, aileyi de igine alan
¢ok genig ¢aph bir uyum programi olarak ele
alinmaktadir. Isitsel gbrevleri geligtirmeye
dayali bu sistem erken taniyi, etkili araglarla
igitme yardimini, yofun ve sistemli bir
eitimi, annelerin ilgisini ve igitme ile ilgisi
olmayanlar dnemsememeyi dikkate almaktadir.
Ancak uzmanlar sézel iletisim siirecinde gérsel
igaretlerin, jestlerin, beden hareketlerinin, yiiz
ifadelerinin ve devinimsel ifadelerin igitmenin
yamsira dikkate alinmasiy gerekli pargalar
aldufunu, aslinda tek duyulu bir sistem olarak
tamtilan bu programin g¢ok duyulu bir
yaklagim igerdigi goriiglinde birlegmektedirler
{Moores, 1982). Bu nedenle Colvert ve Silver-
man tarafindan karma, ¢ok duyulu, igitsel sézel
ve diger tekniklerin birlegtirilmesiyle kapsaml
bir yontem geligtirilmigtir (Moores, 1982),
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Isitsel Global ySntem olarak tantmlanan bu
yaklagimda su ilkelere yer verilmektedir.

1. Isitmenin kullanimasina afirhk
vermek

Erken arag kutlanmak
Ddnem donem igitme incelemeleri
En uygun aracin segilmesi

RO =R

Ddnem dénem igitme cihaz incele-
meleri
e.  lsitme cihazim dogru kullanmak
2. Kapsaml egitim.
3. lsitme egitiminin konugmayla
birlegtirilmesine gereken dnemi vermek
Bu yéntemin tiim gocuklar igin kul-
Jamlmas: gerekli, itk yéntem oldufu kabul
edilmektedir. Ancak yine de tiim gocuklar igin
doyurucu olmayabilmekiedir. Bu nedenle,
uygun dil ve konugma gelisimi programlarimin
hazirlanmasinda gocuklarin geligimleri, perfor-
manslan degerlendirilerek tim segenckler gz
gniinde bulundurulmahdir. Mevcut yontem ve
tekniklerden bin ya da hepsi gereksinim duyul-
dugunda secilebilmetidir, Onemli olan kurum
igin degil, ¢ocuk i¢in en iyl yaklagimin
seqilmesidir: Yontemlerin incelenmesinden
anlagilacagy gibi yillardir igitme engelli
gocuklar, 8nceden hazirlanmig bir programin,
benimsenmis bir yéntemin uygulanmasina zor-
lanmiglardir. Oysa her gocugun gereksinimleri-
ne uygun programlar hazirlamarniz gerckmekie-
dir. Amag, miimkin olan her yéntem ve
yaklagimdan yarasrlanarak dogal olan dil beceri-
leri ile baglanti kurmak ve anlagilabilir bir dili
kazandumak olmahdr.
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