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Ozet

Bu arastirmada SQ3R tekniginin, fen ve teknoloji dersinde ilkogretim 4. Simif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmada
bagimsiz degisken olan SQ3R tekniginin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari
izerinde etkili olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, on test- son test kontrol
gruplu deneme modelinde tasarlanmigtir Arastirmanin amaci dogrultusunda, bir deney ve bir
kontrol grubu belirlenmistir. Deney grubunda dersler SQ3R teknigi, kontrol grubunda ise
mevcut programin Ongdrdiigii etkinlikler dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Kirsehir ili, Akpinar ilgesinin 4.simif 6grencileri arasindan uygun ornekleme ile secilen
2 subedeki 6grencileri olugturmustur. Uygulama calismalar1 10 hafta sirmiistiir. Verilerin elde
edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 6lgme araci ve Ogrencilere SQ3R akict
okuma stratejisini uygulamak iizere diizenlenmis 8 adet okuma metni kullanilmistir. Olgme
araci ve metinlerin gelistirilmesi siirecinde problemi tanimlama, taslak form olusturma, uzman
gorlisli alma, 6n uygulama formu olusturma ve uygulamanin gerceklestirilmesi asamalart
izlenmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerine kisisel bilgilerini almak ve sosyo-
ekonomik diizeylerini belirlemek i¢in kigisel bilgi formu kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine “fen tutum 6lgedi” ise On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucu
elde edilen bulgulara gore fen ve teknoloji dersinde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin
fen tutumlarina yonelik son test puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinin son test
puanlarinda bir miktar artis olsa da, bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig tespit
edilmistir.
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The impact of The SQ3R Fluency Reading Strategy on the Science
Attitudes of 4th Grade Students in The Science and Technology
Lesson

Abstract

In this study It is tried to be indicated whether SQ3R fluency reading strategy has an
effect upon students’ attitude towards skills in Science and Technology lesson or not. The
research was designed in the model of pre-test post-test control grouped. The sample of the
research involves 4th grade students having been chosen among the students in two different
classes in Akpinar in Kirsehir. The study was applied on an experimental group and a control
group for ten weeks.During the application SQ3R fluency reading strategy was applied in the
experimental group in Science classes and in the control group lessons were carried out
according to the plans provided by the available program . The research was designed in the
model of pre-test post-test control grouped. The sample of the research involves 4th grade
students having been chosen among the students in two different classes in Akpinar in Kirsehir.
The study was applied on an experimental group and a control group for ten weeks.During the
application SQ3R fluency reading strategy was applied in the experimental group in Science
classes and in the control group lessons were carried out according to the plans provided by
the available program. According to the data obtained as the result of the study When Students’
post test results of their attitude towards Science was compared both in experimental and
control group, a meaningful difference could not be found in favour of experimental group in
SQ3R technique. However, a little increase was observed in post-test results of students.

Keywords: Reading, Reading Comprehension, Read Fluently, SQ3R Fluency Reading
Strategy.

1. Giris

Glinlimiizde fen egitim reformlari, yapilandirmaciligi temele alan arastirmaya dayali
uygulamalar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu nedenle bugiiniin fen dersleri artik sadece kavramlarin,
teorilerin ve genel prensiplerin ezberlenmesine yonelik degil, bilimsel diisiinme ve siireg
becerilerini gelistiren bir ders haline gelmistir. Tiirkiye’de son yillarda yapilan fen egitimini
gelistirme c¢abalari, uluslararasi gelismeleri ve bu yeni egilimleri dikkate almaktadir (Tatar,
2006). Bu amagla, ozellikle egitim-0gretim siirecinde Ogrencilerin bilimsel bilgilere
ulagsmalarini kolaylastirmak icin bilime karsi pozitif tutum kazandirmak, bilimsel siireg
becerilerini gelistirmenin gerekliligi acikca goriilmektedir.

Dogadaki her olay fen bilgisinin bir konusu oldugundan, fen 6gretimi insan yasaminin
onemli bir parcasimi olusturmustur. Insanlarin yasadig1 ¢evreyi daha iyi anlamasinda, analiz ve
sentezler yapmasinda ve yeni ¢ikarimlarda bulunmasinda fen bilgisi egitiminin ¢ok 6nemli bir
fonksiyonu vardir Fen, zannedildiginin aksine, sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii de degildir.
Bilimsel bilgiler, yeni deliller elde edildik¢e fiziksel ve biyolojik diinyay:1 daha iyi agiklamak
icin siirekli gozden gecirilerek diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fenin, dogal diinyay1
sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi biitiinii oldugu ve siirekli degisim
gecirdigi soylenebilir. Fenin degisime daha az ugrayan boyutu, icerigi degil yontemleridir
(MEB, 2005).
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Teknoloji ise insanlarin ihtiyaclarina cevap verebilecek yeni araclarin, sistemlerin
gelistirildigi bir siirectir. Teknoloji sadece bilgisayarlar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin
cesitli uygulamalar1 degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (6rnegin fen, matematik) elde
edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiri, hem de materyalleri, enerjiyi ve araglari
kullanarak, belirlenen bir ihtiyaci gidermek icin veya belirli bir problemi ¢dzmek i¢in bu
bilginin kullanilmasidir. Yani, teknoloji ayn1 zamanda kendi basina icra edilebilen bir disiplindir
(Tung ve dig., 2005).

Etkili bir fen egitimiyle Ogrenci bilgiyi kendisi arastirir, elde ettigi bilgiyi gecmis
deneyimleriyle arasinda bag kurarak yorumlar, 6grendigi bilgiyi giinliik yasamda uygular ve
karsilastig1 problemleri ¢ézer. Grup ¢alismalarinda kendi roliinii tanimlar, sorumluk duygusunu
gelistirir, paylasmay1 Ogrenir ve kendini ifade etme yetenegi kazanir. En 6nemlisi dgrenciler
bilimsel okur-yazar bireyler olarak yetisirler (Tatar, 2006).

Basdag (2006) tarafindan yapilan “2000 Yili Fen Bilgisi Dersi ve 2004 Yili Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Yoniinden Karsilastirilmasi”
baslikli arastirma ile 2004 yili fen ve teknoloji dersi Ogretim programimmin ilkogretim
ogrencilerine bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada, 2000 yili fen bilgisi dersi Ogretim
programindan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. 2004 ilkégretim fen ve teknoloji
ogretim programi, her ne kadar bilimsel siire¢ becerileri ve tutuma 2000 programina gore daha
agirlikli olarak yer verse de uygulamalarda bazi sorunlar oldugunu diisiindiirecek verilere
rastlanmaktadir. Egitim Reformu Girisimi (ERG) tarafindan yayinlanan Egitim izleme Raporu
(2008)’ndaki bulgulara gore; ogrencilerin okula baglarken biligsel gelisim anlaminda yeterli
hazirbulunugluk  diizeyinde  olmalarina  ragmen, Ogrenmeyi  gelistirecek  sekilde
yonlendirilememeleri sonucu biligsel becerileri istenen diizeyde gelisememekte ve bu nedenle
ilkogretim programlarinin amacglari tam olarak yerine getirilememektedir (http://su-
erg.advancity.net/uploads/pdf/ ERG_Egitimlzleme Raporu2008.pdf).

Fen egitimi bilimsel diisinme yolunu ve bilimin topluma etkisini bilen, mesleki
yasaminda yararl olacak bilgi ve becerilere sahip, teknoloji ile bilim arasindaki iligkiyi anlayan,
giinliik yasamla iliskili olan sorunlarla ilgili konusmalara katilan ve yorum yapabilen, bilime
kars1 olumlu tutum gelistirebilen (Basdag, 2006), bilimin uygulamalarin izleyerek toplumsal ve
cevresel etkilerini degerlendirebilen bireyler yetistirmeyi (Acat ve Demir, 2007)
amaclamaktadir.

Bilgi caginda bilimsel bilgiler elde etmenin en kestirme yolu teknolojik iletisim araglar
olsa da giiniimiiz bilgi ¢caginda edinilen bilgiler daha cok kitaplar, gazeteler, ansiklopediler vb.
yazili materyallerden saglanmaktadir. Bilgi edinmenin yolu da arastirma, sorgulama ve
kesfetmekten ge¢cmektedir. Bu nedenle mevcut programda Ogrencilerde gretileni oldugu gibi
kabul etmeyen, sorgulayan, elestiren ve doniistiiren bir kisiligi gerekli kilmaktadir. 2005-2006
egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslanan bu program geleneksel, 6gretmen merkezli
sistemden farkli olarak, Ogrencileri yeni yaklasimlarla sekiz farkli alanda gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu beceriler; Tiirkceyi giizel kullanma becerisi, problem ¢6zme becerisi,
bilimsel arastirma becerisi, yaratic1 diisiinme becerisi, girisimcilik becerisi, iletisim becerisi,
bilgi teknolojilerini kullanma becerisi ve elestirel diisiinme becerisi olarak siralanmaktadir
(MEB 2005).

Okuma, egitim hayatimizda en onemli bilgi edinme yollarindan biridir (Kavcar,
Oguzkan, Sever, 1997). Bu nedenle Icerisinde yasadigimiz cag fonksiyonel okuryazarlarm
yetismesini zorunlu kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve
okudugunu anlayan, aym1 zamanda bunu yasamini daha iyi hale getirmek icin kullanan
bireylerdir. Ancak iilkemizde ozellikle ilkogretim 1. kademede c¢ok sayida 6grencinin
okudugunu anlamada sorunlar yasadigi bilinmektedir(PIRLS, 2001) Bu durum g&z Oniine
alindiginda Ogretmenin Ogrencilerde okudugunu anlamay:1 gelistirecek strateji ve teknikler
konusunda bilgi vermeleri gerekmektedir. Tiirkce programinda okudugunu anlamay1 gelistirici
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baz1 teknikler dgretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Ancak bu yeterli degildir. Ogrencinin
okudugunu anlamasint gelistirici strateji ve tekniklerin gerek Ogretmen, gerekse Ogrenci
tarafindan bilinip tiim derslerde uygulanmasi1 gerekmektedir. Bu sayede dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin daha iyi gelistirilebilecegi diisiiniilebilir. (Yilmaz, 2008)

Ogrencilerin okuma becerisi kazanmalar1 gerek ilkogretimde gerekse daha sonraki
O0grenim hayatlarinda kendilerine gerekli olacak, hatta sadece Tiirkce derslerinde degil,
matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen-teknoloji dersleri gibi diger derslerde de
ogrencinin basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir. Kisacast okuma, egitimin tiim
basamaklari i¢in bel kemigini olusturmaktadir (Calp, 2005; Oz, 2003; Sever, 2004).

Akict okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniig ve
kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {initelerine
dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumadir (Akyol, 2008). Akici okuma iyi okuyuculari
belirleyen faktorlerden biridir. Akiciligin olmamasi ise zayif okuyucularin 6zelliklerinden
biridir. Akici1 okumadaki farkliliklar sadece iyi okuyucular1 zayif okuyuculardan ayirmaz, ayni
zamanda okudugunu anlama problemleri i¢in belirleyicidir. Zayif okuyucular kelimelere dikkat
ederek okuduklarindan kavramada zorluk ¢ekerler (Hudson, 2005).

Okuma hizim etkileyen 6nemli bir etken olan okudugunu anlama giicii kisiden kisiye
degisik diizeylerde olabilmekte ve alinan egitim, dil hakimiyeti, ge¢cmis yasantilar ve kelime
hazinesinden etkilenmektedir. Bu nedenle SQ3R teknigi okudugunu anlama giiciinii arttirmak
icin oldukga yararli sonuglar verebilmektedir. (Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim, 2000). SQ3R
teknigi egitimin belirlenen amaclarina ulasabilmek igin programda uygulanan Ogrenme
yaklasimlariyla da uyum gostermektedir. Egitim siirecinde 6nceki bilgiyi harekete gegirmek ve
yeni bilgiyle birlestirmek, materyali daha aktif bir sekilde okumak, konuya karsi merak
uyandirmak ve konuya odaklanmak i¢in sorular olusturmak, kavrama ve hatirlama icin gerekli
isleme siirecini baslatmak, 6grencinin kendi kavrama diizeyini kontrol etmek ve test olmaya
hazirlanmak i¢in ideal bir tekniktir (http://www.sinclair.edu/departments).

Icerdikleri zor kelimeler ve yeni kavramlar sebebiyle, ici genellikle bilgi dolu olan fen
dersi kitaplarini, 6grencilerin rahatlikla anlayabilmeleri olduk¢a zordur (Gear, 2008). Bununla
birlikte 6grencilerin kitaba nasil yaklasacaklar1 ve okumaya nasil baslayacaklarina dair bilgileri
de yetersizdir. Ogrencilere okumalari zorunlu olan bu metinlerden ilgili ve anlamli bilgiyi metin
icerisinden nasil ¢ekip cikaracaklari genellikle ogretilmemistir. Bu hazir olmama durumunun
ogrencilerin okuyucu olarak kendilerini gelistirmelerinin ©Sniinde 6nemli bir engel oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica, bu durum 6grencilerin fen bilgisi kitaplarindan anlaml ve ilgili bilgiyi
cikarma ve zihinlerinde tutabilme becerilerini de engelleyebilmektedir.

Bu arastirmada kullanilan strateji SQ3R okudugunu anlama stratejisidir. Senemoglu
(2010)’na gore; SQ3R okudugunu anlama stratejisi Ogrencilerin okudugunu anlamada
kullandig1 en eski stratejilerden biridir ve ilkogretim yillarinda dgretilebilecek bir stratejidir.
Ingilizce kaynaklarda ve bu arastirmada SQ3R olarak adlandirilan teknigin Ingilizce agilimi;
Survey, Question, Read, Recite, Review seklindedir. Bu teknik ayni zamanda Tiirkge
kaynaklarda ISOTEG olarak (inceleme, sorgulama, okuma, tekrar etme ve gozden gecirme) yer
almaktadir.

Bir tiir 6grenme teknigi de olan SQ3R teknigi hizli ve anlamli okumanin gerceklesmesi
icin kullanilan akict okuma tekniklerinden biri olarak arastirma da kullanilmistir. Gegmisten
giinlimiize siire gelen Ogrencilerin anlam yiikleyemedikleri ciimleleri ezberleme ugraglar
o0grenme becerilerini olumsuz anlamda etkilemekte ve siireci onlar i¢in ¢ekilmez kilmaktadir.
Bununla birlikte ezberlenen bilgiler zaman igerisinde unutulmakta ve egitimin belirlenen
hedeflerine ulasilamamaktadir. Bu giine kadar kalic1 6grenmenin gerceklesmesi, anlamli ve
akic1 okuma iizerine bir¢ok arastirma gerceklestirilmis ve pek cok yontem denenmistir. Yapilan
caligmalarin ¢ogunun hareket noktast okudugu anlama {iizerine olmustur. Bu caligmada ise
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SQ3R akict okuma stratejisinin 4. simif fen ve teknoloji dersinde Ogrencilerin fen tutumlari
iizerindeki etkisi arastirilmaya calisilmistir. Bu amag cercevesinde su sorulara cevap aranmustir:

1. Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R tekniginin Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersine karsi tutumlar: tizerinde etkisi var madir?

2. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda dgrencilerin fen ve
teknoloji dersine kars1 tutumlari cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

3. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda dgrencilerin fen ve
teknoloji dersine karsi tutumlari ailelerin gelir diizeyine gore farklilik gostermekte
midir?

4. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine kars1 tutumlar1 babanin meslegine gore farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

SQ3R akict okuma stratejisinin fen ve teknoloji dersinde 4. simif Ogrencilerinin fen
tutumlart iizerindeki etkisinin belirlenmeye calisildigi bu aragtirma, 6n test- son test kontrol
gruplu deneme modelinde tasarlanmistir.

2.1. Evren Orneklem

Bu calismanin evrenini Kirsehir ili Akpinar ilgesinde egitim goren ilkdgretim 4. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma, 2011-2012 dgretim yili bahar doneminde Kirsehir ili
Akpinar ilgesi ilkdgretim okullarindan basit seckisiz Ornekleme ile secilen okullarda
gerceklestirilmistir. Basit seckisiz drnekleme, her bir drneklem secimine esit secilme olasiligt
vererek secilen birimlerin drnekleme alindig1 yontemdir. Burada her bir 6rneklem birimine esit
secilme olasiligi verilmesinin anlami Orneklem uzaydan her bir orneklemin esit olasilikla
secilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Bu anlamda 2011-2012 egitim 6gretim yili 2. yar
yilinda Kirsehir ili, Akpinar ilgesinin iki ilkogretim okulunun 4. smiflarindan biri deney digeri
kontrol grubunu olusturmustur. Gruplar belirlenirken dgrencilerin sosyo ekonomik diizeyleri ve
ailelerin egitim diizeyleri dikkate alinmistir. Deney grubunda dersin islenisi siirecine hakim
olunmasi ve kullanilan yontem (SQ3R) hakkinda gerekli bilgi donanimina sahip olunmasi
gerekliligi dikkate alinarak arastirmacilardan birisi tarafindan yiiriitiilmiistiir.

2.2. Veri Toplama Araclan
2.2.1. Fen Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin fene yonelik tutumlarini 6l¢mede Tasdemir (2008) tarafindan
gelistirilen “Fen Tutum Olgegi” kullanilmustir. Olgegin orijinali 20 maddeden olusmaktadir.
Tasdemir tarafindan Olgme aracinin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis ve olcegin
Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 0.87 olarak hesaplanmustir. Olcegi gelistirmek icin
alanyazinda yer alan tutum ile ilgili aragtirmalar ve olgekler incelenmistir. Mevcut Olcekten
ogrencilere uygulanacak Fen tutum 6lgegi i¢in 17 madde belirlenmistir. Bu maddeler, Kirsehir
ili Akpinar ilgesinde arastirmada bulunmayan bir iist siniftaki 100 besinci smif 6grencisine
uygulanmistir. Olgme aracimin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari yapilmus, yapr gecerliligi
kapsaminda; faktor analizine, test toplam puanlarina gore olusturulan alt %27 ile iist %27 lik
gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarina, madde toplam korelasyonlarina ve
Cronbach Alpha analizlerine bakilarak testin gegerlilik calismalari tamamlanmustir. Olgme
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aracindaki maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma dereceleri;

LEINT3

“her zaman”, “sik sik”, “bazen”, “nadiren” ve “asla” biciminde siniflandirilmustir.

2.2.2. Problem Senaryolari

Arastirmada kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “problem senaryolar1”
SQ3R akic1 okuma stratejisi ve asamalarinin uygulanabilecegi sekilde 4’ii konu metni; (1.
Gec¢misten Glintimiize Aydinlatma Teknolojileri, 2. Isik Kirliligi, 3. Ses Kirliligi ve 4. Ses ve
Ses Nasil Olusur) ve 4’ii Problem Senaryosu; (1. Giines Bir Enerjidir- Mucit Ali, 2. Isik
Kaynaklari- Mert ve Ailesinin Hafta Sonu Gezileri, 3. Karanlikta Goremeyiz- Ali ve
Arkadaslarinin Projesi, 4. Ses Kaynaklar1 ve Ses Her Yere Yayilir- Goremesem de
Isitebiliyorum) olacak sekilde tasarlanmistir. Problem senaryolar1 ve metinler “isik ve ses”
tinitesinin kavram ve kazanimlar1 dikkate alinarak her biri birer basari testi metni olarak
yazilmigtir. Metinler, olusturulduktan sonra arastirmaci ve uzmanlar tarafindan incelenerek,
uzmanlarin ve arastirmacinin goriis birligi ile metinler tizerinde SQ3R akict okuma stratejisi
asamalarinin uygulanabildigi ve iinitenin kavram ve kazanimlarina uygun oldugu diisiiniilerek
arastirmada kullanilmustr.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma igin veri toplama araglar olarak, ilkdgretim dordiincii simif fen ve teknoloji
dersi, “ngik ve ses” temasinin kazanimlarina uygun olarak uzman goriisleri dikkete alinarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen problem senaryolar1 ve metinler silire¢ igerisinde
kullanilmistir. Yine Tasdemir (2000) tarafindan gelistirilmis olan fen tutum 6l¢egi on test ve
sontest olarak islem Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilere uygulanmistir. Ayrica arastirmaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarimi olusturan Ogrenciler hakkinda bilgi edinmek
amaciyla “Kigisel Bilgi Formu”kullanilmisgtir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi SPSS (Sosyal Bilimlerde Istatistik Programi) kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin ve ebeveynlerinin demografik 6zelliklerini
betimlemek icin yiizde ve frekans istatistikleri kullanilmistir. Basar1 testinin giivenirliginin
hesaplanabilmesi i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar her grup ve her uygulama icin ayr
olarak hesaplanmistir.  Ayrica, arastirma sorulari kapsaminda, Ogrencilerin basarilarinin,
cinsiyetlerine gore ve babalarinin mesleklerine gore istatistiksel olarak anlamli seviyede
farklilagip farklilasmadiginin belirlenebilmesi icin tek yonlii varyans analizi gerceklestirilmistir.
Yine, Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirleri siirekli degisken oldugu icin bu degisken ile
ogrencilerin basarilar1 arasindaki iliskinin belirlenebilmesi icin Pearson Momentler Carpim
Korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen bulgularda manidarlik seviyesi p< 0.05
olarak belirlenmistir.

3. Bulgular

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine ve Babalarimn Mesleklerine
Gore Dagilimlar:

Grup N %0
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Deney grubu Kiz 8 33,3
Erkek 16 66,7
Toplam 24 100
Kontrol grubu Kiz 13 61,9
Erkek 8 38,1
Toplam 21 100
Deney grubu Esnaf 1 42
Isci 7 29,2
Memur 16 66,6
Toplam 24 100
Kontrol grubu Esnaf 4 19
Isci 15 71,4
Memur 2 9.5
Toplam 21 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére ve babalarinin meslek
gruplarina gore dagilimlart Tablo 1’de yer almaktadir. Buna goére, deney grubunda her alan
ogrencilerin (N=24), 8’1 (%33,3) kiz, 16’s1 ise (%66,7) erkek 6grencilerden olugsmaktadir. Diger
taraftan, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin (N=21) ise 13’1 (%61,9) kiz, 8’1 (%38,1) erkek
ogrencilerden olugmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin meslek gruplarina gore dagilimlar ise su
sekildedir: deney grubunda yer alan 6grencilerin 1’inin (%4,2) babasi esnaf, 7’sinin (%29,2)
babast isci, 14’iiniin (%58,3) babasi memur, 2’sinin babasi (%,3) Ogretmen olarak
calismaktadir. Diger taraftan, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 4’iiniin (%19) babasi esnaf,
15’inin (%71,4) babasi1 is¢i, 2’sinin (%9,5) babasi ise memur olarak ¢alismaktadir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumlarimn Betimleyici
Istatistikleri

N Min Maks X SS

Deney Grubu 24 1000 4500 2052,08 902,23
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Kontrol Grubu 21 500 2000 1285,71 427,83

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarina gore dagilimlar1 Tablo
2’de yer almaktadir. Buna gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri

1000 TL ile 4500 TL arasinda degismektedir (X =2052, SD= 902). Diger taraftan, kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirleri ise 500 tl ile 2000 TL arasinda
degismektedir (X =1286, SD= 428). Goriildiigii iizere, nitel olarak degerlendirildiginde, deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin gelirleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sdylenilebilir.

Tablo 3’de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karst tutumlart cinsiyete gore farkliltk gostermekte midir?”
alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin Cinsiyetinin Fen ve Teknoloji Dersine Karsi Tutumlar1 Uzerindeki
Etkisi

Basar1/Grp U P Cinsiyet N Siralar Ort.  Siralar Top.
Deney On 59,5 0,782 Kiz 8 10,69 85,5

Erkek 16 13,41 214,5
Kontrol On 19.5 0,018 Kiz 13 13,5 175,5

Erkek 8 6,94 55,5
Deney Son 55 0,581 Kiz 8 11,38 91

Erkek 16 13,06 209
Kontrol Son 27,5 0,074 Kiz 13 12,88 167.5

Erkek 8 7,94 63,5

Cinsiyetin Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlart iizerinde etkisinin
belirlenmesi i¢in Mann Whitney U analiz sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir. Buna gore, SQ3R
uygulamalar1 gerceklestirilmeden Once erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha olumlu
tutuma sahip olduklart goriilmiis iken (p < 0.05) uygulama sonucunda erkek 6grenciler ile kiz
ogrenciler arasinda bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir (p > 0.05). Deney grubunda ise 6n ya
da son test uygulamalarinda 6grencilerin cinsiyetlerine gore fene yonelik tutumlar istatistiksel
olarak anlamh seviyede farklilagmamaktadir (p > 0.05).
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Tablo 4’de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlart iizerinde ailelerin gelir diizeyine gore
Sfarklilik gostermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 4: Fene Yonelik Tutum ve Ailenin Gelir Seviyesi Arasindaki Iliskiler

Grup R
Deney On -0,294
Deney Son -0,195

Kontrol On 0,409

Kontrol Son 0,342

Ogrencilerin fene yonelik tutum seviyeleri ile aile gelir miktarlar1 arasindaki iliskilerin
belirlenebilmesi icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 4’de yer almaktadir. Buna gére hem deney hem de kontrol grubu
uygulamalarinda fen tutumu ile gelir diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunamamistir (p >.05). Fakat deney grubunda 6n uygulamada elde edilen ters yonde olan
iligkinin son uygulamada da ters yonde oldugu fakat daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, kontrol grubunda ise, iliskinin yoOniiniin degismedigi fakat son uygulamada on
uygulamaya gore daha diisiik seviyede bir iliskinin bulundugu sdylenilebilir.

Tablo 5°’de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karst tutumlart babanin meslegine gore farklilik
gostermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 5: Baba Mesleginin Ogrencilerin Fene Yonelik Tutumlar Uzerindeki Etkisi

Basar1/Grp U P Cinsiyet N Siralar Ort.  Siralar Top.
Deney On 45 0,243 Diger 8 14,88 119

Memur 16 11,31 181
Kontrol On 13,5 0,510 Diger 2 13,75 27,5

Memur 19 10,71 203,5
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Deney Son 45 0,243 Diger 8 14,88 119

Memur 16 11,31 181
Kontrol Son 14 0,547 Diger 2 13,5 27
Memur 19 10,74 204

Ogrencilerin baba mesleginin 6grencilerin fene yonelik tutumlari iizerindeki etkisinin
belirlenebilmesi i¢in gergeklestirilen Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 5’de yer almaktadir.
Bu analiz gerceklestirilirken veri sayisinin meslek alt gruplarinda yetersiz olmasi sebebiyle
meslek gruplart memur olanlar ve olmayanlar olarak iki alt gruba indirgenmistir. Elde edilen
bulgulara gore gerek deney gerekse kontrol grubu i¢in gerceklestirilen 6n ve son testlerinde elde
edilen fene yonelik tutum seviyeleri babalari farkli meslek grubunda olan 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 seviyelerde farklilasmamaktadir (p > 0,05).

Tablo 6’da “  Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi uygulandiginda
deney grubu oOgrencilerinin fen tutum testi on test-son test puanlart farklilik gostermekte
midir?”alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo:6 Deney Grubu Fen Tutum Testinin On Test Ve Son Testlerinin Kiyaslanmasima
Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

N (S)l::lalamaa i‘l(f;ll::l:l z P
Negatif Siralar | 7(d) 7,64 53,50
Pozitif Siralar | 16(e) 13,91 222,50 2,573 ,010
Esitlik 1(f) 24

Tablo 6’da deney grubu fen tutum testinin 6n test ve son testlerinin kiyaslanmasina
iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi yer almaktadir. Elde edilen sonuglara gore deney gurubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirmelere iliskin fen
tutum testinden elde edilen skorlar arasindaki fark 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur
(Z=2,573; p.<05). Tabloda verilen sira ortalamalarina gore, 68rencilerin son test puanlari on test
puanlarindan yiiksek c¢ikmistir. Bu sonugta deney grubu o&grencilerinin fene yonelik
tutumlarinda olumlu yonde ilerleme olmustur seklinde yorumlanabilir.

Tablo 7°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda deney
ve kontrol grubu dgrencilerinin fen tutum testi on test puanlart farklilik gostermekte midir?” alt
problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.
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Tablo:7 Deney Ve Kontrol Gruplarimin Fen Tutum On Testlerinin Karsilastirilmasma
Iliskin Mann Whitney U Testi Tablosu

Sira p
Grup N Ortalamasi Siralarin Toplami
Deney 24 19,21 461,00
161,000 ,038
Kontrol 21 27,33 574,00

Tablo 7’de verilen deney ve kontrol gruplarinin fen tutum ©n testlerinin
karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuclarina gére deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan degerlendirmelere iliskin puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. (U=161,000; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubu (sira
ort. kontrol=27,33) 6grencilerinin fene yonelik tutumlarinin deney grubu (sira ort. deney=19,21)
ogrencilerinden daha yiiksek seviyede oldugu saptanmustir.

Tablo 8°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi uygulandiginda deney
ve kontrol grubu ogrencilerinin fen tutum testi son test puanlart farklilik gostermekte midir?”
alt problemi ile ilgili bulgular verilmistir.

Tablo:8 Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Tutum Son Testlerinin
Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Tablosu

Sira

Grup N Ortalamasi Siralarin Toplami P
Deney 24 22,73 545,50

245,500 ,882
Kontrol 21 23,31 489,50

Tablo 8’de wverilen deney ve kontrol gruplariin fen tutum son testlerinin
karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuclarina gére deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi yapilan degerlendirmelere iligkin skorlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir (U=245,500; p<.05). Bu bulgu, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari acisindan aralarinda fark olmadigint géstermektedir.
Fakat tabloda verilen sira ortalamalarina gore, deney grubu 6grencilerinin (sira ort. deney-
6n=19,21_sira ort. deney-son=22,73), fene yonelik tutumlar1 manidar 6l¢iide artis géstermisken,
kontrol grubu dgrencileri (sira ort.kontrol-6n= 27,33_sira ort.kontrol-son=23,31) fen tutum son
test skorlarinda azalma goriilmiistiir. Deney grubu son test skorlar artig gdstermesine ragmen
kontrol grubunu yakalayamamustir. Elde edilen bu sonug fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin
derse yonelik tutumunu arttirmada SQ3R okuma stratejisinin bir miktar etkili olmustur seklinde
yorumlanabilir.
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4.Sonuclar, Tartisma ve Oneriler

SQ3R teknigi uygulanmadan once, kontrol grubunda yer alan erkek &grencilerin fene
yonelik tutumlart anlamli seviyede daha yiiksek iken, SQ3R uygulamalarindan sonra bu
manidar fark ortadan kalkmustir.

Ailenin gelir seviyesinin fene yonelik tutum tizerindeki olumsuz etkisi deney grubu i¢in
azalmustir. Iliski negatif olmasina ragmen SQ3R uygulamasi sonrasinda da bu iligkinin kuvveti
azalmustir.

Baba mesleginin fene yonelik tutum iizerindeki etkisi SQ3R uygulamasina bagli olarak
herhangi degisim gostermemistir.

Deney ve kontrol gruplariin fen tutum on testlerinin karsilagtirilmasina iligkin elde
edilen sonuclara gore deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama Oncesi yapilan
degerlendirmelere iligkin skorlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda kontrol grubu dgrencilerinin fene yonelik tutumlarinin deney grubu 6grencilerinden
daha yiiksek seviyede oldugu soOylenebilir. Kaya ve Ebenezer (2003), “Yedinci Simuf
Ogrencilerinin Coklu Zekd Kurammm Uygulanmasinin Ogrencilerin Fen Bilgisine Yonelik
Tutumlarina Ve Algilarina Etkisi” adli calismada yedinci simif 6grencilerine ¢oklu zeka
kuramina dayali 68renci merkezli aktivitelerin uygulanmasinin 6grencilerin tutumlarina ve
algilarina etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerine uygulanan
ontest-sontest puanlar1 kiyaslandiginda deney grubunun fen bilgisine yoOnelik tutum ve
algilarinda anlaml farklilik bulunmustur. Caligmanin bu sonucu mevcut arastirma bulgusuyla
benzerlik gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin fen tutum son testlerinin karsilastirilmasina iliskin elde
edilen sonuclara gore deney ve kontrol grubu o&grencilerinin uygulama sonrasi yapilan
degerlendirmelere iligkin skorlar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Kaya (2006)
calismasinda, ilkogretim dordiincii smif Tiirkce dersinde, bazi Ogrenme stratejilerinin
okudugunu anlama ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonuglarina gére, deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Arastirmanin bu bulgusu mevcut caligmadaki Ogrencilerin fen tutumlan
arasinda anlamli fark olmadigi yoniindeki bulgusuyla ortiismektedir. Benzer bir ¢alismada;
Aycin (2009), “Isoteg Tekniginin Besinci Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basaris1 ve
Okumaya Yonelik Tutumlar1 Uzerine Etkisi Yibo Ornegi” isimli ¢alismasindan elde edilen
arastirma bulgularina goére okumaya yonelik tutum olcegi “okumanin gelismeye etkileri”,
“okumayla ilgili genel goriisler” ve “okumanin duyussal etkileri” alt boyutlarinda sontest
puanlar agisindan anlamhi fark bulunamamistir. Aragtirmanin bu sonucu mevcut arastirmada da
Ogrencilerin fen tutum son test puanlari arasinda anlamli fark bulunamamistir bulgusuyla
ortiismektedir.

Bu calisma sonucunda gelistirilen oneriler su sekildedir:

e Bu arastirmada 6grencilere yonelik uygulanan deneysel desen sinirlandirilmis bir zaman
diliminde gerceklestigi i¢in mevcut programin Ongordiigii etkinliklerin uygulanmasi
siire konusunda problem olusturdugundan bundan sonraki aragtirmalarda bu etkinliklere
ayr1 bir zaman verilebilir.

® SQ3R teknigi basamaklarinin uygulamalar1 sirasinda, &zellikle soru olusturma ve
anafikir belirleme asamasinda ogrencilerin zorlandiklar1 goriilmiistiir bu nedenle
Ogretmenlerin sabirli bir tutum sergilemeleri teknigin basarili olmasi acisindan etkili
olabilir.
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o SQ3R tekniginin asamalar1 uygulanirken arastirmada kullanilan problem senaryolari
yerine mevcut ders kitaplarinda ki metinlerin kullanilmasi teknigin daha etkili ve
basarili sonuglar vermesini saglayabilir

e SQ3R akici okuma teknigi fen ve teknoloji dersi disinda sosyal bilgiler, Ingilizce ve
Tirkce gibi dil temelli derslerde de uygulanarak, sonuclarinin arastirmacilarla
paylasilmas: yontemin etkililiginin genellenebilmesini saglayabilir.

e Bu arastirmada kullanilan strateji farkli sinif seviyelerinde Ogrencilerin okudugunu
anlamadaki basarilarini arttirmak icin kullanilabilir.

e SQ3R stratejisinin sadece derste bir yontem olarak degil ©grencilere giinliik
yasamlarinda da bireysel olarak ders calisirken kullanilmasi tesvik edilebilir.
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