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60-72 Aylik Cocuklarin Canlilik Algis1 Uzerine Bir Inceleme: Cocuklar Canli ve
Cansiz Varliklar ile Ilgili Ne Diisiiniiyor?

A Study on Perception of Life of 60-72-Month-Old Children: What Do Children Think About Living and
Non-Living Things?
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Erken yaslarda doga ile etkilesimde bulunulmasi bireyin dogaya kars: farkindalik, baglilik ve sevgi gelistirmeleri ekolojik sorumluluklarin gelismesine olumlu
katki saglamaktadir. Fen ve doga egitimleri boylece keyifli bir meraka dontisir. Bu noktadan hareketle, bu ¢aliymanimn amaci bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin
canli ve cansiz varlik algilarini ve diisiincelerini incelemektir. Yapilan ¢aligma nitel bir yaklagim ile ele alinmistir. Bu nedenle arastirmada fenomenoloji olgu
bilim deseni kullanilmistir. Dolayisiyla, bu aragtirmada bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarinin gevrelerinde yer alan canli ve cansiz varliklara iliskin algilar1 tespit
edilmeye calisilmistir. Caligma grubu otuz ¢ocuktan olusmaktadir. Calismada incelenen olgular hakkinda derinlemesine veri toplamak amaciyla 6l¢me araci
olarak “varlik kartlar1” ve “gortisme formu” kullanilmistir. Calisma kapsaminda toplanan veriler betimsel analiz ile incelenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin canl
ve cansiz kavramlara yonelik distincelerini belirlemek ve canli ve cansiz nesneler i¢in distindiikleri 6zellikleri de ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Canli
ve cansiz kavramlar ile ilgili ¢ocuklarin hangi 6zelliklerine gore bu kavramlar: canli ve cansiz diye ayirt ettikleri ve bu hususta olusmus kavram yanilgilar:
bu arastirma kapsaminda yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, ‘canlilik’ kavrami erken ¢ocukluk déneminde bilimsel anlamda yanlis ve eksik olarak
6grenilebilmektedir. Bunun yaninda, 6zellikle ¢ocuklarin belirgin bir hareketlilik ve gelisim gésteren hayvanlarin canliligini daha kolay kavradigi, ancak
bitkilerin canliligi konusunda hareket etmemesi ve gelisimsel farkliliklarin gozlemlenmeyisinden &tiirii canl olarak simiflandirmakta zorluk ¢ektigi
belirlenmistir. Arastirma sonunda arastirmaci ve egitimcilere uygun Oneriler getirilmeye ¢alisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Canli-cansiz varlik algisi, gevre ve doga egitimi, erken gocukluk egitimi

ABSTRACT

Interacting with nature at an early age contributes to the development of the individual’s awareness, commitment, love and development of nature, ecological
responsibilities. Science and nature education turns into an enjoyable curiosity. From this point of view, this main purpose is to examine the condition in early
childhood of the perceptions of living and non-living beings of children aged five to six. The study has been handled with a qualitative treatment. Therefore,
in this study, it was tried to determine the perceptions of children between the ages of five and six regarding living and non-living things in their environment.
The study group consists of thirty children. “Cards” and “interview forms” are used as information tools to collect in-depth data on the phenomena examined
in the study. The data collected within the scope of the study were analyzed by content analysis, one of the qualitative research methods. In addition, it was
aimed to determine the thoughts of children about living and non-living concepts and to reveal the features they think of living and non-living objects.
Concerning the concepts of living and non-living, according to which characteristics children distinguish these concepts as living and non-living, and the
misconceptions formed in this regard are included in this study. According to the findings, vitality can be learned erroneously and incompletely in childhood.
According to the findings obtained, the concept of “vitality” can be learned incorrectly and incompletely in early childhood. In addition, it has been determined
that especially children grasp the vitality of animals that show significant mobility and development more easily, but they have difficulty in classifying them
as living because they do not act on the vitality of plants and developmental differences are not observed. At the end of the research, suitable suggestions were
made for researchers and educators.
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GIRIS

Egitimin amac1 gocuga bilgi kazandirmak ve 6grendigi bilgileri yasaminda kullanilir hale getirmektir. Bu durumda
fen egitimi cocugun yasam becerilerini gelistirmekte 6nemli rol oynar; ¢ocuga kendisini korumayi 6gretir, bulundugu
yasam alanini tanimasina yardimci olur, tehlikeleri daha ¢abuk fark etmesini ve hazir bulunugluk durumu sayesinde
problemlere ¢6ziim iiretmesini saglar ($ahin, 2000). Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ ve becerileri
kazandiklar1 deneyimleri yasadiklar: bir donemdir. Cocuklarin bu siiregte yasadiklar1 deneyimler, bilgilerin ve
kavramlarin kazanilmasii¢in uygun ortam olusturmaktadir (Kildan ve Peksan 2009). Okul 6ncesi donem fen alanindaki
cevre egitimleri ilk olarak 1982 yilinda Jaus tarafindan verilmeye baslanmistir. Calismalara bakildiginda (Halmatov
ve Ekin, 2017), ¢ocuklarda gevre faktoriine karsi olumlu tutum gelistirilmesinde erken ¢ocukluk déneminin 6nem
tasidig1 belirtilmektedir. Cevreye olan ilgi bebeklik déneminde merakl arayislarla baslarken, {i¢ yasindan itibaren
¢ocuklarin doga ile etkilesime gectigi gozlemlenmistir. Bu noktada formal egitim destekli ¢cevre egitimi’ olumlu tutum
edinilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Tagkin, 2004).

Cevre, insanlarin ve diger canlilarin hayatlar1 boyunca iliskilerini stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim
icinde bulunduklar1 ortamdir. Cevre duyarliligi kazanmis bir ¢ocuk, ¢evre sorunlari karsisinda aldig egitim destegi ile
duyarli davranarak ¢oziimler iiretebilir. Sifir-alt1 yas grubuna verilen formal egitimde ¢ocuklar doga ve fen egitimleri
ile tanisirlar. Cocuk merak duygusuyla sorular sorar ve merakini gidermek i¢in arastirmalar yapar (Kesicioglu ve
Alisinanoglu, 2009). Bu aragtirmalar dokunarak, gozlem yaparak ortaya ¢ikar; fen ve doga egitimleri bu yiizden keyifli
bir meraka doniisiir (Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek, 2002). Bunun ¢ocugun etkilesim icerisinde oldugu cevreye
kars1 tutumlarini da etkiledigi goriilmektedir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009). Cevre egitimi “doganin dilinin
ogrenilmesi” olarak isimlendirilmekte, doga ile bir arada gerceklestirilen egitimle evrene, yasama ve olaya farkli bakis
acis1 gelistirildigi belirtilmektedir (Tiilin, 2009).

Okul oncesi ¢ocuklarinin dikkatini toplamasi i¢in nesneler ile ilgilenmeleri gerekir (MEB, 2013). Materyallerin
buna yonelik olarak hazirlanmasi 6nemlidir, ilgiyi korumak yontem ve tekniklerle birlikte saglanir. Fen egitimi; deney,
gezi, gozlem, yansi, haritalar, problem ¢6zme, masa oyuncaklari, aktif 6grenme teknikleriyle desteklenir. Giinliik
olaylar ¢ocuklarin meraklarini ve ilgisini ¢ekmekte 6nemli rol oynadig: i¢in buna yonelik etkinliklerle ¢ocuklarin
ogrenmesi amaglanmaktadir. Cocuklar hem keyifle 6grenir hem de eglenceli deneyler yapmuis olur. Bitki yetistirmek,
yagmur yagdirmak gibi etkinliklerde 6nemli olan ¢ocuga uygun materyaller segerek dikkatleri toplamaktir. Mevsim
olaylari, hareket olaylari, dogadaki devinimsel hareketlilik gibi olaylarda neden sonug iliskileri gézlemlendiginde
cocuklar deneyle olaylarin sirali olusumunu daha iyi anlarlar ve birebir taniklik etmis olurlar. Arastiran, merak eden,
sorgulayict kimlige sahip olan ¢ocuklar olusur. Buna gore de sorumluluk duygusu gelisir ve ¢evre duyarlilig artar
(Kosker, 2019). Yas grubu nedeniyle etkinliklerin ilgi ¢ekici hale getirilmesi ¢ocuklarin meraklarini gidermesine
yardimci olur. {leriki hayatlarinda fene yonelik caligmalarda keyifle yer alabilirler.

Erken ¢ocukluk déneminde fen konular1 ve ¢evre egitiminin i¢ ice oldugu sdylenebilir. Bu donem ¢evre egitiminde
en ¢ok yer alan kavramlar temelde canli ve cansiz varliklar1 barindirmaktadir. Piaget canli kavrami gelisiminde dort
temel unsurun oldugunu belirtir. Birinci olarak ti¢-yedi yas arasi ¢ocuklarinin bir nesneyi canli olarak diisiinmelerine
sebep olan basamagin aktivite ve fonksiyonu olmasindan kaynaklandigini vurgulamistir. Ikinci basamakta ise
yedi-sekiz yaglarindaki ¢ocuklarin hareket 6zelligi olan nesneleri canli olarak diisiindiiklerini belirtmistir. Ugtincii
basamakta dokuz-onbir yas arasindaki ¢ocuklarin spontane, yani kendiliginden hareket 6zelligi kazanmis olan
nesneleri canli olarak diisiindiiklerini belirtmistir. Onbir-oniki yas grubu ¢ocuklarinin bitki ve hayvanlari canli varlik
olarak diistindiiklerini belirtmistir.

Canli ve cansiz kavramlarini 6grenirken ¢ocuklar bazen yanilgilara diisebilir. Bu, bilginin yanlis aktarilmasindan<
ya da bireyin zihninde bilgiyi yerlestirme yanlishgindan dogmaktadir. Cevre ile etkilesim arttik¢a gocuk bilgiyi
dogru 6grenmekte ve yeni anlamlar kazandirarak sekillendirmektedir. Canli ve cansiz varlik algilamasinda gocuk,
tanidig1 nesne hakkinda yanilgiya diisebilir (Yesilyurt, 2003, 85). Bu yanilgilarin 6nlenmesi gocugun ilk olarak canlilik
ozelliklerini iyi ve dogru kavrayabilmesine baglidir. Bu 6zellikler canliligin ortak islevleri olarak agiklanmaktadir.
Buna gore canliligin ortak ozellikleri; beslenme, hareket, solunum, oziimleme, biiyiime, bosaltim, iireme seklindedir.
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beslenme

Canlihik
Ozellikleri

Sekil 1. Canlilik Ozellikleri

Canlilar1 6grenmeye devam ederken karsimiza ¢ikacak olan bu 6zelliklerle iliski kurulmalidir. Canlilar1 birbirine
baglayan temelde birbirine benzer kilan ortak bag olarak bilinmektedir (Eroglu, 2003). Canli ve cansiz varliklarin
birbiriyle etkilesimi sonucu dogal ve yapay ortamlar olusmaktadir. Dogal bir ¢evre insanlarin miidahalelerinin az
oldugu dogal ortamin gelisimini degistirmedikleri bir ortamdir. Yapay cevre ise insani miidahalelerle insa edilmis
yapilar ortamidir (Ertan, 1991; 66-68).

Cevre farkindalig1 cocuga 6nce aileyle kazandirilmakta ve egitim ile desteklenmektedir (Cabuk, 2001; 40; Tozlu,
1997; 48-50). Cocuklar gordiigii nesneleri anlamlandirmaya calisirken sorular sorar ve yorumlar yaparlar. Bu
esnada diigiinme becerileri gelisir. Ayrica gorsel alg: sayesinde sanat gelisimi desteklenir. Cevre her ¢ocugu farkl
kilar. Gelisimsel, bilissel, fiziksel 6zelliklerinin farkli olmasi bundan oldugu diistiniilebilir. Gozlemler ve i¢ diinya
arasindaki baglant1 sayesinde yansimalar goze ¢arpar. Farkli cografi 6zelliklere, sosyal faaliyetlere ve kiiltiire sahip
olan ¢ocuklar mekan ve doga arasinda farkli bir iletisim kurmaktadir. Bu da ¢ocuklarin gevre, canli, cansiz gibi
kavramlar arasinda farkli baglar kurmasina yol acabilmektedir. Cocuklar canli ve cansiz kavramlarini 6grenirken
bu sozciikleri okuduklarina veya dinlediklerine gore anlam vermek yerine, daha 6nce edindikleri bilgileri harekete
gecirerek algilama yolunu izlemektedir (Stavy ve Wax 1989).

Cocuklar kavramlar1 6grenirken dinledigi bilgilere gore anlamlandirmak yerine daha 6nce duyduklar: bilgileri
esas alarak algilamaya ¢alismaktadir (Yesilyurt, 2003; 85). Canli nesneler hakkinda uluslararas: ¢aligmalar Piaget ile
baslayarak diger uzmanlar tarafindan aragtirilmaya baslanmistir. Erken yaslarda doga ile etkilesimde bulunulmasinin
bireyin dogaya kars: farkindalik, baglilik, sevgi, gelistirmeleri ve ekolojik sorumluluklarin gelismesine olumlu katki
sagladig1 bilinmektedir (Ballantyne ve Packer, 2002; Chawla, 2006; Civelek ve Akamca, 2017; Keliher, 1997; Louv,
2010; Ozdemir, 2010). Dolayisiyla ¢ocuklarin hareket algilarinin belirlenmesinde dogayla biitiinlesik egitiminin
igeriginin ve siirecinin tasarlanmasi ve uygulanmasi gevreye karsi tutumu artiracak ve algilarinm giiglendirerek ilginin
kalic1 hale gelmesini saglayacaktir.

Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde 6zellikle tilkemizde pek fazla ¢aligmaya rastlanmadig goriilmistiir. Bu
noktada ¢ocuklarin yasadiklar1 gevreyi anlamlandirabilmeleri, tanimlayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri igin bu
calisma gerekli goriilmiistiir. Bu ¢alisma, okul 6ncesindeki bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin canli ve cansiz varlik algilarinin
okul 6ncesindeki gelisim durumlarini incelemek amaciyla yapilmistir. Cocuklarin canli ve cansiz kavramlar: hangi
ozelliklerine gore canli ve cansiz diye ayirt ettikleri bu arastirma kapsaminda incelenmektedir. Ayrica bu ¢alismada
okul 6ncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarin canli ve cansiz kavramlara yonelik diisiincelerini belirlemek ve canli ve cansiz
nesneler i¢in disiindiikleri 6zellikleri ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu esnada, ¢ocuklarda bu 6zellikler hakkinda
olusan kavram yanilgilar1 ele alinmistir. Calismanin arastirma sorulari agagidaki gibidir;

1. 60-72 aylik cocuklar canli ve cansiz kavramlarini nasil algilamaktadir?
2. Cocuklar yasadiklari alanda canli ve cansiz varliklari nasil ayirt ederler?

3. Erken gocukluk dénemi ¢ocuklarinin cansiz varliklari nitelendirmesindeki kavram yanilgilar: nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Yapilan ¢alisma nitel bir yaklasim ile ele alinmaktadir. Nitel yaklagimlarin temel amaci alg1 ve deneyimlerin ortaya
¢tkmasinisaglamaktir (Tekindal ve Uguz- Arsu, 2020). Butip ¢aligmalarda yaklasim biitiinciil olarak ele alinir ve birbirleri
ile etkilesimleri incelenir. Bu nedenle bu arastirmada fenomonolojik bir yontem benimsenmistir. Fenomenoloji,
insanlarin belirli bir fenomen veya kavramla ilgili anlayislarini, duygularini, bakis agilar1 ve algilarini ifade etmelerini
saglayan ve bu fenomeni nasil deneyimlediklerini tanimlamak i¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir (Rose
vd., 1995, s. 1124). Fenomenoloji ¢alismasi ayrica, zihinde var olan yapiyl, merkezi kavrami, deneyimlerin nasil
anlamlandirildigini ve iligkilerini incelemektedir. (Christensen ve digerleri, 2014; Johnson ve Christensen, 2008;
Patton, 1990). Bu desen derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmayan olgulara odaklanmaktadir ve her
katilimcidan kendi deneyimlerini kendi ifadeleriyle agiklamast istenir. Dolayisiyla, bu arastirmada bes-alt1 yas (60-72
aylik) grubu ¢ocuklarin ¢evrelerinde yer alan canli ve cansiz varliklara iliskin algilari tespit edilmeye ¢aligilmstir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda grubunun biiyiikliigii; arastirilacak konunun dogasi, ¢aligmanin tasarimi, kapsami ve verilerin
¢esidi goz 6ntinde bulundurularak olusturulmaktadir. Arastirma sorusu belirlendikten sonra fenomen hakkinda fikir
verecek katilimcilarin popiilasyonu ve sayisi belirlenmelidir (Kleiman, 2004, s. 11). Calisilan konu agik, net ise ve
bilgi gériismelerde kolayca elde edilebiliyorsa daha az katilimci gerektirmektedir. Bu noktadan hareketle, bu ¢alisma
2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda, Giresun il merkezinde Milli Egitim Bakanhigrna bagl bir Anaokulunda, okul
oncesi donemde egitim goren 5-6 yas grubundaki 30 ¢ocuk ile yapilmistir. Caligma grubu 15 kiz ve 15 erkek ¢cocuktan
olusmaktadir. Yukarida bahsedildigi gibi ¢aliyma kapsamina ilkokula baglamadan hemen 6nceki (60-72 aylik) yas
aralig1 alinmistir. Bu donemin tercih edilmesinin nedeni ilkokulda goriilen derslerdeki bu kavrama iliskin 6grenme
alanlar1 ve konu igeriklerinde bu bilgilerle karsilasacak ve 6grenecek olmalaridir.

Veri Toplama ve Analizi

Fenomonolojik caligmalarda veri olusturma genellikle derinlemesine ve c¢oklu goriismeler kullanilarak
yapilmaktadir. Caligmada incelenen olgular hakkinda derinlemesine veri toplamak amaciyla 6l¢me araci olarak “varlik
kartlar1” ve goriisme formu kullanilmistir. Cocuklarin canli ve cansiz kavramlari ile ilgili diisiincelerini belirlemek i¢in
kendilerine 12 karttan olusan ve her bir kartta canli veya cansiz nesnenin bulundugu (tavsan, kopek, kus, mantar, gigek,
agag, kitap, balon, masa, bulut, bardak, araba) resimler gosterilmistir. Bu varliklar segilirken ¢ocuklara oldukga tanidik
gelen nesneler olmasi amaglanmigstir. Cocuklarin goriisii alinacak nesnelerin her biri ¢cocuklarin yakin gevrelerine
ait, giinliik yagsamlarinda rast geldikleri canl1 ve cansiz varliklar olmalidir. Hangi sosyokiiltiirel veya sosyoekonomik
ortamdan gelirse gelsin, bu yasta bulunan ¢ocuklarin geneli bu varliklar: tanimaktadir. Bunlara ek olarak, ¢ocuklara
konuyla ilgili 7 madde iceren acik uglu sorular sorulmus ve goriigme yapilmstir. Nitel arastirmada veri ve betimsel
analiz; onceden belirlenmis bir ¢evreye bagh olarak nitel verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, tanimlanan
bulgularin yorumlanmasi seklinde yapilmaktadir. Betimsel analizin, arastirmacilar i¢in ¢alismak istedikleri farkli olgu
ve olaylar hakkinda 6zet bilgi elde edebilmeleri i¢in siklikla bagvurulan bir yéntem oldugu belirtilmistir (Biyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu analize tabii tutulan bu ¢alismalarin se¢iminde birtakim 6l¢iitler
belirlenmigtir. Betimsel analiz var olan durumu oldugu sekilde ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Dolayisiyla,
gocuklardan gelen goriisler oldugu haliyle yansitilmaktadir.

Gegerlilik ve Giivenirlilik

Nicel aragtirmalarin gecerligi ve giivenirligi i¢in farkli 6l¢me yontemleri bulunmasina ragmen nitel arastirmalarda
kesin bir gegerlik ve giivenirlik tespiti yapmak miimkiin olmamaktadir (Baltaci, 2019, s. 380). Ancak dogru bilgiye
ulagsma konusunda gereken 6nlemlerin alinmasi gegerligin saglanmasinda ve arastirma siirecinin ve verilerinin agik
ve ayrintili bir sekilde yani bir baska arastirmacinin degerlendirmesine imkan verecek sekilde tanimlanmas: da
giivenirligin saglanmasinda, nitel arastirmacinin karsilamasi gereken 6nemli beklentilerdir (Yildirim & $imsek, 2016,
s. 284-285). Nitel ¢aligmalarin gegerliligi saglamasi verilerin ayrintili bir tablo ile sunulmasidir (Yildirim ve $imgek,
2016). Bu baglamda arastirmanin amaci uygun sorulara yanit alinmaktadir ve bulgularin verileri derinlemesine
raporlandirilabilmektedir. Arastirmanin gegerliligini saglamak adina bir diger yontem de ¢esitlemedir (Seggie ve

43



Elif OZTURK 60-72 Aylik Cocuklarm Canhlik Algisi Uzerine Bir inceleme: Cocuklar Canh ve Cansiz Varhklar ile ilgili Ne Diisiiniiyor?

digerleri, 2017; Oppermann, 2000; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda derinlemesine bilgi edinilen durum
calismasi veri toplama siirecinde 6nemli yer almaktadir.

Veri toplama araglarinin kapsam gegerliligini saglamak icin alanda iki akademisyen ve bir okul 6ncesi 6gretmeni
olmak {izere i¢ uzmanin goriisleri alinmistir. Ayrica, erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin heyecan duyabilecegi
durumlar g6z 6niinde bulundurularak etki altinda kalmayacaklar1 bir ortamda bizzat 6gretmen tarafindan uygulanarak
cocuk ve 6gretmen disinda kimsenin bulunmadigi ortamda uygulanmistir. Cocuklarin cevaplar1 6gretmenin defterine
tamamuiyla not edilmis olup, goriismeler ses kaydina alinmigtir.

BULGULAR

Bu galisma, erken ¢ocukluk dénemindeki bes-alti yas grubu (60-72 aylik) ¢ocuklarin canli ve cansiz varlik algilarini
incelemek amaciyla yapilmistir. Bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin canli ve cansiz kavramlara yonelik disiincelerini
belirlemek ve canli ve cansiz nesneler i¢in distindiikleri 6zellikleri ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu esnada,
¢ocuklarda bu 6zellikler hakkinda olusan kavram yanilgilar: ele alinmistir. Cocuklara yoneltilen sorularla gortigme
yapilmis ve 12 maddelik formdan elde edilen veriler tablolar halinde ayr1 ayr1 incelenmistir.

60-72 Aylik Cocuklarin Varliklar1 Canli-Cansiz Olarak Tanimlamasi

Cocuklara ilk olarak varlik kartlar1 gosterilmistir. Kartlar tizerinde gosterilen varliklarin canli m1 yoksa cansiz mi1
olduklarina dair verdikleri cevaplara ait frekans dagilimlar: Tablo1'de verilmistir.

Tablo 1. 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canli-cansiz olma durumu ile ilgili cevaplarina iliskin frekans dagilimlar:

Varlik Canli Cansiz Yorumsuz
Kus 29 1 0
Tavsan 27 1 2
Képek 25 2 3
Balon 21 9 0
Cigek 13 17 0
Mantar 9 20 1
Agac 9 18 3
Bulut 5 23 2
Araba 5 20 5
Kitap 4 24 2
Masa 4 26 0
Bardak 0 26 4

Tablo 1 incelendiginde, ¢ocuklarin ¢ogu kus, tavsan ve kopegi canli varliklar olarak yorumlamigken, yine ¢ogu
¢ocuk balonun canli oldugunu diisiinmiistiir. Ote yandan, araba, kitap, masa ve bardak da ¢ocuklarin ¢ogunlugu
tarafindan cansiz varliklar olarak yorumlanmuistir. Bazi varliklar i¢in ise canli ya da cansiz olduklarina dair yorum
yapilamadig1 durumlar da tabloda gosterilmistir. Cocuklarin Tablo 1'deki varliklara iliskin verdikleri cevaplar 1s1ginda
Tablo 2'de canli-cansiz varliklari dogru fark etme sayilar1 ayrica gosterilmistir.

Tablo 2. 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canh-cansiz olma durumu ile ilgili dogru cevaplarina iliskin frekans dagilimlar:

Canli Varliklar1 Bilen Cocuklar Cansiz Varliklar1 Bilen Cocuklar
Kus 29 Bardak 26
Tavsan 27 Masa 26
Kopek 25 Kitap 24
Cigek 13 Bulut 23
Mantar 10 Araba 20
Agac 9 Balon 9

Tablo 2’ye gore, ¢ocuklarin ¢gogu kus, tavsan ve kopegin canli oldugunu ifade ederken, grubun yaklasik yarisi ¢igek
ve mantarin canli oldugunu distinmiistiir. Agacin canli varlik oldugunu diisiinen ise azinliktadir. “Aga¢ nasil canli
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olsun, dylece duruyor. (Ahmet)” yorumunu yapan ¢ocuk hareketsiz varlig1 cansiz olarak diigiinmiistiir. Ote yandan,
¢ocuklarin ¢ogu cansiz varliklar1 dogru nitelendirmis, ancak balonun cansiz oldugunu diisiinen azinlkta kalmigtir.
Bu hususta, “balon bir yerden bir yere hareket ediyor, ugabiliyor, o yiizden canlidir. (Ece)” diyen ¢ocuklardan birinin
bu goriisii balonun neden canli olarak goriildiigiinii agiklar niteliktedir. Yani ‘hareket etme’ canlilikla iliskilendirilen
bir ozellik olarak goriilmiistiir. Diger taraftan 6grencilerin canli — cansiz varliklarin kiyaslanmasina iliskin agik uglu
sorulara verdikleri cevaplar asagida sunulmustur.

60-72 Aylik Cocuklarin Varliklarin Canlilik Ozelliklerine fliskin Goriisleri

Bir varligin, organizma yani canli sayilabilmesi i¢in bazi 6zellikleri bulundurmas: gerekmektedir. Caliymanin
basinda belirtildigi gibi giinimiizde canlilik 6zellikleri beslenme, hareket, solunum, oziimleme, biiyiime, bosaltim,
iireme seklinde tanimlanmaktadir. Arastirma siirecinin diger bolimiinde, ¢ocuklara varliklar ve bu canlilik 6zellikleri
hakkindaki disiincelerini ortaya ¢ikarmak adina agik uglu sorular sorulmus ve goriisme yapilmistir. Cocuklardan
gelen yanitlar 15181nda, 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canli-cansiz kiyaslamasi ile ilgili verdikleri cevaplara iliskin
frekans dagilimlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canli-cansiz kiyaslamas: ile ilgili verdikleri cevaplara iliskin frekans dagilimlar:

Tavsan m1 yoksa masa mi canlidir? Neden? Tavsan 28 Masa 2
Balon mu yoksa aga¢ mi cansizdir? Neden? Agag 10 Balon 17
Hangisi hareket eder? Kus mu, kitap m1? ‘ Kus 29 Kitap 1
Bardak m1 yoksa ¢icek mi cansizdir? Neden? ‘ Cigek 6 Bardak 23

Tablo 3 incelendiginde, dgrenciler tavsanin canli oldugunu sdylerken sadece birka¢i masanin canli oldugunu
diistindtigii goriilmektedir. Tavsani canli olarak diisiinen gocuklarin ¢ogu ‘tavsanin ziplamasi, havug yemesi, kogmast,
hayvan olmas1’ gibi nedenler belirtmistir. Masanin canli olarak se¢ilmesinin nedenleri ise “masanin sandalyesi vardir,
masada yemek yiyebiliyoruz” seklinde belirtilmistir. Balon veya agacin cansiz olup olmadigina iliskin verilen cevaplara
bakildiginda, ¢ocuklar agacin cansiz oldugunu distiniirken, birgogu da balonu cansiz olarak diigiinmektedir.
Cocuklarin azinlikta olan grubu ise ikisinin de cansiz oldugunu diisinmektedir. Balonu cansiz olarak diisiinme
nedenleri arasinda “balonun kendi kendine havalanmasy, riizgar da kendiliginden u¢masi, renkli olmas1” gibi ifadeler
yer alirken; agaca cansiz demelerinin baglica nedenleri “ayaklarinin olmamasi, kollarinin olmamasi, sonbaharda
yapraklarini dokmesi” seklinde bulunmustur.

Diger yandan, kus ve kitaptan hangisinin hareket ettigine dair verilen cevaplara bakildiginda ¢ocuklarin neredeyse
tamami kusun hareket ettigini sdylerken, sadece bir ¢ocuk kitabin hareket ettigini soylemektedir. Kusun canli oldugunu
gosteren sebepler arasinda “gozleri var, ugar, konusur, yemek yer” ifade edilirken, “kitab: alip okuruz” sdylemi kitabin
hareket nedeni olarak belirtilmistir.

Son olarak, bardagin mi yoksa ¢i¢egin mi cansiz oldugu sorusuna, ¢ocuklar ¢igek cevabini verirken, ¢ogunluk
bardagin cansiz oldugunu diisiinmektedir. Sadece bir ¢ocuk her iki varligin da cansiz oldugunu belirtmistir. Cigegi
cansiz segme nedenleri arasinda “ayaklar: yok, koklamamiz gerekiyor, koyde yasadigindan dolay: koparilir” ifadeleri
yer alirken, “yiizii yok, agzi yok, bardak konusamaz, onda su iceriz, ¢ay iceriz, biraktigimiz yerde durur” gibi sebepler
bardagin cansiz oldugu ile ilgili gosterilmistir. Her ikisinin cansiz oldugunu séyleyen ¢ocuk ise nedenini “ikisi de
cansizdir gozleri ve agzi yok” seklinde ifade etmistir. Ote yandan, yalnizca cicek kart iizerinde gosterildiginde
¢ocuklarin tamamindan yarisindan fazlasi ¢igegin cansiz oldugunu, kalan kismin ise canli oldugunu diisinmektedir.
Cicegin canlilik belirtileri i¢in “sallaniyor, riizgdarda hareket etmesinden kaynakl, ¢icekler agarlar, sulariz, su iciyor” gibi
ifadeler belirtilmistir.

Devaminda, ¢ocuklara diger bazi varliklarin canlilik 6zelliklerine iliskin agik uglu sorular sorulmustur. Bu sorularla
¢ocuklarin; bir arabanin biiyiiylip biiytimedigi ve sebebi, bulutun neden canli veya cansiz oldugu ve kopegin hangi
ozelliklerinden dolay1 canli ya da cansiz olarak diisiindiikleri irdelenmeye ¢alisilmistir. Cocuklardan gelen yanitlar
incelendiginde; baz1 ¢ocuklar arabanin biiyidiigiinii sdylerken, ¢ocuklarin ¢ogunlugu arabanin bitylimedigini dile
getirmistir. Arabanin biiytidiigiinii sdyleyen ¢ocuklarin nedenleri arasinda “insanlar gibi biiyiir, yavas yavas biiyiir,
biiyiik oldugu i¢in biiyiimiis olur” yer alirken, “yemek yemezler, benzin ile ¢alisirlar, biiyiiyiip gelismezler, siradan bir
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araba, bazen biiyiikleri olur bazen kiigiikleri olur o yiizden biiyiimezler, gelisip biiyiimez ¢tinkii onlari bir yerden aliriz”
gibi nedenler arabanin bityiimedigini sdyleyen ¢cocuklara aittir.

Bulut ile ilgili verilen cevaplar incelendiginde, cansiz varlik olmasi frekansinin ¢ogunlukta oldugu ve bunun
nedenleri arasinda “yagmur yagdirmasi, gokyiiziinde olmasi, yiizii olmamasi, konusamamasi, yiiriiyememesi,
kosamamasi” yer alirken; bazi gocuklar bulutun canli oldugunu dile getirip (f=8), nedenlerini ise “yagmur yagdig:
zaman hareket eder, havada oldugu i¢in canlidir, havada gezer” seklinde belirtmislerdir. Son olarak, ¢ocuklarin tamami
kopegin canli oldugunu séylemislerdir. Canliligin baslica belirtileri igin ise “hareket eder ve tepki verir, isirir, havlar,
sahibi oldugumuzu bilir, yavrular: vardir” gibi ifadeler yer almaktadr.

Cocuklarin canli varliklari neden canli gordiikleri ve dolayisiyla, canlilik 6zellikleri hakkindaki goriislerinin
sinandig1 sorular ile ilgili bulgular Tablo 5’te siralanmistir. Bu noktada ¢ocuklarin canli-cansiz varlik algisina iliskin
kavram yanilgilar1 da gériilmektedir.

Tablo 4. 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canhilik ozellikleri olarak diisiindiikleri durumlarla ilgili verdikleri cevaplara iliskin
frekans dagilimlar:

Canlilik Ozellikleri f %
Hareket 30 100
Tepki verme 27 90.00
Beslenme 26 86.60
Biiyiime 23 76.70
Solunum 3 10.00
Ureme 1 3.30
Bosaltim 0 0

Ses verme 30 100
Ziplama 24 80.00
Kosma 19 63.30
Gokytiziinde olma (yiiksekte) 17 56.70
Riizgarda ugma 14 46.70
Yagmur Yagmasi 13 43.30
Gozlerinin olmasi 12 40.00
Ondan su igilmesi 11 36.70
Agz1 olmasi 6 20.00
Cigegin Sallanmasi 6 20.00
Tekerlegi olmasi 5 16.70
Renkli olmasi 3 10.00
Sulanmast 3 10.00
Balonun Patlamasi 2 6.60
Tavsani Allah’in yaratmasi 1 3.30

Tablo 5e gore, tiim ¢ocuklar hareket 6zelligini canlilik 6zelligi olarak diisiinmektedirler. Canliligin en 6nemli
ozellikleri olarak hareket olarak belirlenmesi hareket etmeyen nesnelerin cansiz olarak nitelendirilmesi gibi kavram
yanilgilar1 belirgin bulgular yer almaktadir (Topsakal, 2009). Bunun yaninda ¢ocuklarin biiyiik bir cogunlugu tepki
verme ve beslenme ozelliklerini canlilik 6zelligi olarak diigiiniirken; yalnizca bir gocuktan iireme yanit1 alinmis ve
hi¢bir ¢ocuktan bosaltim ile ilgili bir cevap alinamamistir. Bu durumun iilkemizde yapilan benzer bir ¢aligmayla ayn1
sekilde algilandig1 goriilmektedir (Bahar ve digerleri, 2002). Daha a¢iklayici ve anlagilir olmasi agisindan ¢ocuklarin
canlilik 6zelligi konusundaki goriisleri asagida Sekil 2'deki gorsel formuna doniistiiriilerek sunulmustur.
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Sekil 2. Cocuklarin Canlilik Ozelligi ile ilgili Diisiinceleri

Sekil 2de, verilen yanitlar arasinda belirlenen canlilik 6zelligine iligkin ¢ocuklarin disiinceleri gosterilmektedir.
Bilimsel yedi temel canlilik 6zelliginin disinda ses verme, ziplama, kosma, u¢ma, organa sahip olma gibi ozellikler
de canlilik 6zelligi olarak belirtilmistir. Elde edilen bulgularda yine canliliga ait belirgin 6zelliklerin hareket etme,
konusma, nefes alma oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan az sayida ¢ocuk, diger varliklarin agzinin
olmasi, sallanmasi, tekerlegi olmasi, renkli olmasi, sulanmasi ve ondan su i¢ilmesi gibi durumlar1 canlilik 6zellikleri
kategorisinde degerlendirmistir. Cocuklarin bitkiler konusunda merakli olduklar1 goriilmektedir (Kahraman ve
digerleri, 2015). Ancak ¢alismaya dahil olan cocuklarin bitkilerin canliliklarina iliskin tereddiit ve yanilgilar1 oldugunu
gozlemlemektedir.

Aragtirma verilerine bakildiginda grubun canli ve cansiz 6zellikleri bilimsel agidan tam kavrayamadiklar
goriilmektedir. Goriislerden elde edilen verilerde dikkati ¢eken bir bagka husus, ¢ocuklarin bosaltim islevini canlilik
ozelligi olarak tanimlamamis olmasidir. Yani bir diger deyisle, erken ¢ocukluk doneminde gocuklar bosaltim islevini
bir canlilik 6zelligi olarak heniiz algilayamamuis olabilirler. Bunun nedeninin, bu yas grubundaki ¢ocuklarin iginde
bulundugu biligsel dénem oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, bir bitkinin kendisi gibi bosaltim yaptigini géremeyen
gocuk boyle bir islevi heniiz algilayamamaktir.

TARTISMA VE SONUC

Yurt disinda ve Tiirkiyede yapilan arastirmalara gore gocuklarin gevre algilarini etkileyen bir¢ok faktor oldugu ifade
edilmektedir. Yas, ekonomik durum, cinsiyet, egitim durumu gibi faktorler davranislar: ve tutumlar: etkilemektedir
(Taskin, 2004). Dolaysiyla, bu durumun dogaya iliskin farkindaliklar: etkiledigi de diisiiniilebilir. Bu ¢alisma, erken
¢ocukluk donemi bes-alt1 yas (60-72 aylik) grubu ¢ocuklarinin canli ve cansiz kavramlarini nasil algiladigini 6grenmek
amaciyla yapilmustir.

Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin ¢evre algilarinin fen egitimi ile birlikte bilissel ve duyussal alanda gelisimleri
goriilmektedir. Cocuklarin olumlu tutum gelistirmesinde 3-6 yas arasi etkinliklerin faktorii yiiksektir. Cevre erken
¢ocukluk dénemi i¢in 6nemli bir faktordiir. Yapilan ¢alismanin bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarinda algilar: canlilik ve
cansizlik ozellikleri ile sinirlamalarinda hareketlilik ve hareketsiz olma 6zellikleri dikkat gekmesi sebebiyle aragtirma
bir¢ok nesne ile ele alinmistir. Bu ¢aligmaya gore, cocuklarin canlilik 6zelligine iliskin bazi yanlis kavram ya da eksik
bilgiye sahip oldugu goriilmektedir. Cocuklarin bu konuda yasa bagl bir gelisim gosterdikleri fakat yanlis kavramlara
veya eksik bilgilere de sahip oldugu (6rnegin; aga¢ ve ¢icek konusunda) agik¢a belirlenmistir.

Caligmanin ilk problemi erken ¢ocukluk dénemi bes alt1 yas grubu ¢ocuklariin canli ve cansiz kavramlarini
nasil tanimlamakta oldugu tizerinedir. Elde edilen bulgular is181inda, ¢aliyma grubunda yer alan bazi ¢ocuklarin
canli-cansiz kavramlarini karigtirdiklar: (bkz. Tablo 2 ve Tablo 3) goriilmektedir. Cocuklar bir varligin canlt olup
olmadigini diistiniirken, canlandirdiklar: ve ilk akla gelen canlilik belirtisinin hareket ve beslenme 6zelligi oldugu,
‘neden?’ sorusuna verilen yanitlardan anlagilmaktadir. Cocuklarin ¢evrelerindeki varliklara ‘canlr’ derken, bu kavrama
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verdikleri anlam farkli olabilmektedir. Ornegin, onlara gore gicek ve balon canlidir. Bazi ¢ocuklar gigek ve balonun
canli oldugunu savunurken, canlilarin temel karakteristik 6zelliklerini (hareket) 6ne siirmektedirler. ‘Balon’ ve ‘gigegin’
ucuyor veya sallaniyor olmasi varlik i¢in canli sonucuna ulagmalarina sebep oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde canli varliklarin kolay fark edilmesinin
biiyiime, hareket, beslenme 6zelliklerinden kaynakladigini gostermektedir. Varliklara gore sorulan kartlarda ¢ocuklarin
hayvanlar1 siniflandirmas: daha kolay saglanmaktayken, bitki tizerinde daha fazla diisiindiikleri goriilmistiir. Bir
baska deyisle cocuklar, bu varliklar: siniflandirmakta zorlanmaiglardir. Onlar i¢in cansiz varliklarin ve bitkilerin agz,
gozii, ylizli, ayag1 olmadigi i¢in canli olarak diisiiniilmemektedir. Stavy ve Wax (1989) ¢aligmasinda bitkilerin canlilik
ozelliklerinin bilinmesiyle hayvanlara verilen canlilik 6zelligi ayni sekilde siniflandirildigini belirtmektedir. Hayvanlar:
canli olarak temsil eden tavsanin; hareketli olmasi, ¢evrede rahatlikla goriilebilmesi, ziplamasi, yemek yemesi gibi
ozellikler onun canli olarak segilmesini saglamaktadir. Bu noktada, ¢ocuklarin canli-cansiz varlik bilgilerinde
karisiklik oldugu goriilmektedir. Cocuklarin canli varliklar: kolay segebilmesinin genel olarak duyu organlarinin ve
belli varliklarin viicut 6zelliklerinin olmasi canli olarak nitelendirmelerini saglamaktadir.

Arastirmanin bir diger alt problemi ¢ocuklarin yasadiklar1 alanda canli ve cansiz varliklar1 nasil ayirt ettigini
sorgulamaktadir. Caliyma grubunda yer alan ¢ocuklarin verdigi yanitlara bakildiginda; canliik &zelliklerinde
hareketi, biiyiimeyi, beslenmeyi ve solunumu biiyiik oranda fark ettigi ancak iremeyi ve bosaltim: fark etmedigi
goriilmektedir. (Bkz. Tablo 6). Bu sonug¢ daha onceki bazi ¢aligmalarla benzesmektedir (Bahar ve digerleri, 2002;
Laurendeau ve Pinard, 1962; Yesilyurt, 2003; Zogza ve Papamichael, 2000). Bahar ve digerleri (2002) ve Aksu (2013)
caligmalarinda yer alan okul Oncesi ¢ocuklarinin yarisinin giinesin hareket etmesinden dolayr onu canli olarak
kabul ettigini belirtmistir. Cocuklar giinesin sabah dogmasi, aksam batmasi, etrafa 1s1 ve 151k ve 151k vermesi gibi
fiziksel ozelliklerini ifade ederek, bu o6zelliklerinden dolay1 giinesi canli olarak diigiinmiistiir. Cocuklarda canlilik
ve gelisim kavramlar: arastirmalarda da goriildiigii iizere hareket kriterleri iizerine yapilmaktadir. Cansiz nesnelere
canlilik 6zelligi kazandirilmas: “animiz”, cansiz varliklar1 nedensel akil yiiriitme olarak analiz edilmektedir. Yorek
ve arkadaslar1 (2009) arastirmasinda ¢ocuklarin hareket kavramini animistik diisiince ile bagdastirmaktir. Canli ve
cansiz varliklar: ayirt etmek icin kendilerinin diisiindiigii bazi 6zellikler bulundugu soylenebilir. Bu 6zellikler duyu
ozellikleri ve canlilik 6zelliklerinde hareket ve biilyiimeyi ele alsa bile i¢lerinde, yaratici tarafindan yaratilmak gibi,
farkli 6rnekler de yer almigtir. Varligin renkli olmasi, ziplamasi, gozii olmasi, agz1 olmasi, riizgarda u¢masi, kogmast,
gokytiziinde olmasi, patlamasi, sulanmasi, ondan su i¢ilmesi, yagmur yagmasi, gicegin sallanmasi, tekerlegi olmasi
ozellikleri ¢ocuklarin gevrelerinde rastladiklar: olaylara dikkat ettikleri ve bu 6zelliklerin canli ve cansiz ayirt edici
ozelligi olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Ornegin, kdpegin yavrulari oldugunu bilen ¢ocuk tireme hakkinda
fikir tiretememektedir.

Bu calisgmanin son alt probleminde erken ¢ocukluk doénemi bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarinin cansiz varliklari
nitelendirmesindeki kavram yanilgilar1 oldugunu belirlemek amaglanmistir. Cocuklarin canli olan varliklar1 cansiz
olarak siniflandirmasinda duyu organlar1 olmadigindan, gereksinimler i¢in kullanilmasindan ve gevrelerinde goriilen
glinliik olaylardan yola ¢ikilarak 6zellikle ti¢ varliga verilen cevaplarin bitki ve mantar grubu varliklarina verilen ortak
cevap olmasindan dolay1 cansizlik 6zelligi olarak diistinmiislerdir.

Cocuklarin genel olarak bu kavramlara ait bilginin tam olarak 6grenilememesinden dolay1 cevaplarin okul
oncesi ¢ocugunda netlik kazanmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin agac ve gicegin riizgarda hareket
etmelerinden dolay1 kavram kargasas: yasadig1 ve yanlis bilgilere sahip oldugu goéze ¢arpmaktadir. Cocuklara bu
objelerin canli olup olmadigi soruldugunda bazi ¢ocuklarin cevap veremedigi, bazilarinin ise “sallaniyor canhdir,
riizgarda hareket ediyor bu yilizden canlidir” cevaplarini verdikleri goriilmiistiir. Mantar igin ise ¢ogu ¢ocuklarin
cansiz olarak nitelendirmesi “mantar yeniliyor, topragin altindan ¢ikiyor” cevaplari verilmesi dikkat ¢ekicidir.

Cocuklarin kendilerine kartlar tizerinde gosterilen resimdeki objelerin canli veya cansiz oldugu konusunda tereddiit
gostermeleri ve bazen yanlis cevap vermeleri canli ve cansiz kavraminin dogru ozelliklerle 6grenilmemesinden
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Bir bagka deyisle, ‘canlilik’ kavrami erken ¢ocukluk déneminde yanilgili ve eksik
olarak ogrenilebilmektedir. Bunun yaninda, ¢aliymada ortaya ¢ikan sonuglara gore, 6zellikle ¢ocuklar arasinda
belirgin bir hareketlilik ve gelisim gosteren hayvanlarin “canliligi” daha kolay olarak kavranirken, bitkilerin canlilig
konusunda hareket etmemesi ve gelisimsel farkliliklarin gézlemlenmeyisinden 6tiirii canli olarak siniflandirmakta
zorluk ¢ekilmistir (Richards ve Siegler, 1989). Cocuklarin farkli hareket tiirleri arasinda ayrim yaptig1 ve yasamla
iliskilendirdikleri hareket tiirlerinin aslinda canlilar icin tipik oldugu hipotezini inceledi, degisen c¢ocuklarin
farkli hareket tiirleri arasinda ayrim yaptiklar1 ve nesnelerin yalnizca canli varliklara 6zgii tipik hareket tiirlerini
gosterdiklerinde canli olduklar1 sonucuna vardiklar: bulundu. Tiim bu sonuglar 15181nda, okul 6ncesi 6gretmenleri
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konulara gore daha detayli gozlemler yapmak i¢in etkinliklerini artirirsa ve ¢ocuk dogal yasama daha fazla maruz
birakilirsa bu bilgilerin daha dogru 6grenilecegi tahmin edilmektedir.

Erken ¢ocukluk donemindeki gevre egitimi genel gelisimden etkilenmektedir. Cevre kavrami biitiin unsurlari
icinde barindirir (Giindiiz ve digerleri, 2017). Cocuktaki ¢evre algilayis1 yetiskine nazaran daha genis cercevede yer alir.
Bu siiregte en 6nemli husus ¢ocuga yasadig1 alani kendisine ait oldugu ve ortamin bir pargas: oldugunu gostermektir
(Tombul, 2006). Erken ¢ocukluk donemi ¢aligmalar1 ve ailelerin tutumu ile ¢evre bilinci sekillenmektedir. Cevre
algisinin olusmasiyla birlikte ayirt etme giigliiligii de azalacaktir. Yapilan ¢aligmalarin anlamlilik kazanmasi canli ve
cansiz nesnelerin ayrimini da ortaya koyacaktir (Giilay ve Ekici, 2010).

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin %97’si nesnelere odakli canli anlayisina sahiptir. Benzer sekilde Taskin
(2004) cocuklarin; gevrelerinde agag, cocuk, cigek, kus, vb. nesneleri canli ve cansiz 6zelliklerini sdyledigini fakat bunu
hareket dzelliklerine yonelik ifade ettigini belirtmektedir. Ulkemizde yapilan doga etkinlikleri dogay1 parcalar halinde
alarak uygulamakta ve sinirl 6lgiide ele almaktadir. Dolayisiyla, doga bilincini olusturmaya yeterli goriilmemektedir
(Gukur ve Ozgiiner, 2008). Cocuklar dyle gozlem yaparlar ki tipki birer bilim insani gibi kesfederek ve merak
duygusuyla bilim insanlarinin izledigi yolu kullanirlar. Ciinkii ¢ocuklar gordiikleri nesnelere dikkat ettiginde merak
eder ve tizerinde goz gezdirmeye baslarlar ve arastirmaya baslarlar. Merak duygusunun yarattig1 sorular ¢ogalir.
Neden? Nigin? Nasil?.. Etrafta gordiikleri nesnelere dokunarak bir¢ok maddeyi birlestirerek sevdigi sonucu ortaya
cikartmaktan keyif alirlar (Erbas ve digerleri, 2002). Degerlendirmeler yaparken ¢ocuklarin bu yonlerini énemsemek
onemlidir. Erken ¢ocukluk donemi dogaya olan sevgi ve doga bilinci kazandirilmas: hususunda kritik bir donemdir.
Deneyimler ¢ocuklarin farkindalik kazanmalar: ile empati ve doga merakini yonlendirici sevgiyle doga algilarinin
gelismesine yardimci olacaktir. Giiler'in (2009) ifade ettigi gibi doganin anlami etkilesim halindeyken 6grenilir.
Canlilik ve cansizlik 6zelliklerinin dikkate alinmasi dogada kesif halinde 6grenilir. Sinif icinde ve disinda yapilan
okul etkinliklerin biligsel, duyussal ve devinimsel alanda programin i¢inde yer almasi hem 6grenme hem de yasam
alaninda deneyimleme firsat1 verecektir.

ONERILER

Bu aragtirmadan elde edilen bilgiler 1s181nda oncelikle okul oncesi 6gretmenlerine, fen ve doga etkinliklerini
gergeklestirmeden 6nce gocuklarin konu ile ilgili kavramsal yanilgilarini tespit ederek dogru bilgilerin 6grenilmesi
tizerinde durulmas: 6nerilmektedir. Cocuklara konu ile ilgili kavramlarin 6gretim siirecinde ¢evreden somut ve
bol drneklere yer vererek giiniimiizde ki bilgilerle birlestirip aktarilmalidir. Ayrica ¢ocuklarla miimkiin oldugunca
fazla gozlem yaparak, onlarin dogru bilgi edinmeleri saglanmalidir. Gozlem, nesne ile birlikte dokunsal faaliyetler ve
merak sonucundaki dogru cevaplar ¢cocugun kafasinda yanilg: birakmadan canliliga iliskin kavramlara olan ilgisini
gelistirecektir.

Okul oncesi déonem ¢ocuklarina bitki yap:i ve isleyisi yonelik daha fazla etkinlik yapilmalidir. Etkinlikleri ve
deneyleri dogal ortamda daha iyi gozlemledikleri goriilmiistiir. Ornegin ¢ocuk sonbahar yapraklarini toplamak
i¢in bahgeye ¢ikarilmali ve yaprag: diiserken gérmesi ¢ocukta sonbahar mevsimine olan diisiincesini gelistirmeye
yarayacaktir. Canli m1 cansiz mi sorularina yonelik cevaplar: daha dogru bir sekilde verecektir.

Canlilar ve cansizlar1 anlayabilmek, onlarin dogal 6zelliklerini fark edebilmek gocuklarin ileride yasayacaklar:
bir¢ok 6grenmelere zemin hazirlayacaktir. Bu baglamda, akademisyen ve arastirmacilar tarafindan, ¢evre ve doga
egitim kapsaminda canli ve cansiz varlik nedir konusunu igeren daha etkili bir program igerigi hazirlanabilir.

NOT: Bu ¢alismanin bir boliimii, yazarlar tarafindan Eursian Journal of Educational Research (EJER) Congress
2019da 25460 numaral: sozlii bildiri olarak sunulmustur.

KAYNAKCA

Aksu S. G. (2013). 5-6 yas ¢ocuklarmmn canli-cansiz kavramlar: edinimine duyu temelli egitim programinin etkisi. Yitksek Lisans
Tezi, Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

Bahar, M., Cihangir S. ve Goziin O. (2002). “Okul Oncesi ve Ilkogretim Cagindaki Ogrencilerinin Canli ve Cansiz Nesneler ile
ilgili Alternatif Diisiince Kaliplart’, V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 16-18 Eyliil 2002, Ankara.

Baltaci, A. (2019). Nitel Aragtirma Siireci: Nitel Bir Arastirma Nasil Yapilir?, Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 5(2), 368-388. https://doi.org/10.31592/aeusbed.598299

49



Elif OZTURK

60-72 Aylik Cocuklarm Canhlik Algisi Uzerine Bir inceleme: Cocuklar Canh ve Cansiz Varhklar ile ilgili Ne Diisiiniiyor?

Bityiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, E. (2008). Bilimsel Arastirma Yontemleri (2. Basku).
Ankara: Pegem Akademi.

Creswell, J. W. (2020). Nitel Arastirma Yontemleri: Bes Yaklasima Gore Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, (Cev. Ed: Biitiin, M.
& Demir, S.B.). 5. Baski, Ankara: Siyasal Kitabevi.

Erbas, S., Ergiil, R., Simsekli, Y. ve Ozdilek, Z. (2002). Okul Oncesi Dénemde Fen Ogretimi. Bursa: Ekin Yaymevi.

Eroglu, M., Akinci, HA,, Ozcan, G.E. (2003) Zooloji. Karadeniz Technical University Library Catalog, Erisim tarihi: 07.02.2020,
https://www.ktu.edu.tr/dosyalar/ormankoruma_86435.pdf.

Christensen, L. B., & Turner, L.A. (2011). Research Methods, Design, and Analysis. Preson: New York

Cukur, D., ve Ozgiiner, H. (2008). Kentsel alanda ¢ocuklara doga bilinci kazandirmada oyun mekani tasariminin rolii. Siileyman
Demirel Universitesi Orman Fakiiltesi Dergisi, 2, 177-187.

Giilay, H., Ekici, G. (2010). MEB Okul Oncesi Egitim Programr'nin Gevre Egitimi A¢isindan Analizi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi,
7(1), 74-84.

Giiler, T. (2009). Ekoloji temelli bir ¢evre egitiminin 6gretmenlerin gevre egitimine karsi goriislerine etkileri. Egitim ve Bilim,
34(151), 30-43.

Giindiiz, M., Aktepe, V., Bityiikkarci, A., Tag, M. ve Elbir, B.C. (2017). Sinif 6gretmenlerinin doga ve ¢evreye yiikledigi degerlerin
tespit edilmesi, Route Education and Social Science Journal, 4(5), 116 — 126.

Halmatov, M., & Ekin, S. (2017). An assessment of the contribution of parents to environmental awareness for children in the
preschool age of 5-6 years. International Journal of Education, Science and Technology, 3(2), 78-87.

Kahraman, O. G., & Ceylan, S. (2015). Bilimi yaratan duygu: Cocuklarin fen ve dogaya iliskin konulardaki bilgi ve meraklar1. Tiirkiye
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 19(1), 207-230.

Keliher, V. (1997) Children’s perceptions of nature. International Research in Geographical and Environmental Education, 6(3),
240-243, d0i:10.1080/10382.046.1997.9965051.

Kesicioglu, O. S., ve Alisinanoglu, E (2009). 60-72 aylik cocuklarin ¢evreye karsi tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 (3), 37-48.

Kleiman, S. (2004). Phenomenology: To wonder and search for meanings. Nurse Researcher, 11(4), 7-19. https://doi.org/10.7748/
nr2004.07.11.4.7.c6211.

Kildan, O. & Pektas, M. (2009). Erken ¢ocukluk doneminde fen ve doga ile ilgili konularin gretilmesinde okuloncesi
dgretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 10(1), 113-127.

Kilig Z., Atasoy B., Tertemiz N., Seren M.,ve Ercan L., (2001). Konu Alani Ders Kitab: Inceleme Kilavuzu, Ankara: Nobel Yayn.
Kosker, N. (2019). Okul 6ncesi ¢ocuklarinda doga algisi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(1), 294-308.

Laurendeau, M. ve Pinard, A. (1962). Causal thinking in the child: a genetic and experimental approach. New York: International
Universities Press.

MEB (2013). Okul 6ncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Mudirlugi.

Migliarese, N.L. (2012). Researching the child-nature connection. California State Parks. Erisim tarihi: 11.06.2018, https://www.
parks.ca.gov/pages/24914/files

Richards, D. & Siegler R. (1989). Children’s understandings of the attributes of life. Journal of Experimental Child Psychology.
42(1), 1-22. https://doi.org/10.1016/0022-0965(86)90013-5

Rose, P, Beeby, J. & Parker, D. (1995). Academic rigour in the lived experience of researchers using phenomenological methods in
nursing. Journal of Advanced Nursing. 21(6), 1123-1129. https://doi.org/10.1046/j.1365 — 2648.1995.210.61123.x

Stavy, R. & Wax. N. (1989). Childrens Conceptions of Plants as Living Things. Human Development, 1989;32:88-94. doi:
10.1159/000276367

Sahin, E, (2000). Okul Oncesinde Fen Bilgisi Ogretimi ve Aktivite Ornekleri. Istanbul: Ya-Pa Yayinevi.

Taskin, O., (2004). Post-materialism, new environmental paradigm and ecocentric approach: ‘A qualitative and quantitative study
of environmental attitudes of Turkish senior high school students”. Doktora Tezi, Indiana University, Bloomington.

Tekindal, M. & Uguz Arsu, S. (2020). Nitel arastirma yontemi olarak fenomenolojik yaklasimin kapsami ve siirecine yonelik bir
derleme. Ufkun Otesi Bilim Dergisi, 20 (1), 153 - 182.

Tombul, E, (2006). Tiirkiyede cevre egitimine verilen 6nem. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

50



Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2021; 1 (1): 40-53 (e-1ISSN 2791-6391); DOI: 10.29228/mutead.4

Topsakal, U. (2009). Tematik 6gretimin canli ve cansiz varliklarla ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkililigi. Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (17), 219-234.

Yesilyurt, S. (2003). Ana sinifi 6grencilerinin ve ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin canli ve cansiz kavramlarimi anlama
diizeyleri tizerine bir arastirma. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 5 (2), s. 83-96.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (10. baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yorek, N., Sahin, M. & Aydin, H. (2009). Are animals ‘more alive’ than plants? Animistic - anthropocentric construction of life
concept. Eurasia Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 5(4), 369-378.

Zogza V. & Papamichael, Y. (2000). The development of the concept of alive by preschoolersthrough a cognitive conflict teaching
intervention. European Journal of Psychology of Education, 2, 191-205.

51



12NN DN M W-NY@M ML Journal of Research in Elementary Education, 2021; 1 (1): 40-53 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.29228/mutead.4

A Study on Perception of Life of 60-72-Month-Old Children: What Do
Children Think About Living and Non-Living Things?

Elif OZTURK 2, Meryem TULUM

Introduction and Purpose

Interacting with nature at an early age contributes positively to the development of the individual’s awareness,
commitment, love and development of nature towards the development of ecological responsibilities. Science and
nature education thus turns into a pleasant curiosity. At this point, this study was deemed necessary so that children
can make sense of, define and interpret the environment in which they live. This study was conducted to examine the
development of perceptions of living and non-living things in preschool children between the ages of five and six.
Within the scope of this research, the children distinguish between living and non-living concepts as living and non-
living according to their characteristics. From this point of view, the aim of this study is to examine the condition of
perceptions of living and non-living things in early childhood of 5-6-year-old children.

Methodology

The study has been handled with a qualitative approach. For this reason, phenomenology design was used in the
research. Therefore, it is tried to determine the facts of living and non-living things in the environment of children
in the 5-6 age group. It requires fewer participants if the subject being studied is clear and information can be easily
obtained in interviews. From this point of view, this study consists of thirty children in the 5-6 age group, who are
educated in the preschool period in a kindergarten affiliated to the Ministry of National Education (MoNE) in the
city center of Giresun. The study group consists of 15 girls and 15 boys. As mentioned above, the age range just before
starting primary school (60-72 months) was included in the scope of the study. The reason why this period is preferred
is that they will encounter and learn this information in the lessons in primary school, learning areas and subject
contents related to this concept. “Living and non-living being cards” and “interview form” were used as measurement
tools in order to collect in-depth data about the cases examined in the study. In order to determine the opinions of
children about the concepts of living and non-living, they were shown pictures consisting of 12 cards and containing
live or non-living objects (rabbit, dog, bird, mushroom, flower, tree, book, balloon, table, cloud, glass, car) on each
card. In addition to these, open-ended questions containing seven items were asked to the children and interviewed.
The data collected within the scope of the study were analyzed descriptively. In addition, it was aimed to determine
the thoughts of children on living and non-living concepts and to reveal the features they think of living and non-
living objects. In order to ensure the content validity of the data collection tools, the opinions of three experts, two
academicians and one preschool teacher, were taken. In addition, considering the situations that early childhood
children may be excited about, it was applied by the teacher in an environment where they will not be affected, and it
was applied in an environment where nobody except the child and teacher was present. The answers of the children
were completely recorded in the teacher’s notebook, and the interviews were recorded.

Results, conclusion and suggestions

Concerning the concepts of living and non-living, according to which characteristics children distinguish these
concepts as living and non-living, and the misconceptions formed in this regard are within the scope of this study.
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According to the findings, the concept of “vitality” can be learned erroneously and incompletely in early childhood.
In addition, it has been determined that while children are more easily grasping the vitality of animals that show a
significant mobility and development, they have difficulty in classifying them as living things due to the fact that
they do not act on the vitality of plants and developmental differences are not observed. At the end of the research,
suitable suggestions were made for researchers and educators. The fact that children hesitate about whether the objects
in the picture shown on the cards are alive or non-living and sometimes give wrong answers is thought to be due to
the fact that the concept of living and non-living is not learned with the correct features. In other words, the concept
of ‘vitality’ can be learned erroneously and incompletely in early childhood. In addition, according to the results
obtained, while the “vitality” of animals, which showed a significant mobility and development especially among
children, was easier to grasp, it was difficult to classify them as living because the plants did not act on the vitality and
developmental differences were not observed. In the light of all these results, it is estimated that this information will
be learned more accurately if preschool teachers increase their activities in order to make more detailed observations
according to the subjects and if the child is exposed to natural life more.
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