Elestirel Okumaya Gore Dizenlenmg Sosyal Bilgiler Dersinin Elstirel
Dlistinme Becerisine Etkisi
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Ozet: Elestirel okuma, bireyin okuduklarini yargilamasi, sdegnasi, dgerlendirmesi, guvenilir
kaynaklardan yararlanarak ve kendi aklini kullakabér sonuca varmasidir. Bu amamanin amaci;
elestirel okumaya gore duzenlengnsosyal bilgiler dersinin gencilerin elgtirel distinme becerisine
etkisini aragtirmaktir. Argtirmada, deneysel modelin “6n test-son test kontmalplu deseni” tercih
edilmistir. Katihmcilar 2009-2010 gretim Yilinda Mamak ilgesi, Athglu iI00, 7. siniflardan segilitir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 6n test vetesholarak Cornell Efirel Disiinme Testi, Dlizey
X uygulanmgtir. Deney grubuna 7. sinif “Ulkeler Arasi Koprilénitesiyle ilgili elestirel okumaya gore
argtirmaci tarafindan hazirlangndrnek Unite ve 6rnek gdetmen kilavuzuyla, kontrol grubuna MEB
tarafindan hazirlanmitgretmen kilavuz kitabina dayalgetim yapilmstir. Alt amacla ilgili aratirma
verileri, tekrarli 6lcimler icin iki faktorli ANOVAile ¢ozimlenmitir. Arastirma sonucunda eférel
okumaya gdre hazirlangiders kitabina dayali gdenme yakl@minin, MEB tarafindan hazirlanan
Ogretmen kilavuz kitabi etkinliklerine dayaligietime gore, @rencilerin elgtirel disinme becerisi
puanlarini anlaml bigekilde arttirdgl bulunmutur.

Anahtar Kelimelerilkdgretim, sosyal bilgiler, elgirel digtince, elgtirel okuma, ders kitabi

Abstract: The Effects of the Social Studies Course Organizedrding to Critical Reading, on Students’
Critical Thinking Skills. Critical reading means that a reader reaches to reclugion through
argumentation, questioning, assessment, usingvinisnoind and taking advantages of reliable resources
The aim of this study is to investigate the effexdtthe social studies course, which is organipectfitical
reading, on students’ critical thinking skills. the research study, experimental model, "pre-pest t
control group design" is preferred. Participantsernghosen from the seven grades of the gth@rimary
School in Ankara, Mamak district in 2009-2010 agaieyear. Cornell Critical Thinking Test, Level X
was used in this research study as a pre-posfaiebbth experimental and control groups. The cainte
was chosen the unit about “The Bridges Between Cagitin seven grade social studies course. The
experimental group was taught by the pattern uaitg teacher's guide prepared according to crigicall
reading by the researcher while the control groap taught by the text book and teacher's guideapedp

by the Ministry of Education. Two-factor ANOVA wittepeated measures was used to analyze the data
related to the sub-aims. The research results shaty the text book prepared according to critjicall
reading has a significant influence on the studemitical thinking skills by comparing to the inénce of

the text book prepared by the Ministry of Education
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Giri s

Cagimiz toplumunda cevresiyle etkin kiekilde iletsim kurabilen, ¢evresinde olup bitenleresétel bir
gozle bakabilen bireyler ygtirmenin 6nemi daha da artghr. Kitap, dergi, gazete, TV, internet vb. yazili
ve gorsel ile§im araclari bir yandan insanlarin gganlarini kolaylatirirken dger yandan insanlari
gereksiz, yan§, eksik bilgiyle kagi karlya kalmalarina yol acabilmektedir. Bu nedenle ih&san
disaridan aldiklar bilgiyi oldgu gibi kabul etmek yerine sorgulamasi,sétenesi, bilginin d@rulugunu
argtirmasi gerekmektedir. Bu surecte sékel okuma 6nemli bir unsur olarak kamiza ¢ikmaktadir.
Elestirel okuma, bireyin okuduklarini yargilamasi, sdegnasi, aklini kullanarak bir sonuca varmasidir.
Elestirel okumanin sosyal bilgiler dersiyle birlikteeehlinmasi ekgirel disinme becerisinin kazaniimasi
acisindan 6nemli olgu séylenebilir.

Arastirmayla sorgulayarak, eafrerek, bilginin  d@rulugunu aratirarak, dgerlendirerek,
yorumlayarak aktif birsekilde yazili materyalleri okuyan bireylerde gieel disiinme becerisinin
gelisecesi varsayllmaktadir. Elgirel disiinmenin 6nemli bir unsuru olan gfieel okuma becerisini
kazanan bireylerin, sadece ders kitaplan cercedesidgil, yazili ve gorsel ileim araclarindan,
toplumdaki kanaat onderlerinden, her turlli yazdi s6zIU araclardan gelen bilgileri, mesajlari,iléeit
elestirel bir gozle dgerlendirecekleri dgiintilmektedir.

“Elestirel okuma insana soran, sorgulayan stran, aydin olma bilincini veren bir anahtar gibidD
nedenle okur okudiu metne elgtirel gozle bakmalidirigeri,1998: 2)”. Ozdemir (2007: 18) stiel
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okumanin dnemini “elgirel okumanin bgat niteligi okurun okuduklarini yargilamasi, sorgulamasi, bir
baska deysle kendi aklini kullanarak bir vargiya varmasidu noktadan hareketle eteel okumanin
kisiyi bagimliliktan kurtarip aydin kimfiine kavyturdusunu da soyleyebiliriz”sekilde belirtmitir.
Resnick (1987: 8)'e gore okuyucu yazarin aklindakiyya da metinden beklentilerini ortaya cikarmayi
dener. Boylece okuyucu metininden elde gethilgileri disiinsel yapisinda kullanabilir. Sever (2003)
elestirel okuma becerisinin temelinin ¢ocukluk yilladen atilmasi gerelginin 6nemine dginerek
bireylerin sirekli kayn kariya kaldiklari yeni bilgilerin dgrulugunu ve gecerlifini sinamada, disik
kaynaklarin tanikfiina bgvurmada elgtirel okumanin gerekliiini vurgulamstir.

Yildiz (2008: 135)'a gore ejdrel okumanin amaci @encilere metinle ilgili soru sorma gkanligi
kazandirarak diiinmelerini sglamanin yani sira konuyu olumlu ve olumsuz yanlarue tarafsiz baki
acisiyla dgerlendirerek okuyucularin kendi glwlarini buldurmadir. Yildiz (2008) elrel okuma igin
Ogrencilerin metindeki gorliere katihp katilmadiklari yerleri belirlemelerinkihindeki sorulara cevap
aramalarini, duygu, diince ve olaylar arasinda neden-sonugkidi kurmaya cadmalarini ve kendi
deneyimlerinden hareketle okuduklarini anlamlaneiamni 6nermitir. Oztiirk ve Otluglu (2005: 58) ise
Ogrencilerin okuduklarini kendi goézlem ve sgatilari ile dgerlendirmeleri gerekdini vurgulayarak
elestirel okuma becerisine sahip olmayagréncilerin olgu ve yorumlari ayirt edemeygice, bunun da
okuyucunun “okuduklarini zihninde canlandirmasi,) (dislinceler arasinda Blari kurmasi, onlari kendi
birikimleriyle kasilastirip bir dizene koymasi, kendinde var olan bilgilenlarla yapilandirmasi,
belleginde saklamak istediklerini secip ayirmasi” gerghiibelirtmistir.

Pirozzi (2003: 325) eftirel okumay! “okuyucuyu yazarin amacini ve tavieiirlemede, metindeki
olgu ve gorgleri ayirt etmede, 6énemli bilgileri 6nemsizlerdeyirmnada etkin kilan, dgrlendirme ve
yorumlama becerilerini gerektiren yazili materyatiecok iyi anlgiimasi” olarak tanimlanabilegai
belirtmistir. Bunun yaninda okunan metinden mantiksal s@rdal ve cikarimlarda bulunmak, sayfa
kenarlarindaki bguklari doldurmak da elgirel okumanin bir geggdir. DeVogd (2008: 22) ise aftirel
okuma becerisinin ejéirel okuryazarlikla ilgili oldgunu belirtmektedir. Ona gore “gteel
okuryazarlgin okuyucu ya da dinleyicinin sunulan perspektif igerigi anlamaya acgik olmasi”
gerekmektedir. DeVoogd yazarin ba&cisinin dgrudan kabul edilmesi ve metinde anlatilanlara ketk
yerine, okuyucunun metinde anlatilanlarastel bir gozle bakmasini, metne derinlemesine apskaml
bakmasini, eksik ve yaglyonlerini géz 6niine almasini vurgulamaktadir. Dedytb (2008) ayrica bir
takim tartgmall konulari iceren ilgi ¢cekici metinlerle bireyiléesvik ederek elgtirel okumaya bglamanin,
elestirel perspektifin verilmesinde en iyi yol oldunu belirtmektedir.

Asilioglu (2008: 10) elgirel okumanin dgiinme, birgim yapma ve dgerlendirme etkinfi oldugunu
belirterek “merak etme, sorgulama, gilene ve Ozelgtiri yapma gibi cocgun c¢sitli konulara ilgi
duymasini, dgiinmesini ve kendi kendisini gerlendirmesini sglayacak ortamlar yaratilmasi ve bunlarin
okuma etkinliklerine yansitilmasi gergktiin® altini gizmistir. Giroux (1998: 52)'a goOre “ejéirel
okuryazarlik kuraminin gorevigéetmenlerin siniflarda anlam vesgatiy! etkin olarak nasil Urettiklerine,
koruduklarina ve hakli kildiklarinagkin kavraysimizi gengletmektir.” Giroux (1998)’a gore siniflardaki
Ogretme kagullari sorgulanmali, bilginin yalnizca uzmanlar gla @&retmenler tarafindan Gretilmegdi
anlays! gelistirilmelidir. Elestirel bir okuma-yazma kurami sadecgréncilerin dgil dgretmenlerin de
kendi seslerini bulmada yardimci olmasi gefgghin altini cizmitir.

Beck (1989) bir Ust dizey siinme becerisi olan efirel okumanin, st dizey sorulari iceren en
yaygin @retim uygulamasi oldtunun altini ¢izmektedir. Ona gdre sorular 6nemmadina rgmen
Ogrenciler icin secilmi bazi metinlere yonlendirmeye ihtiyac¢ vardir. BétR89) okuma programlarinin,
ust diizey becerilerin gefiriimesi icin cok énemli bir arag olgwnu belirtmektedir. @enciler okuduklari
ya da duyduklar! djiinceler, konular, problemlerden yararlanarakidine becerilerini kullanacaklar ve
boylece kendi kiisel dizuinsel cizgilerini gelitirecek, kanitlari dgerlendirecek, ¢ikarimlarda bulunacak ve
mantikli sonuglar c¢ikaracaklardir. Okgdunuzda Ust dizey diinme becerilerini gefiirmek icin yararli
olan birgok etkinlge, zengin kaynaklara ve bilgilere sahip oluruz. @helan bu etkinlikleri gitimin
merkezine almaktir.

Sosyal bilgiler dersinde aférel okumanin yani sira etkili okumay! @ayacak dort strateji
kullanilabilir. Bunlardan ilki 1961 yilinda Francis. Robinson tarafindan ortaya konulan “SQ3R”, sa d
“SQ5R”, ikincisi 1972 yilinda E. L. Thomas ve H. ARobinson’ca SQ3R modelinden uyarlanan
“PQ4R"tir. Bu stratejilerden tigiinciisii 1986 yilimdaOgle’nin K-W-L (B-B-O Bildiklerim - Bilmek
istediklerim - Grendiklerim) stratejisi, dordiincusi Avery ve Gravasafindan 1997 yilinda énerilen
“SRE” modelleridir.
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SQ3R: Bg adimdan olgan bu model bir amag¢ dahilinde okumada, okumaisgtassorularin cevaplarina
odaklanmada ve anlayarak okumayglamada @rencileri aktif kilar. Respond ve record bolimleri
“SQ5R” stratejisinde yer alan iksamadir.
e Survey (inceleme): Bu adimda ¢hklar, anahtar kavramlar, italik ya da bold yarile 6zet
okunur ve resim, tablo, grafik gibi gérseaber incelenir.
» Qestion (soru sorma): Okuma sirasinda cevabi arlarsaca ya da sorular gfturulur.
* Read (okuma): Okturulan sorularin cevabini aramak igin yazili meétktif sekilde ve
derinlemesine okunur.
* Respond (Cevaplama): Bolumle ilgili daha éncedenlsarsoru(lar) cevaplanir.
* Record (kaydetme): Yazili materyaldeki her bir boliiokuduktan sonra anahtar kavramlarin ve
onemli bilgilerin alti cizilir.
» Recite (6zetleme): Okunan yazili materyalin 6zefilyga da sozli ifade edilir.
* Review (yeniden inceleme): Anlamayi pgkimek icin yeniden okunur (Brown, 1992: 8,9).

PQ4R:Alt adimdan olgan bu model, 6nemli oranda “SQ3R” modeline bir adidenms halidir.

* Preview (6n inceleme): Bu adimdasbglar, ilk ve son paragraf okunur, resim, tabloafik gibi
gorsel @eler incelenir.

» Qestion (soru sorma): Okuma sirasinda cevabi arlarsaca ya da sorular gfturulur.

« Read (okuma): Okturulan sorularin cevabini aramak icin yazili mettamami dikkatli bir
sekilde okunur. Sayfa kenarlarina notlar alinir,rah@oktalarin alti gizilir.

* Reflect (yansitmak): Okuma sirasinda 6nemli noktalexsinda k#anti kurulur ve konunun
anlami geltiriimeye calgllir.

* Recite (6zetleme): Okunan yazili materyalin 6neroktalari ve ayrintilar 6zetlenir.

» Review (yeniden inceleme): Alti ¢izili Snemli nokdaltekrar okunur. Soru ya da sorularin cevabi
verilir. Yazarin amaci tamamen agila (Thomas ve Robinson, 1972).

Bildiklerim-Bilmek istediklerim-Grendiklerim (K-W-L, D. Ogle: 1986)Turkceye B-B-O olarak
cevrilen bu strateji, ders kitabini okumadan 6rmiejma sirasinda ve okuduktan sonra kullanihr. Ug
sttundan olgan tablonun ilk stitununun Gst kismina “bildiklerif), ikinci sttunun dst kismina “bilmek
istediklerim” (B) ve tctincii sutunun ust kismingréndiklerim” (O) yazilir. Bilmek istediklerim siituma
daha 6nceden konu hakkinda bilinenler, bilmek iktedm kismina konu hakkindaztenilecek bilgiler ya
da @renmek istenilenler, Gg¢lncu sttuna konu hakkingrardlenler yazilir. Avci (2009: 291)'ya gore B-
B-O stratejisi “@rencilerin Ust biklerini kullanmasini, kendi @enme siirecini izlemesini ve kalic
Ogrenmeyi sglar.” Yazici (2006: 101) yagh argtirmada “@rencilerin, sosyal bilgiler gretiminde
kullanilan B-B-O stratejisi ile akademik gzailarinin ve derse kartutumlarinin artgini” bulmustur.

SRE (Scaffolded Reading Experiencdvery ve Graves (1997)'e gore bu modetréncilerin
amagclarina ukanada, pozitif dglinceleri ina etmede barili bir okuma etkingi sgzlar. SRE planlama ve
uygulama olmak Uzere ikisamadan olgur. Planlama samasinda gretmen okumanin amacini, okunan
materyalin secimini vegiencileri gbz online alir. Okuma dncesi ve sonréanlékleri belirler. Uygulama
asamasl okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sorkadilder olmak tzere t¢ bolimden meydana gelir
(Avery ve Graves, 1997):

Okuma oncesi etkinlikler
* Motive etme
«  Onceki bilgileri irsa etme ve aktif duruma getirme
¢ Okuma materyaliyle ilgili bilgileri sglanma
« Ogrenme 6ncesi kavram ve sozlik galasi
« On sorgulama, tahmin etme ve yon belirleme
e  Strateji 6nerme
Okuma sirasindaki etkinlikler
* Sessiz okuma
«  Ogrencilere sesli okuma
e Gudimla okuma
« Ogrenciler tarafindan sesli okuma
¢ Okuma materyalini d@stirme (CD ya da kasetten dinleme)
Okuma sonrasi etkinlikler
e Soru sorma
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e Tartsma
e Yazma
e Drama

« Artistik, grafik ve s6zll olmayan etkinlikler (resj muzik, dans, grafik, gazete, dergiyle
vb. gosterme)

« Uygulamali ve sosyal yardim etkinlikleri (yemeklgili bir metin okunduktan sonra
yemek yapma ya da sanatla ilgili bir metin okudaktéanra miizeye, tiyatroya gitme)

« Baglantilan irga etme (@renilen bilgilerin hayatla darinin kurulmasi gibi)

e Tekrar @retme

Ders kitaplarinin yaninda gazete, dergi, makalegloy kitap, ansiklopedi gibi yazili materyallerin
okuma stratejileri kullanilarak okunmasi, metninvikeamasi, ankalmasi, analiz edilmesi ve aktif bir
sekilde bilgi @Grenilmesinde yardimci olur. Elrel okuma icin cgitli stratejiler su sekilde ortaya
konulabilir:

1.

On inceleme yapma (Maker ve Lineer, 1996; Masseki@afner, 2004Sengul ve Yalgin, 2004;
Oztiirk ve Otluglu, 2005; Flemming, 2006; Wheeler, 2007;danay, 2007; Keller, 2009): Genel
olarak metinle ilgili bilgi sahibi olmak icin metmittrinin fark edilmesi, gorsellerin, metnin Ust
ve alt baliklarinin incelenmesi, yazar hakkinda kitapta ibilgrsa okunmasi, metnin nasil
organize edildii ve gorsellerle ikkisinin incelenmesi, okuma amacinin belirlenmesidir

Soru sorma (Beck, 1989; Maker ve Lineer, 1996; 2itcd2003;Sengul ve Yalcin, 2004; Massey
ve Heafner, 2004; Rice, 2004; Sunal ve Haas, 2B@bj ve Elder, 2006, 2009; Banay, 2007;
Wheeler, 2007; DeVoogd, 2008;s#hoglu, 2008; Keller, 2009; Johnson, 2010; Ennis, 2010)
Metnin neden yazilgh, ana fikri, 6nemli noktalari hakkindgmé@ncilerin kendi ifadeleriyle sorular
sorulur. Sorular, anlamay1 kolaytamak amaciyla metni okumadan énce, okuma sirasyadda
sonrasinda ifade edilir. Sorular ezbere yoneltmelyemetinde bire bir cevabi olmayacak ve
ogrenciyi aktif kilacaksekilde sorulmaldir.

Anahtar kavramlara dikkat etme (Ediger, 2000; Mpsse Heafner, 2004; Oztirk ve Otila,
2005; Paul ve Elder, 2006, 2009; Ozdemir, 2007gdday, 2007; Johnson, 2010): Anahtar
kavramlar, bilginin yap! tdari olarak bir metnin énemli noktalarinin, anarifikn bulunmasinda
onemli ipuclari verir. Anahtar kavramlarin bulunmasangi bglamda kullanildiklarinin
saptanmasi ve birer ciimle iginde kullaniimasi okamageryalinin anlgilirli gini artirir.

Karsilastirma yapma (Mc Neil, 1987; Adali, 1990, 2010; Hwén, 1992; Tanrgen, 1998;
Ediger, 2000; Rice, 2004; Massey ve Heafner, 2aiirk ve Otluglu, 2005; Dganay, 2007;
Ozdemir, 2007; DeVoogd, 2008;s#Moglu, 2008; Keller, 2009): Karlastirma yapma ayni
konuyla ilgili farkh kaynaklardan okuma yapmadiKaynaklardan karlastirma yaparak
Ogrenilecek konu bittincil ve nesnel bir adkgisiyla @renilebilir.

Ozetleme (Hoffman, 1992; Maker ve Lineer, 1996;T@en, 1998; Ediger, 2000; Pirozzi, 2003;
Sengil ve Yalgin, 2004; Massey ve Heafner, 2004;abwe Haas, 2005; Flemming, 2006;
Doganay, 2007; Ozdemir, 2007; Wheeler, 2007; Kell@09: Ozetleme, okuyucunun kendi
ifadeleriyle metnin ana fikrinin, ana noktalarimnaya c¢ikariimasidir. Okuyucu 6zet yaparken
metni kendi kavramlariyla kisa lekilde yeniden yazar. Bir anlamda metni yenidetatur.

Sayfa kenarina notlar yazma (Resnick, 1987; Hoffni®92; Maker ve Lineer, 1996; Pirozzi,
2003; Sunal ve Haas, 2005; Flemming, 2006gd&ay, 2007; Wheeler, 2007; Keller, 2009;
Johnson, 2010): Okuyucunun yazili materyalin kev@amotlar, sorular, aciklamalar yazmasi
elestirel okumanin énemli bir unsurudur. Elieel okuyucular busekilde metinle ve yazarla
ili skiye girip aktif olarak okumaya katilirlar.

Metindeki tezi ve ana fikri dgerlendirme(Adali, 1990, 2010; Hoffman, 1992; Maker ve Lineer,
1996; Beck, 1989; Kurland, 2000; Pirozzi, 2003; btgsve Heafner, 2004; Rice, 2004; Oztiirk ve
Otluoglu, 2005; Flemming, 2006; Fanay, 2007; Wheeler, 2007 sWoglu, 2008; Keller, 2009):
Tezi ve ana fikri dgerlendirmeyle, metnin sorgulanmasiglaatilarin mantikh bigekilde yapilip
yapilmadginin bulunmasi, konuyla ilgili ¢ikarimlarin ve satarin akilci olup olmagh fark
edilir. ifade edilen ve ediimeyen gliincelerle metindeki cekili, anlami kapali unsurlar
sorgulanir. Bunun yaninda metnin giivegirie dgerlendirme yapmayla ortaya konulur.

Yazarin balg agisi ve amacini bulma (Resnick, 1987; Mc Neil37t9Adali, 1990, 2010;
Hoffman, 1992; Maker ve Lineer, 1996; Kurland, 20B@rozzi, 2003; Massey ve Heafner, 2004;
Rice, 2004; Paul ve Elder, 2006, 2009; FlemmingD&20Wheeler, 2007; Ozdemir, 2007;
DeVoogd, 2008; Johnson, 2010): §fieel okuma, yazarin bakagisini, konuya olan yalklanini,
metni yazmadaki amacini, okuyucudan beklentilddrk etmeyi gerektirir. Elgirel okuyucular,
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yazarin dgunce yapisini, dinya g@fint, dger yargilarini bularak yazili materyale nesnel,
tarafsiz ve bitin yonlerini g6z dniinde tutarak gadilirler.

9. Olgu ve gorgleri ayirma(Adali, 1990, 2010; Kurland, 2000; Pirozzi, 2003eriming, 2006;
Ozdemir, 2007; Ozturk ve Otlgtu, 2005; Dganay, 2007): Ektirel okumada metindeki olgu ve
gOrislerin ayrilmasi ve goslerin sorgulanmasi gerekir. Ardindan ggleiiin dayandii olgular
incelenir ve gorglerle olgularin tutarli, mantiksal giantinin dgru yapihp yapiimagina bakilir.

10. On yargi ve kalip yargilarn fark etm®&urland, 2000; Rice, 2004; Flemming, 2006; danay,
2007): Kalip yargi ve 6n yargl nesnel gerceklengadenayan abartili genellemelerdir. Millet, irk,
cins, din, dil, renk, fiziksel gorinigibi bircok alanda rastlanabilecek bu genellemelaryuculari
yanlis yonde etkileyebilir. Bu amacla metni okurken omgytara ve kalip yargilara dikkat etmek
eger varsa metni ona goreggglendirmek gerekir.

11. iddialarin kanitlarca desteklenméblaker ve Lineer, 1996; Adali, 1990, 2010; Kurla2@00;
Rice, 2004; Massey ve Heafner, 2004; Oztirk ve @ty 2005; Paul ve Elder, 2006, 2009;
Flemming, 2006; Dganay, 2007; Ozdemir, 2007;s#oglu, 2008; Ennis, 2010): Etrel bir
okumada iddialarin kanitlarca desteklenmesi ger&kirmetinde iddialarla ilgilstiphe duyulmasi
durumunda konunun guvenilir kaynaklardan incelenmesekir.

12. Neden-sonug ikisini kurma (Mc Neil, 1987; Beck, 1989; Adali, 192010; Dganay, 2007;
Ozdemir, 2007; Ennis, 2010): Okunan metinlerde nebidiren ifadelerden sonug bildiren
ifadeler ortaya konulurken magtn tutarli, dg@ru yapilip yapiimagn kontrol edilmelidir.
Metindeki neden-sonug bildiren ginceler incelenmeli, sorgulanmali ve Gzerindegidmialidir.

13. Metinlerin eksik birakiimasi (Resnick, 1987): Resnielstirel okuma icin metinlerin eksik
birakilmasini ve tamamlanmamasi geg@hti belirtmistir. Buradaki amag¢ okuyucunun aktif bir
sekilde metnin yazimina katkida bulunmasi, metnigstamasi ve metni zengigtemesidir.
Bundan dolay! ders kitaplarinin yorum, ¢ikarim, rétiedistince, dgerlendirme, acgiklama gibi
bolumlerin uygunsekilde bg birakip okuyucu tarafindan tamamlanmassteld bir okuma icin
gereklidir.

Fleming ve Weber (1980: 154)gigmcilerin elestirel okumayi sglayacak sosyal bilgiler dersi

materyallerini gelitirmeleri ve elgtirel okuma @retiminde daha etkili yontemleri atamalari
gerektgini ifade etmglerdir. Elestirel okumaya gore bir ders kitabinin, etkinlikleriigretmen kilavuz
kitabinin nasil hazirlanagmi, elatirel okumaya gore gretim faaliyetlerinin nasil dizenlenggei

ortaya koymasi bakimindan gimamanin énem tadig1 séylenebilir. David (2009) ejgérel okumanin
okuma becerilerini ve akademikgdaauyi arttirdgini ortaya koymstur.

Amagc
Bu argtirmanin amaci; eféirel okumaya goére hazirlangndrnek Unite dayall gretimin &rencilerin
elestirel disiinme becerisine etkisini gtamaktir.

Problem Cumlesi

Elestirel okumaya gore hazirlangndrnek Uniteye ve Unitenin gteel okumasina dayaligbetim yapilan
deney grubunun gjgrel disiinme becerisi puanlari ile MEB tarafindan haziner@gretmen kilavuz
kitabina dayal gretim yapilan kontrol grubunun gteel disinme puanlari farklilgmakta midir?

Alt Problem
Elestirel okumaya gore hazirlangndrnek tniteye ve Unitenin gteel okumasina dayaligietim yapilan
deney grubundakigiencilerin elgtirel distinme becerisi puanlari ile MEB tarafindan hazinteég&etmen
kilavuz kitabina dayaligietim yapilan kontrol grubugdencilerinin elgtirel disinme puanlart;

» gruplara (deney-kontrol),

e Olcimlere (6n test-son test),

* grup*olciim faktdrlerinin ortak etkisine gore fatkhmakta midir?

Arastirmanin Onemi

Elestirel okumaya gore hazirlangnérnek niteye dayaligietimin elstirel distinme becerisine etkisini
argstiran bu cakmanin énemi birka¢ noktada ganlasmaktadir. Aragtirma, elatirel disiinme becerisinin
kazaniimasinda eftirel okumanin etkisinin olup olmaginin Girenilmesi agisindan 6nemgtaaktadir.
Sosyal bilgiler programinda verilecek beceriler samda gosterilen ejgrel disiinmenin, bireylerin
cevreleriyle etkin bigekilde uyum sglamalarinda, ¢evrelerine gtegel bir gbzle bakmalarinda 6nemli bir
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beceri oldgu disinilmektedir. Bireylerde ej@rel disinmenin gerceklemesi icin onceliklesikerin
okudusunu anlamalari ve anlamlandirmalari gerekirstilel okuma stratejilerinin sosyal bilgiler dersiand
etkin bir sekilde kullanilmasi, elgirel disinmeye katki gdadigi gibi okunan metnin daha iyi
anlsgilmasini, degerlendiriimesini ve en (st dizeydegrénilmesini sglayabilecektir. Bu nedenle
arastirmanin elgtirel okuma ve elgirel disinme arasindaki gkiyi ortaya koyarak elgirel okumanin
okullarda daha etkin biekilde kullaniimasina katki sunabiléte tstintlmektedir.

Elestirel okumayla ilgili yapilan ¢cagmalarin yeterli diizeyde olmaglisdylenebilir. Ustelik yapilan
argtirmalarin ¢gu, elatirel okumayla ilgili betimsel ¢ajmalar ya da yazili materyallerin gieel
okunmasiyla ilgilidir. Elgtirel okumaya goére bir ders kitabinin, etkinlikkeridsretmen kilavuz kitabinin
nasil hazirlanagani, elatirel okumaya gore gretim faaliyetlerinin nasil diizenlengei ortaya koymasi
bakimindan asggirmanin 6nem tadigi belirtilebilir.

Bu calsmayla elgtirel okumaya gore bir 6érnek Unite yazimue deneysel uygulamasi yapigbm.
Boylece ders kitaplarinin sadece sétel okunmasinin yerine ders kitaplarinin séifel okumaya gore
yazilmasinin yolunun agcilabilmesi varsayllmaktadirastirmanin bu haliyle ders kitabi yazarlarina,
akademisyenlere, gdetmenlere, ders programlari hazirlayan uzmanldifger ilgili kisi, kurum ve
kuruluglara bilgi ve veri sglamasi acisindan énemli olglu disinilmektedir.

Yontem

Bu argtirmada, deneysel model kullaniktr. Bu modelin “6n test-son test kontrol gruplusdei” tercih
edilmistir. Deneyselglem sirecinde eféirel okumaya gore dizenlerngrgosyal bilgiler dersinin ejérel
distinme becerisine etkileri agariimistir. Arastirmanin modelinin deneysel desegé@da gosterilmitir:

Tablo 1: Arastirmanin Deneysdklemi

Gruplar OnTest Deneyselislem Son Test

R Deney CEDTDX Elgirel okumaya gore hazirlangndérnek tniteye ve CEDTDX
Unitenin elgtirel okumasina dayaligbetim

R Kontrol CEDTDX (@retmen kilavuz kitabina (MEB) dayalgi@tim CEDTDX

Arastirmanin deney ve kontrol gruplari rastlantisatafia(R) olarak atanrgtir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplarina deneysaleém oncesi 0n test olarak ve deneyskeim sonrasi son test olarak CEDTDX
(Cornell Elgtirel Disiinme Testi, Diizey X) uygulangtw. Deney grubuna 7. sinif “Ulkeler Arasi
Kopruler” Unitesiyle ilgili elatirel okumaya goére hazirlangnidrnek Uniteye ve Unitenin gteel
okumasina dayali goetim, kontrol grubuna MEB tarafindan hazirlagrders kitabi, gretmen kilavuz
kitabi ve @@renci calgma kitabina dayali uygulama yapiktm. Elestirel okuma stratejilerinden
yararlanarak ornek tnite ve drnegrétmen kilavuzu hazirlangtir. Hazirlanan érnek tnitdkogretim 7.
Sinif “Ulkeler Arasi Kopruler” Unitesinin kazanimiaa gore yazilngtir. Hazirlanan materyaller pe
uzmana inceletilngive dnerileri dgrultusunda dizeltmeler yapilarak onaylari algtmi

Deney 6ncesi 6rnek Unitenin 6n uygulamasi yagtimiUygulama o6ncesi yapilan bu stieamadan
elestirel okumaya gore diizenlergrsosyal bilgiler dersi hakkindai@ncilerin gorglerini ortaya ¢ikararak
elestirel okumayla ilgili bilgi ve veriler elde etmekeldeflenmgtir. Ayrica uygulamada eksikglemeyen
yonlerin &renci gorigleri dogrultusunda dgistiriimesi ve zenginlgtiriimesi amaclannstir. Deney ve
kontrol gruplarina 6n test uygulandiktan sonra gsek kslem balamistir. islem suresince, okunan
metinler sorgulatiing; elestirel okunmalari sglanmaya cakilmistir. Derslerde grenciler gorglerini
demokratik bir ortamda serbestce dile getjtani ve elgtirel okumaya donik tagma gibi etkinlikler
yapmslardir.  Ornek nitenin  kenarlarina notlar yagiam, 6rnek (nitedeki eksik bolimleri
doldurmuylardir. On be ders saati siren deneysegleinden bir hafta sonra her iki gruba son test
uygulanmgtir. Deneyselslem Mayis-Haziran 2010 tarihlerinde Ankara ili, Maknilcesi, Atligglu iIOO’da
gerceklstirilmi stir.

Calisma Grubu

Deney ve kontrol gruplarinin aiturulmasi icin denekleristestirme, grup glestirme ve yansiz atamadan
grup alestirme yontemi tercih edilngtir. Grup glestirme Eckhardt ve Ermann (1977)'a gorégfii
desiskenlere ait grup ortalamalari bakimindan denk tkipgoluturulur. Bu durumda deney ve kontrol
gruplar eitim duzeyleri, gelirleri, yslari bakimindan ayni ortalamaya sahip olabilirlefki(
Bliyuikozturk, 2007: 22).” Bunun icin 2009-201@iim-Ogretim yilinin bainda @&renciler SBS puanlari,
ders ortalamalari ve cinsiyete gore denk iki gragalmistir. Ardindan 7/D sinifi kontrol grubuna ve 7/E
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sinifi deney grubuna random olarak atagiimiKontrol grubu 18 kiz, 19 erkek, deney grubukiz, 20
erkek olmak Uizere 3gér katilimcidan olgmustur.

ki sinifin denk olup olmadiklarini belirlemek iclBBS puanlarinin yani sira ayrica 7/D ve 7/E
siniflarinin 2009-2010 &tim-Ogretim yili I. Dénem girlikli not ortalamalari ve 6n testten aldiklarigou
ortalamalari “t” testi ile kaulastirilmistir. Tablo 2'de 7/D ve 7/E siniflariningalikli not ortalamalari
verilmistir.

Tablo 2: 7/D ve 7/E Siniflarinin @&rlikli Not Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonugclari

Olgum _

(ANO) N X S sd t p

7/E 37 75.24 11.00 36 .33 74
7/D 37 74.38 11.84

Tablo 2'de deney ve kontrol gruplarinipidkli not ortalamalarinin ortalamasi ve puanlastandart
sapmalarina yer verilgtir. Tabloda goruldgi gibi deney ve kontrol gruplarinirgiaikli not ortalama
puanlari anlamli bir farklilik géstermestir [tze= .33, p>.05]. Tabloda iki sinifin ortalamalaribinbirine
yakin old@gu ve puanlar arasinda anlamh bir farligh olmadgl gortlmektedir. Bu durum iki grubun
akademik bgari olarak birbirine denk olgunu gdstermektedir.

Tablo 3'te deney ve kontrol gruplarinin 6n test gaanin ortalamasi ve puanlarin standart
sapmalarina yer verilgtir. On test puanlar “t” testi ile katastirilmistir. Tabloda goriildgi gibi deney ve
kontrol gruplarinin CEDTDX puanlari anlamli bir kiihk gostermemitir [tze= -.79, p>.05]. Tabloda iki
sinifin ortalamalarinin birbirine yakin olglu ve puanlar arasinda anlamli bir farkh olmadgi
gorulmektedir. Bu durum iki grubun eteel disiinme becerisi olarak birbirine denk ofdunu
gOstermektedir.

Tablo 3: 7/D ve 7/E Siniflarinin On Test Ortalama PuanlamtiTesti Sonuclari

Olgum _

(CEDTDX) N X S sd t D

7/E 37 34.76 6.69 36 -.79 44
7/D 37 36.05 6.34

Veri Toplama Aracinin Geltirilmesi

Arastirmada CEDTDX ile deney ve kontrol gruplarinin elieel disiinme becerileri dlgUlmyilir.
CEDTDX, dort bélimden olmaktadir. Bunlar; timevarim, timdengelim, guvelilive varsayimlarin
degerlendirilmesidir. Testte toplam 76 soru vardircak 1, 2, 26, 51, 66. sorularin cevaplari vegildjin
ogrenciler sorularin 71'ine cevap vewtairdir. Pilot uygulama, Athgh iOO 6 ve 8. siniflarindan toplam
217 @&renciye uygulanmgtir. Testin guvenirginin hesaplanmasinda Cronbach alpha (Cronbach
katsayisi kullanilngtir. Testin Cronbach katsayisi .68 bulunmgtur.

Verilerin Analizi

Alt amagla ilgili argtirma verilerinin ¢éziimlenmesinde SPSS paket progia elde edilen ortalamalar
ve standart sapmalar kullaniktr. Veriler, tekrarh élctimler icin iki faktorli NOVA ile ¢ozimlenmitir.

Bu uygulama ile “uygulanan deneysgéimin etkililigine iliskin satir*stitun ortak etkisini ve satir ile stitun
faktorlerinin temel etkilerini test etmek icin kafiilir (Blyukoztirk, 2007:79).”

Bulgular ve Yorumlar
Veriler, tekrarh olgimler igin iki faktorli ANOVAile ¢ozimlenmitir. Tablo 4'te deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test ortalama puankpylanlarin standart sapmalarina yer vegtimi

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test @rte Puan ve Standart Sapmag@sderi

GRUP ONTEST _ SONTEST _
N X S N X S
Deney 37 3476 6.69 37 4454 7.8
Kontrol 37 36.05  6.34 37 3781 6.44
19

Cilt 7, No 2, Aralik 2011



ELEST/REL OKUMAYA GORE DUZENLENISB DERS\/N ELEST/REL DUSUNMEYE ETHS

Tablo 4’'de goéruldgu Uzere, elgirel okumaya gore hazirlangndrnek Uniteye ve Unitenin gteel
okumasina dayaligietimin uygulandil deney grubu grencilerinin deney 6ncesi 6n test ortalama puani

X =34.76 iken, bu deer deney sonrasindX =44.54 olmytur. MEB tarafindan hazirlanansietmen
kilavuz kitabina dayaligienmenin uygulangi kontrol grubundaki grencilerin ayni puanlari sirasiy?

=36.05 ve X =37.81'dir. Deney grubu gencileri ortalama olarak puanlarini én teste g8r@8
arttirmslardir. Kontrol grubundaki grencilerin 6n test ve son test ortalama puanlaasiadaki fark
1.76°dir. Kontrol grubundaki grencilerin ortalama puanlar 6n teste gére 1.76ghr. Deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test ortalama fark parankontrol grubu grencilerine gore 8.02 fazla olarak
gerceklamistir. Buna goére hem deney grubgréncilerinin hem de kontrol grubigencilerinin elgtirel
distinme becerisi puanlarinda bir auti gozlendii soylenebilir. iki ayri deneyselsieme maruz kalan
ogrencilerin elgtirel distinme becerisi puanlarinda deney 6ncesine goreydsmeasinda gozlenen soz
konusu dgismelerin anlamh bir farkhlik gosterip gostermgitie iliskin iki faktorli ANOVA sonuclari
Tablo 5'de verilmgtir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test Paranin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagl KT sd KO F p
Gruplar Arasi 6507.007 73

Grup (D/K) 272.980 1 272.980 3.153 .080
Hata 6234.027 72 86.584

Gruplar igi 1999.501 74

Olgim (On test-Son test) 1231.953 1 1231.953 5P7.08000
Grup*Olgiim 596.007 1 596.007 250.159 .000
Hata 171.541 72 2.383

Toplam 8506.508 147

Tablo 5 incelengjinde, aratirmanin daha ©nce belirtilen alt amacingkit bulgular su sekilde
aciklanabilir: Deney ve kontrol grubunun deney @&@nee deney sonrasi 6n test ve son test toplamlgouan
arasinda anlamh bir fark yokt{iF.7,= 3.153; p>0.0p Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin CEDTDX puanlarinin dlgim ayrimi (deneycési ve deney sonrasl) yapmaksizin
farklilasmadgini gosterir.

Deney ve kontrol grubunun CEDTDX puanlari ile iigilarak, 6n test ve son test ortalama puanlari
arasinda anlaml bir fark vard{iF,.7= 517.082; g 0.03. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin
Ogrencilerin  CEDTDX puanlarinin uygulanangrétim modeline bgi olarak deistigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablodaki analiz sonuglarina gére iki ayg@rétim modelinin uygulang1 deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin CEDTDX puanlarinin deney dncesindenraeina anlamli farkhlik gosteggdj yani farkl
islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmaktéé&rarli 6lgiimler faktdrlerinin CEDTDX puanlari
uzerindeki ortak etkilerinin anlamli olgu bulunmytur [Fi.72= 250.159; g 0.0§. Bu bulgu, elstirel
okumaya gore hazirlangniornek Uniteye ve Unitenin ateéel okumasina dayall gbetme ve MEB
tarafindan hazirlanangtetmen kilavuz kitabina dayalgi@tme yaklaimlarinin @&rencilerinin CEDTDX
puanlarini artirmada farkh etkilere sahip gidou gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubkihda
Ogrencilerin CEDTDX puanlari denemelereghaolarak farkhlik gdstermektedir. Bka bir anlatimla
uygulanan deneyselgléemin bir sonucu olarak efrel disinme becerisi puanlari gigmektedir.
Ogrencilerin CEDTDX puanlarinda gozlenen bu farkldrn elatirel okumaya gore hazirlangnérnek
Uniteye ve Unitenin ejérel okumasina dayall gienme yaklamindan kaynaklangi sdylenebilir.
CEDTDX puanlarinda, deney oncesine goére daha fatkagozlenen elgdirel okumaya goére hazirlangni
ornek Uniteye ve Unitenin al@el okumasina dayaligienme yaklgminin, MEB tarafindan hazirlanan
Ogretmen kilavuz kitabina dayalgi@time gore, grencilerin elgtirel disiinme becerilerini artirmada daha
etkili oldugu gorilmektedir.

Sonug ve Tartsma

Arastirma sonuglarina gore sateel okumaya gore hazirlangniornek Uniteye ve Unitenin gleel

okumasina dayal gdetimin elgtirel disinme becerisini anlamli dizeyde argdgoriimtir. MEB

tarafindan hazirlanargtetmen kilavuz kitabina dayalgi@timin, elatirel disinme becerisini gefiirmede
herhangi bir anlamli farkhlik yaratmaili saptanmtir. Buna gore elgirel okumaya gore hazirlangni
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ornek Uniteye ve Unitenin glirel okumasina dayaligbetimin, elatirel dislinme becerisini galiirmede
etkili oldugu ortaya cikntir.

Arastirmadan ¢ikan 6nemli bir sonu¢ sosyal bilgilersddtaplarinin elgirel okumaya gére yazilmasi
konusudur. Elgirel okumanin elgirel disiinme becerisini anlamli bigekilde gelgtirdigi bulgusundan
hareketle sosyal bilgiler ders kitaplarinin, gal kitaplarinin elgirel okumaya goére hazirlanmasi
gerektgi distinulmektedir. Ders kitaplarindagiencilerin goérglerini, digtincelerini, katildiklari ya da
katilmadiklari fikirlerini, sorularini, cevaplariryazabilecekleri kenar Bluklarina, yazi alanlarina yer
verilmesi  6nerilmektedir. @renciler ellerinde kalem ders kitabini okurken vecelerken,
degerlendirmelerini, elgirilerini, karsilastirmalarini, kitaba notlar hélinde yazacak, oneigpfirdigu
noktalarin altini ¢izecek, metni 6zetleyecek, béglkitap okuma sirecine aktif iekilde katillacaklardir.
Boylece okunan metin giencilerce zenginigirilecek, metne katkida bulunulacaktir. Adeta RKita
yazilmasi sureci ancak bglamlerden sonra tamamlargrolacaktir. Trkiye'de ders kitaplarinin her yil
degistirildi gi, her aitim-6gretim yilinin bainda @rencilere yeni kitaplarin verildi distintlirse elgtirel
okumanin gercekigiriimesi 6niinde pek bir engelin de olmgdgorilmektedir.

Carr (1988) elgirel okumanin Ust dizey becerilerin kagnaldugunu stéylemektedir. Fleming ve
Weber (1980) gitimcilerin elestirel okumay1 sglayacak sosyal bilgiler dersi materyallerini getmeleri
ve elatirel okuma @retiminde daha etkili yontemleri atamalarini dnermektedirler. Akiggtu (2001),
elestirel distinme becerilerini temel alan fen bilgisgrétiminin elatirel disiinme becerilerinin Ilze
boyutunda geleneksel yakimdan daha etkili oldtu ortaya cikarngtir. Akbiyik (2002) bireylerin
elestirel disinme g@ilimleri arttikca tarih ve cgrafya derslerinde akademik daaularinin artgini
bulmustur. Cam (2006) gorsel okuma ile okgdmu anlama becerisi, gteel okuma becerisi ve Tirkce
dersi akademik Barilari arasinda anlamli bir gki bulmuwtur. Unal (2006) yaph aratirmada
ogrencilerin okudgunu anlama diizeyleri ile gtirel okuma becerisi diizeyleri arasinda anlamlilbgki
oldugunu bulgulamytir.

Aybek (2006) beceri temelli Cortl glinme programinin ejérel dislinme becerisini anlamli bir
sekilde artirdgini gostermgtir. Kurnaz (2007) icerik ve beceri temelli glieel disinme @retimi
yaklasimlari @srencilerin elgtirel disiinme becerilerini gefiirdigini ve @srencilerin elgtirel disinme
becerilerini geltiriimesinde en etkili yontemin beceri temelli glieel distinme @retimi oldugunu tespit
etmistir. Ozcan (2007) problem ¢tzme yonteminin kulldral grubun elgtirel distinme 6l¢gi puanlari ile
kontrol grubunun puanlari arasinda birinci grubehine anlamli bir farkin bulungunu saptangtir.
Cantirk-Ginhan ve Bar (2009) yaptiklari agfirmada probleme dayali gienme yodntemiyle ve
geleneksel gretimle ders alan grencilerin elgtirel disiinme becerileri arasinda birinci grubun lehine
anlaml fark oldgunu bulmglardir. David (2009) iki farkh gruptan efirel okumanin uygulangi grubun
daha bsgarili bir performans sergilegini gostermgtir. Bagdat (2009) elgtirel disiinme becerisi kazanan
siniflarda metni fakli yonden ele alma, yorum yaprdaerilen fikri kabul etme ya da reddetme gibi
durumlari g6zlenstir. Ayrica elatirel disiinme becerisi kazanan grup dnceden eldesadldigu veriyi de
kullanarak analiz, sentez veggglendirme yapabilmekte oldunu bulmytur.

Yukarida dginilen argtirmalardan ¢ikan en énemli sonug,sétel distinmenin beceri temelli olarak
Ogretilmesinin dger @&sretim yontemlerine gore anlamlgekilde farkhlik yarattgidir. Bu sonug
aragtirmadan elde edilen bulgular desteklemektedirt He kadar daha dnce bire bir bu sarananin
konusuyla ayni ¢calma yapilmg olmasa da -efgirel okumanin da bir beceri oldunu hesaba katarak-
elestirel disinme gitiminin beceri temelli olmasi gerekti cogu argtirma tarafindan tespit edilgtir.
Buradan da okullarda akgel disinmenin, beceri temelli olarak ele alinmasinin ktg¥e sonucu
cikarilabilir. Ancak okullarda bu beceriye ayri loiers olarak dgl her dersin icinde yer verilemesinin
uygun ve etkili olacg distintlmektedir.

Oneriler

Uygulamaya Yonelik Oneriler

« Ogretmenlere, elgirel okuma ve elgirel disiinme becerilerinin etkili kazandiriimasi
konusunda etkinlik ve beceri temelli hizmet igitam verilmelidir.

« Ogretmen adaylarina, ggim fakiltelerinde elgtirel okuma ve elgirel disiinme
becerilerinin nasil kazandirilggisgkonusunda uygulamali biggim verilmelidir.

e Egitimciler, okul ve sinif ortaminin demokratik olmaa, farkli gérg ve dilincelere
saygill olunmasina, eitirilere kawi tolerans gosterilmesine ve giélerin dikkate
alinmasina 6zen gostermelidirler.
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e Sosyal bilgiler programi, ders kitaplarigrénci calgma Kkitaplari, @retmen kilavuz
kitaplari elatirel disiinmeye gore hazirlanmali, zengitiglmeli ve gelstiriimelidir.

» Elestirel okuma, bir beceri olarak tim derslerin yararaers di yazili, gorsel vesitsel
kaynaklari dgerlendirmede etkin bigekilde kullaniimahdir.

e Sosyal bilgiler dersinde afirel okuma ve d§linme becerisiyle ilgili etkinliklere yer
verilmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler
1. Asagidaki konularla ilgili argtirmalarin yapilmasi onerilstir:
» Elestirel okuma becerisinin farkli Unite, sinif ve deifizeylerinde elgirel disiinme
becerisine etkisi
* Elestirel okuma becerisinin farkli Gnite, sinif ve dedfizeylerinde elgirel disiinme
becerisindeki kalicifia etkisi
* Elestirel disinme becerisinin farkh Unite, sinif ve ders dieeyde elgtirel okuma
becerisine etkisi
» Elestirel okumaya gore hazirlangders kitabiyla yapilangsetimin akademik bgariya ve
kalicihga etkileri
» Elestirel okumaya gore hazirlangnders kitabiyla yapilangietimin Gsrencilerin sosyal
bilgiler dersine kan tutumu tzerindeki etkileri
» Elestirel okumaya gore hazirlangnders kitabiyla yapilangsetimin tst diizey becerilerin
kazaniimasindaki etkisi
» Elestirel okumaya gore hazirlangnders kitabiyla yapilangetimin etkin bir vatanda
olmadaki etkisi
» Etkili elestirel okuma becerilerinin kazandiriimasi icin ydmteeknik ve uygulamalar
» Sosyal Bilgiler Programinda ateel disiinme becerisinin verilmesinin yeterlilik diizeyi
» Sosyal bilgiler ders kitabi vegtenci calgma kitabinda elgirel disinme becerisinin
verilis duizeyi
» Elestirel okumanin 6ntindeki engeller
» Elestirel distiinmenin énindeki engeller
2. Farkh ya diizeylerinde, Glkemizartlarina uygun, kullagh ve bunlarin yaninda guvenilir bgekilde
elestirel distinme becerisini 6lcen akirel disiinme o6lcekleri hazirlanmalhdir.
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Extended Abstract

In today’s society, the importance of educatingvimials who can communicate effectively with other
and who have a critical look at the events goirguad him has increased even more. On the one hand,
written and visual communication tools such as Bpokagazines, newspapers, television, Internet make
people’s life easier; on the other hand, thosest@aln lead people facing with unnecessary, incprrec
incomplete information. For this reason, the infation must be questioned, criticized and investiddbr

its accuracy by the people rather than acceptiagrtformation as it is. In this process, criticahding
appears as an important element. Critical readiegn® that a reader reaches to a conclusion through
argumentation, questioning, assessment, usingamsnand and taking advantages of reliable resouttes
can be said that using critical reading in sociatlies courses is important in the acquisition ritioal
thinking skills. Reading of textbooks and the otheitten materials such as newspapers, magazines,
articles, brochures, books, encyclopedias by usfrmgading strategies helps students for comprehgnd
understanding, analyzing a text and learning in&drom in an active way. Strategies compiled from
various sources for critical reading can be formadaas follows:

Pre-study of a text consists of recognition of tgbéext, examination of the upper and lower heaids
the text, reading the information about the autimoa book if available. In addition, to determirfest
purpose of reading examination of how the textriganized and the relationship between imagery are
necessary. The phrase of “asking question” ingtusly refers to asking question by the studentkair
own words about why the text was written, the nidéa, major points. Key concepts as building blazks
knowledge, give important clues to find key poiofsa text and the main idea. Comparison means that
reading from different sources on the same subfenimarizing mean to capture the main idea ofdke t
which of the main points are ascertained by theeea their own words. Writing notes, questionsl an
comments on the edge of written material are ingmdrissues for critical reading. Thesis and thenmai
idea of the text are evaluated to determine whetiherconnections have been performed in a logical
manner. In addition, it is seen whether infereraoas conclusions on the subject are reasonabldicalri
reading seeks to realize the author's point of vib& approach to the topic, purpose in writing tid,
and expectations of the readers. In the case tifairreading, facts in the text must be separé#tech
views and these views must be queried: Stereotypeking and prejudice are exaggerated generadiaati
based on non objective facts Examination of théstaxthis respect and these kinds of judgments tee
be identified. In case of doubt regarding the atems in a text, the subject must be studied freliable
sources. Consistency of the logic used in explgiritee cause-effect relationships in texts, showd b
checked for accuracy. In order to make criticaneg, texts must be incomplete. The purpose ofgloin
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that is to give reader the opportunity to make gbation to the writing by providing completion,
guestioning and making enrichment of the text iraetive way.

The aim of this study is to investigate the effemftthe social studies course, which is organized f
critical reading, on students’ critical thinkingild A question of “Do the critical thinking skdlscores of
experimental group instructed based on both exemplaapter written according to critical readingdan
critical reading of this chapter differ from theitical thinking skills scores of control group instted
based on teacher guide book prepared by the Tulfiststry of Education” was determined as research
guestion of this study.

The study which was to investigate the effect afckeng based on exemplary chapters designed
accordingly critical reading is significantly imgant at several points. An exemplary chapter fdicet
reading was written for this study and experimergakarch was conducted. It is assumed that tkanss
will open a path to the authors to write their bedks according by critical reading strategies beyo
reading the present textbooks as critically. bedieved that this study is important in terms oiyiding
information and data for textbook authors, acadsmieachers, curriculum specialists, educational
institutions and organizations.

In the research study, experimental model, "pre-gest control group design" is preferred.
Participants were chosen from the seventh gradaweofAtliaslu Primary School in Ankara, Mamak
district in 2009- 2010 academic year. Cornell CatiThinking Test, Level X was used in this reskarc
study as a pre-post test for both experimental@mdrol groups. The content was chosen from thé uni
about “The bridges Between Countries” in seven gsatial studies course. The experimental group was
taught by the pattern unity and teacher's guidpgyesl according to critically reading by the resbar
while the control group was taught by the text baoki teacher's guide prepared by the Turkish Minist
of Education. Two-factor ANOVA with repeated measuwas used to analyze the data related to the sub-
aims.

According to the results of the study, experimeatadl control group of students’ scores at Cornell
Critical Thinking Test, Level X vary depending dmetexperiments. In other words, as a result of the
experimental process, critical thinking skills s®ichange. The research results show that, thédekt
prepared according to critically reading has aiigant influence on the students’ critical thingiskills
by comparing to the influence of the text book jregl by the Turkish Ministry of Education. Instioaot
based on teacher guide book prepared by the Mira$tEducation to develop critical thinking skiliere
not to cause any significant difference. The magpdartant conclusion from the latest research i$ tha
skills-based critical thinking instruction created significant difference compared to other teaching
methods. This result supports the findings of thuelys Another important result of this researctihie
issue of writing social studies textbooks accordiaghe critical reading. The current study fouhdtt
critical reading improves critical thinking skill$herefore social studies textbooks and workbodbksilsl
be written according to critical reading strategies draw a conclusion from the findings, it candaed
that critical thinking must be considered as dkilbed in schools.
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