Turkce Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygi
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Ozet: Bu calsmada Tiirkge gretmen adaylarinin yazma kaygi durumlarinisitfedegiskenler agisindan
incelenmesi amagclangtir. Calsmanin katihmcilarini Nide Universitesi Eitim Fakiiltesi Tiirkge Eitimi
Bolumiinde grenim goéren Turkce gietmen adaylari okturmaktadir. Veriler, Karakaya ve Ulper (2011)
tarafindan gegtirilen Yazma Kaygi Olcg ile toplanmstir. Calsma, nicel argtirma yontemlerinden
tarama tekrgiyle yapilandiriimgtir. Analizlerde betimsel ve katastirmali istatistiksel tekniklerden
yararlanilmgtir. Calsmanin sonucundagtetmen adaylarinin kaygi dizeylerisdié ¢cikmstir. Ogretmen
adaylarinin yazma kaygilari cinsiyetlerine, sinifzelylerine, barinma durumlarina, aylik gelirlerine,
Universiteye gelmeden énceki barinma durumlarinbivddnemde okuduklari kitap sayisina gére anlamli
bir fark saptanmanguir. Ogretmen adaylarinin yazma kaygilari, yazma durumdagére anlamli fark
oldugu saptanmtir. Yazma sikig arttikga yazma kaygilari gitnekte, yazma siigh azaldik¢ca yazma
kaygisi artmaktadir.

Anahtar S6zcukletyazma, kaygl, yazma kaygisi

Abstract: Analysing the Turkish Teacher Candidaté&iting Anxiety Situations in Terms of Several
Variables.In this study, it was aimed to investigate thatThiekish Education teachers candidates’ writing
anxieties in terms of several variables. The pigditts of the study consisted of Turkish teacher
candidates from Turkish School of Education at Middhiversity Faculty of Education. The data was
collected through Karakaya and Ulper (2011) Writihgxiety Scale. This study configured with the
scanning technique which is a quantitative reseanglthod. Descriptive and comparative statistical
techniques were used for the analyses. In thetreétihe study, teacher candidates’ anxiety levedse
found low. No significant differences were foundtérms of teacher candidates’s their gender, eturcat
level, house condition, monthly income, house ciioibefore coming to university, number of books
they read in one term. Significant difference wagnid in terms of teacher candidates’ writing sitrat
When writing frequency increases, writing anxiegcgbases, in other words when writing frequency
decreases, writing anxiety increases.
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Giri s

Tirkce @retimi dort temel dil becerisi Uzerinde gunlasmakta ve bireylerin dort temel dil
becerilerinin geltiriimesi temel amac olarak belirtiimektedir. Bugaparken de temel dil becerilerinin
hicbirini eksik birakmadan, butinluk ilkesi cerceivele ele almak gerekti alanla ilgili ¢calsmalarda
siklikla dile getiriimektedir (Demirel v8ahinel, 2006; Giing 2007; Ozbay, 2006; Sever, Kaya ve Aslan,
2006). Yenilenen Tirkce getim Programinda dort temel becegidda gorsel okuma da bir beceri alani
olarak belirtiimitir. Gérsel okuma, gorsel metinleri (resimler, katiir, grafik, tablolar vb.) ve gér
gorselleri (dga, sosyal olaylar, video kayitlari, TV vb.) okuniarak ele alinmaktadir (Guge2007:8-9).
Tiarkce @retiminde sozel becerilerin ggirilmesinin yaninda goérsel becerilerin de gi@liimesine dnem
verilmigtir. Yazma becerisinin galiriimesinin zorligu dile getirilerek her beceride olgw gibi yazma
becerisini gelitirmeye yonelik etkinlik 6rneklerine de yer veriktir (MEB, 2006). Clnkil yazma becerisi,
bireyin zihninde yapilandirgh bilgileri inceleme, gézden gecirme, sorgulamakilendirme, kontrol etme
gibi islemlerle yeniden dizenlemelerine imkanglamaktadir.  Bireyin zihninde yapilandirigal
Ogrencilerin  diguncelerini geniletme, bilgilerini dizenleme, dili kullanma, bilgbirikimlerini
zenginlgtirme ve zihinsel sozluklerini getirmelerine de yardim etmektedir. Ayni zamanda yazm
becerisi @rencilere diiincelerini aktarma, uygulama ve somgtilamaya izin verdiinden @rencilerin
zihinsel gelimleri acisindan énemganaktadir (Ging 2007:159-161).

Ogretmenlik meslgini yapacak olan bireylerin dort temel dil becaiitn olabildigince gelsmesi
beklenmektedir. @etmenlerin didincelerini, duygularini, gosterini, bilgilerini her kademe ve diizeyde
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TURKGE G/RETMEN ADAYLARININ YAZMA KAYGI DURUMLARI

Ogrencilerine yazili ve sozli olarak aktarabilmelaricak anlama ve anlatma becerilerinin gei§lik
dizeyine gore gerceklebilecektir. Bu nedenle gdetmen adaylarinin hizmet oncesindelgitieleri
sirasinda temel dil becerilerini en st diuzeydestygbilmelerine imkan gdayacak uygulamalarin
yapilmasi ve yaptiriimasi gerekmektedir. Bu duriygretinen adaylarinin dretici ve alici dil becerilérin
gelismesini engelleyecek etmenlerin saptanmasini vemggamiliarinin bulunmasini zorunlu kilmaktadir.

Dort temel dil becerilerinden biri olan yazma eyiedisiincenin Grinadir. Biinmek de belli bir
birikimin sonucunda ortaya c¢ikan urlnler toplamidfezma eyleminde kogmada oldgu gibi tekrar
etme imkéni bulunmamaktadir. Bir yazi tamamlandikéa kullanimina sunulduktan sonra geri dénlp
diuzeltme imkani da yoktur (Yildiz, Okur, Ari ve Mihz 2008:203). Bu nedenle yazma eyleminde igerik
kadar onemli olan retorik dizenlemeler (Buldizen, secim, bellekte tutma ve sgnde Onem
kazanmaktadir. Bka deysle yazma eyleminde insanggaminin her alaninda oldu gibi disiplin, plan ve
dizenin 6nemli bir yeri vardir.

Verici dilsel bir etkinlik (Kecgik ve Uzun, 2004:63)arak dgerlendirilen yazili anlatim, 2006 Turkce
Ogretim Programr’nda da belirtilg gibi 6grencilerin duygu, d§iince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin
kendilerine sundgu imkanlardan yararlanarak yazma kurallarina uygnlatmalari, yazmayi kendilerini
ifade etme atkanligina dongtirmeleri ve yazma yetefie olanlarin bu yeteneklerini getirmeleri
amaclanmaktadir (Yildiz vd. 2008:204). Yazma komdsubireylerin kendilerini etkileyen bircok etken
bulunmaktadir. Yildiz vd. (2008:206), bu etkenfekunan Urlnler, cevre, yetenek ve zeka, hayali gigéc
mantik kurgusu oldgunu dile getirmektedirler. Bu durum, yazma eylerairtdr siirecin oldgu ve bu
sure¢ sirasinda birey birden cok etkenlesk&iargiya kalmakta, bu etkenleri bir aradasdiierek ve
birbirleriyle olan ilgkileri g6z dntinde bulundurarak hareket etmek dumnstalkalmaktadir.

Diger dil becerilerinde oldiu gibi Ggrencilerin yazma becerilerinin ggifininde duygu durumlarinin
(heyecan, kaygl, seving...) daiyr olumlu ya da olumsuz etkilgii bilinmektedir. Bu duygu
durumlarindan biri de kaygidir. Kaygi,shigi gelistiren ve etkileyen gig, korku ile kak bir tepki
(Gengtan, 1980; Akt. Sargin, 2001:76), normal de nedensiz ortaya ¢ikagita korku hali, korku verici
durumun ortaya ¢ikma haline tepki (Seven, 2008: &gk tanimlanmaktadir. Kaygi, insanlarigkilile
ya da etkilgimde old@gu durumlardan okan duygusal ifadedir ve iigin gelisimini engelleyecek
dizeyde oldgu zaman zararl olmaktadir. Seven (2008:106)'derk¥s-Dobson Erisi'ne gére dgik
kayginin digiik performans dizeyine, artan egaiin performans agina, yiuksek kayginin ise performans
bozuklyuna karet ettgi” belirtiimektedir.

Kaygl genelde iki tirde kendini gostermektedir: Gege surekli (Baaran, 1982; Akt, Sargin,
2001:77). Gegici kaygl kafanamayan bir isggn, ihtiyacin ortaya cikmasiyla alur ve gereksinim
giderildiginde kendilginden ortadan kaybolur. Sirekli kaygl ise guuvgintehdit edecek boyutta bir
gereksinimin, bir durumun ortaya c¢ikmasiyla ve uzwure sorunun giderilememesinden
kaynaklanmaktadir. Bunun yaninda Onem (2010)'dgigkdrlerinin birbirini tetikledgi, etkiledigi
aralarinda anlaml bir ki oldugu belirtilmistir.

Cicel@lu (1996:290-291), O'Neil, Spelberger ve Hanser6@%len alintilayarak kaygi vegienme
arasindaki i§kinin gudilenme ve lari arasindaki ijkiye benzediini; 6grenilen malzeme basit ve
kolaysa yilksek kayginin cabulgrénmeye yol aghini; dgrenilen malzeme karmngek ve zorsa o zaman
yuksek kayginin grenmeyi zorlatirdigini dile getirmektedir. Bunun yaninda, Cug#ln(1996:291) kaygi
dereceleri yiksek olan gierin bagkalarinin kendilerine bakmalarindan etkilefidi, kaygl dereceleri
disiik olanlarin ise etkilenmegini belirtmektedir. @rencilerin kaygi diizeylerinin en yiiksek ofgu
kaygl sinav kaygisidir. Bu durumgigmin oOninde engel olarak diintdlmektedir. Baltg vd.,
calsmalarinda Universite giri sinavina hazirlanan giencilerin  kaygi dizeylerinin ameliyat olacak
hastalarin kaygi dizeylerine gére daha yiksekgoidu belirlemglerdir (Akt. Ciicel@lu, 1996:292). Bu
durum baariya ne kadar olumlu ya da olumsuz etki eder tdamak soylenemese bilesia kayginin
basaryl olumsuz yonde etkilegli bilinmektedir. Bu nedenlegiencilerin hangi beceri olursa olsun kaygi
duzeylerini yukseltecek davrgtardan kacinilmasi gerekmektedir.

Martinez, Kock ve Cass, 2011: 351)'de, kaygininfara universite rencileri arasinda olcu
(Baez, 2005; Akt. Martinez vd., 2011: 351), yazmaydesinin, @rencilerin yazma performanslarini
olumsuz yonde etkilegi (Cheng, 2004; Akt. Martinez vd., 2011: 351) vévinsite &retim elemanlarinin
bunu merkeze almalarinin gergkiilile getirilmektedir.

Yazma kaygisi ¢calmalarinin, dncelikle tek boyutlu (Daly ve Miller915) olarak ele alingdini, ancak
sonraki cakmalarin ise yazma kaygisinin tek boyutlu olngadi bunun aksine ¢ok boyutlu olgiunu
(Cheng, Horwitz ve Schallert, 1999; Rechtien & Dim, 1997, 1998; Riffe ve Stacks, 1988, 1992) artay
koymustur. Yazma kaygisi zaman vegtean Gizerinde mevcut ruhsal tutum ve belirli gérevdin ¢ok 6zel
bir durum ya da tutumdan glmaktadir (Riffe & Stacks, 1992: 40).atenciler, kaygilarini yazma
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distincesine kar sinir gerginlgi, endie veya erteleme olarak gostermektedirler (Akt. Mad, Kock ve
Cass, 2011: 351-352).

Bireylerin yazil anlatim bgarilarini etkileyen ve yazmaktan uzakfalarina neden olan etkenlerden
biri de yazma kaygisidir. Yazma kaygisi; yazmayssikgelistirilen bir tepkidir ve Daly ve Wilson
(1983:327)a go6re “bireyin, yazdiklarinin ghkrlendirilecgi distincesiyle yazmaktan kaginmasi
durumu’dur. Yazmaya ker gelistirilen bu tepki; verilen bir yazma o6devi, derstapylan bir yazma
etkinligi ya da sinav amaciyla kompozisyon yazma gibi yammaorunlu oldgu hallerde Gzuntd,
kizginlk, korkuseklinde duygusal olarak ya da daha ileri diizeydgtlickramplarin olymasiseklinde de
fiziksel olarak kendini gosterir (Akt. Zorbaz, 2Gt34). Daly (1985: 44)’'e gore yazma hakkindaki dlum
tutum, yazma becerilerindeki gl gelsime ve yazmadaki sirekie balidir. Ogretim surecinde yazma
becerisinin geftiriimesiyle ilgili aksakliklar ve yazmada surekdin olmaysl yazmaya kai olumsuz
tutumlarin gektirilmesine sebep olmaktadir. Bireyde yazmaysgikgelistirilen olumsuz tutum zamanla
yazma bgarisina etki ederek bireyde yazma kaygisistahabilir. Daly (1985: 43) yazma konusunda
kaygili olan @rencilerin yazili anlatimla ilgili cajmalardan hgdanmadiklarini hatta yazmay: bir ceza
olarak algiladiklarini ifade etstir (Akt. Zorbaz, 2011a:34).

Birey; kendini yazma becerisi yoninden zayif veeysz goriyorsa bu yetersizlik hissi, yazma
kaygisina sebep olabilmektedir. Literatiirde “olumdienlik kavrami” olarak ifade edilen bu durum;
Ozellikle yazma becerisi zayif olan, yazmayi zor istesinden gelinmesi guc¢ olarak goren bireylerin
“yazili anlatim”dan kaginmagdimini arttirmaktadir (Zorbaz, 2011b:2273). Bitbo aciklamalar bireyin
dil gelisiminde kaygi duygu durumunun incelenmesini vesgainin énemini ortaya koymaktadir. Buna
gore argtirmanin amaci “Turkce getmen adaylarinin yazma kaygilarinsitie degiskenler agisindan
deserlendirmektir. Bu amag¢ goultusunda cagmanin problem cumlesi “Turkcegtetmen adaylarinin
yazma kaygisi duzeyi nedir?” olarak glurulmustur. Calgmanin problem cimlesine #a olarak alt
problemler gagidaki gibi belirlenmtir.

Tarkce @retmen adaylarinin yazma kaygilari cinsiyetleribeegark var midir?

Tarkce @retmen adaylarinin yazma kaygilari bulunduklanf gliizeylerine gére fark var midir?
Tirkce @retmen adaylarinin yazma kaygilari barinma durumdagore fark var midir?

Tarkce @retmen adaylarinin yazma kaygilari aylik gelirlergore fark var midir?

. Turkce @retmen adaylarinin yazma kaygilari Universiteyengelen énce barinma durumlarina
gore fark var midir?

6. Turkce @retmen adaylarinin yazma kaygilari yazma durundagire fark var midir?

7. Turkce @retmen adaylarinin yazma kaygilari bir dénemde okladh kitap sayisina gore fark var
midir?

agpOdE

Ydntem

Calisma, var olan bir durumu var olgu sekliyle ortaya koymayi amaclagndan nicel argirma
yontemlerinden tarama telgiyle yapilandiriimgtir. Analizlerde betimsel ve kalastirmal istatistiksel
tekniklerden yararlanilrgtir.

Ikinci ve daha sonraki paragraflar icten (bu satidbrtildigi 6¢tide), 10,5 punto, times new roman
olmahdir.

Calisma Grubu

Calsmada kullanilan olcek Mde Universitesi Bitim Fakiiltesi Turkce Eitimi Boliminde @renim
gormekte olan gretmen adaylarina (222gi@enci) uygulanngtir. Calsma grubunun cinsiyet ve sinif
dizeylerine gore galimlar Tablo 1'de gdsterilngtir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Cinsiyetlerinin Siniflara Gore fami

Cinsiyet Sinif Toplam
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4, Sinif

Erkek n 41 18 17 16 92

% 18,5 8,1 7,7 7,2 41,4
Kadin n 49 33 29 19 130

% 221 14,9 13,1 8,6 58,6
Toplam n 90 51 46 35 222

% 40,5 23,0 20,7 15,8 100

69
Cilt 8, No 2, Agustos 2012



TURKGE G/RETMEN ADAYLARININ YAZMA KAYGI DURUMLARI

Veri Toplama Aracl

Calsmada, Karakaya ve Ulper (2011) tarafindanstiglen Yazma Kaygisi Olgg, veri toplama
araci olarak kullanilingtir. Bu olgek 35 maddeden ghn bgli Likert tipi bir olgektir. Olgekten
alinabilecek en yuiksek puan 175, egidijpuan ise 35'tir. Olgekten alinan puanlar artiiggzma kaygisi
dizeyinin yikselegg ortaya konmstur. Yazarlarin izni alindiktan sonra kullanilargeitte, Karakaya ve
Ulper (2011) tarafindan yapilgnolan agimlayici faktor analizi sonucunda @ligegecerliligine iliskin
olarak, oOlcgin tek faktorlii bir yapidan oftugunu ve aciklagy toplam varyansin % 65,236 olglunu
ortaya koymslardir.

Olgegin glvenilirligi, 6lcegin gelistirilmesinden sonra 6lcut gecerdilive yansizlik analizleri igin
yapilan uygulamada 6lgen geneli icin Cronbach Alfa geri hesaplanngtir. Bu uygulamadan elde edilen
veriler ile yapilan hesaplamada i¢ tutarlilik katsa0,97 oldgu gorulmistiur (Karakaya ve Ulper, 2011:
699).

Verilerin Cozimlenmesi

Toplanan verilerin ¢oziimlenmesine gecilmeden oOnicekéere birer sira numarasi verikti.
Degerlendirmeler 222 dlgek Uzerinden yapgtm Verilerin ¢dziimlenmesinde,gtetmen adaylarinin
verdikleri yanitlarin puanlarini hesaplamak amacigh olcekte yer alan maddelerde “Her Zaman” 5,
“Cogu Zaman” 4, “Ara Sira” 3, “"Cok Seyrek” 2, “Hicbirathan” 1 puan almaktadir. Coztmlemeler
sonucunda problem ciimlesi i¢in elde edilen bulgula®0-1.79 Hicbir Zaman, 1.80-2.59 Cok Seyrek,
2.60-3.39 Ara Sira, 3.40-4.19 @loZaman, 4.20-5.00 Her Zaman araliklari temel ghkgorumlanmytir.

Alt problemlere ilskin bulgular, bgimsiz t testi (independent sample t test) ve taliydaryans
analizi (one way ANOVA) ile analiz edilstir.

Yazma Kaygisi Olgg (YKO) Yapi Gegerligi ve Giivenilirlik Calsmasi

Arastirma icin olcgin gecerlgini tespit etmek amaciyla faktor analizi yapiimaskarar verilmgtir.
Olgesin oncelikli olarak, faktor analizine uygun olupn@dgini anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi
yapilmstir. Bu kapsamda KMO testi 6lcim sonucunun .50 ateadiistll, Barlett kiresellik testi sonucunun
da istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekmektéditong, 2004: 70). Bu c¢giina sonucunda KMO testi
sonucu .942, Barlett kiresellik testi de (P<0.0ipmh bulunmy ve dlgcege faktdr analizi yapilabilege
sonucuna ukalmistir. Agcimlayici faktor analizinde maddelerin yedi&dari faktordeki yik dgerleri icin
sinir dger .40 olarak alinng) faktorlerin kendileriyle yiiksek gki veren maddeleri bulmak ve faktorleri
daha kolay yorumlayabilmek i¢in dik déndirme tel@ilnden varimax tek@i kullanilmistir. Yazma
Kaygisi Olcgi acimlayici faktor analizine gkin bulgular Tablo 2'de sunulngtur.

Tablo 2: Yazma Kaygisi Olge(YKO) Acimlayici Faktor Analizi (Dondurilm@Tremel Bilgenler Analizi)
ve Guvenilirlik Sonuglari

Faktor Faktér—1 Dondirme Sonrasi Yk Reri Gavenilirlik
Madde 0 Duizeyi

Ortak Yuk
No Varyansi  Degeri Faktor—-1  Faktor—2  Faki6r—3  Faktor—4 (Cronbach

Alpha)
M11 .460 .663 466
M18 570 .698 .649
M19 .633 .720 .658
M23 .559 .612 .649
M24 714 743 .765 .908
M26 .563 722 576
M27 .660 724 723
M31 .664 79 617
M35 576 .693 .664
M14 .676 735 .664
M15 .643 .703 .685
M16 .696 .698 735 878
M20 .654 724 674 ’
M21 .563 .647 .629
M22 .628 .694 .622
M5 .605 .585 .664 839
M6 .569 461 122 ’
70
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Tablo 2: Devam

M7 .678 .654 734

M8 .695 .685 714

M13 .584 .633 .648

M1 .746 .647 773

M2 .652 .651 .691 863
M3 791 .666 .806 '

M4 .655 .669 .654

Toplam Aciklanan Varyans: %63,48
Faktér 1 Aciklanan Varyansi: 20,38
Faktor 2 Aciklanan Varyansi: 16,17
Faktor 3 Aciklanan Varyansi: 14,29
Faktor 4 Aciklanan Varyansi: 12,64

Yapilan acgimlayici faktér analizi sonucunda Yazmaydfisi Olcgi’'nin 4 faktorle agiklandi
gorulmistar. ik faktor olcese iliskin toplam varyansin %20,38'ini, ikinci faktor %16,sini, tctinci
faktor %14,29'unu ve dordincu faktor ise %12,64 iagiklamaktadir. Olggn faktor boyutlarinin toplami
ise Olcgin % 63,48'Unl aciklamaktadir. Blyukoztirk (2002:9), tek faktorlii olceklerde agiklanan
varyansin % 30 ve daha fazla olmasinin yeterli lgbilecesini ifade etmektedir. Yapilan faktor analizi
sonucunda elde edilen veriler dige gecerlginin yiksek dizeyde olguna garet etmektedir.

Yazma Kaygisi Olgé'nin ilk etapta 35 maddeden glugu sonucuna ulalirken, bu cakma igin
belirlenen drneklemde herhangi bir faktérde yeraajlam veya .40'In altinda yik gkrine sahip maddeler
(9, 10, 12, 17, 25, 28, 29, 30, 32, 33, 34) olgektdldiktan sonra 6lcek 24 maddeyeardistir ve kalan
maddeler Uzerinden gerlendirmeye alinngtir. BlyUkoztirk (2002:119), maddelerin faktér @rta
varyanslarinin 1’e yakin ya da .66'nin tizerindeagmin iyi bir ¢6ztm oldgunu ancak bunu uygulamada
karsilamanin genellikle zor oldiwnu ifade etmektedir.

Faktér dondirme sonrasinda, @igebirinci faktoriintin 9 maddeden (11, 18, 19, 28, 25, 27, 31,
35); ikinci faktoriniin 6 maddeden (14, 15, 16,20, 22); tgtinci faktérinin 5 maddeden (5, 6, I39;
dordinci faktérinidn de 4 maddeden (1, 2, 3, 4Atwiu gorulmektedir.

Olgegin glvenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa glvenHirlistatistii yapiimstir.
Yapilan istatistiklere gore Olga tamaminda Cranbach Alfa @i .948 olarak bulunngtur. Olgesin
birinci faktoriine ilskin  Cranbach Alfa dgeri 901, ikinci faktorine ikin Cranbach Alfa dgeri .878,
Uclncu faktortiine gkin Cranbach Alfa dgeri .839, dordincl faktoriineskin Cranbach Alfa dgeri .863
olarak bulunmsgiur. Tezbgaran (1997:47), likert tipi bir Olcekte yeterli sipilecek bir glvenirlik
katsayisinin olabilgince 1'e yakin olmasi gerefini ifade etmektedir. Bu sonuclara gore @ige
guvenirliginin butin faktor yapilarinda yiiksek diizeyde gldsoylenebilmektedir.

Bulgular

Problem Cumlesindliskin Bulgular

Arastirmanin problem cumlesi olan “Turkcegrétmen adaylarinin yazma kaygisi duzeyi nedir?”
sorusuna ikkin 6lcekten alinan ortalama puan 2,52 olarak bmluwtur. Bu ortalama da “Cok Seyrek”
aralginda anlam bulmaktadir. Bu ifadeden de aldgl gibi dgretmen adaylarinin yazma kaygisi
dizeylerinin dgik olduzu sonucuna ukamistir.

Alt Problem Cumlelerindliskin Bulgular
Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygisi Dizeylerinin @ete Gore Farkligini Gosteren
Bagimsiz T Testi Sonuclari

Cinsiyet n X S t p
Erkek 92 2,44 ,80
Kiz 130 2,57 79 1,214 226

Tablo 3 incelendiinde, @&retmen adaylarinin yazma kaygisi duzeylerinde yitigirine gore
(t@z0=1.214, p>0.05) anlamli fark olmddlisonucuna ukalmistir. Bu bulgu, Karakaya ve Ulper
(2011)'deki cinsiyet dgskenine ilgkin bulguyu desteklemektedir. Alan yazinda cinsigeiiskenine
iliskin farklihgl ortaya koyan c¢aymalar bulunmaktadir. Martinez vd. (2011: 352)’nimiversite
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Ogrencileri arasinda yaptiklar kaygi dizeyinde gieder arasinda kadinlarin erkeklerden daha fazla
yazma kaygisi yadiklarini dngormglerdir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygisi Diizeylerinin Bdiktari Siniflara Goére Farkliffini
Gosteren Tek YOnli Varyans Analizi (one way ANCBORuclar

Grup Karelerin Toplami sd Karelerin Ortalamasi F P
Gruplararasi 2.694 3 .898

Grupigi 135.973 218 .624 1.440 232
Toplam 138.667 221

Tablo 4 incelengiinde, @&retmen adaylarinin yazma kaygisi dizeylerinde lultar siniflara
gore (Rs1871.440, P>0.05) anlamli fark olmgdisonucuna ukalmistir. Bu sonug, Tirkce gietmen
adaylarinin sinif duizeylerinin yazma kaygilarikilemedigini gbstermektedir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygisi Diizeylerinin Badiktari Barinma Durumlarina Goére
Farkhligini Gosteren Tek Yonli Varyans Analizi (One WaywAnh8onugclari

Karelerin Karelerin
Grup Toplami sd Ortala/masi F P
Gruplararasi 1.423 3 A74
Grupigi 137.244 218 .630 .753 521
Toplam 138.667 221

Tablo 5 incelendiinde, @&retmen adaylarinin yazma kaygisi dizeylerinde beaigurumlarina
gore (Rz2187.753, P>0.05) anlamli fark olmagisonucuna ukalmistir. Bu sonuca gore Turkcegi@tmen
adaylarinin barindiklari yerin durumunun yazma kayon etkilemedii gortilmektedir.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygisi Duzeylerinin G&urumlarina Goére Farkligini
Gosteren Baimsiz T Testi Sonuglari

Gelir n X S i 0
1-600 TL 181 2.53 79
601 TL ve iistii a1 2.45 82 31 582

Tablo 6 incelendiinde, @Gretmen adaylarinin yazma kaygisi dizeylerinde gklumlarina gére
(t2207-551, p>0.05) anlaml fark olmaglisonucuna ukalmistir. Bu bulgu, @retmen adaylarinin gelir
durumlarinin yazma kaygilarini etkilemgidii gbstermektedir.

Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygisi Duzeylerinin Unsiteye Gelmeden Once Barinma
Durumlarina Gore Farklligini Gosteren Tek Yonli Varyans Analizi (One WawAn8onuglar

Karelerin Karelerin

Grup Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplararasi 2.913 4 .728

Grupigi 135.755 217 .626 1.164 .328
Toplam 138.667 221

Tablo 7 incelendiinde, &retmen adaylarinin yazma kaygisi dizeylerinde usitegre gelmeden
barinma durumlarina gore §k1771.164, P>0.05) anlamli fark olmgdisonucuna ukalmistir. Bu sonuca
gore Turkce gretmen adaylari Universiteye gelmeden 6nceki baimurumlarinin yazma kaygisini
etkilemedgi ortaya ¢cikmaktadir.

Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygisi Duzeylerinin YaZndiklarina Gore Farklifini
Gosteren Tek Yonliu Varyans Analizi (One Way AnSea)iclar

Karelerin Karelerin Farkin Kayngl
Grup Toplami sd Ortalamasi F P (Secheffe)
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Gruplararasi 10.713 2 5.357 Duzenli Yazarim

Grupigi 127.954 219 .584 —Ara Sira
Yazarim

Duizenli Yazarim
—Yazmaktan
Hoslanmam
Ara Sira
Yazarim -
Yazmaktan
Hoslanmam

9.168 .000
Toplam 138.667 221

Tablo 8 incelendiinde, @&retmen adaylarinin yazma kaygisi dizeylerinde yaztdig
durumlarina gore (f21079.168, P<0.05) anlamli fark olgu sonucuna uldmistir. Farkin kayngini
tespit etmek amaciyla Scheffe testi yapgtmi Yapilan Secheffe testi sonucunda farkin diizenl

yazanlarla K = 2 03) ara sira yazanlar{ = 2 50)ve yazmaktan hganmayanlar K = 2 gp)ile ara sira

yazanlarla yazmaktan flanmayanlar arasinda olglu bulunmytur. Buradan da yazma sikliazaldik¢a
yazma kaygisinin argln sonucuna ukalmaktadir. Bu durum Tirkge géetmen adaylarinin yazma
etkinliklerine katilmalarinin, ders ici ve derssidyazma cabmalari yapmalarinin kaygi dizeylerini
disurdiguni géstermektedir.

Tablo 9: Osretmen Adaylarinin Yazma Kaygisi Duzeylerinin BinBmde Okuduklari Kitap Sayilarina
Gore Farkliliginl Gésteren Bamsiz T Testi Sonuglar

Gelir n X S t p
1-9 arasi kitap okuyanlar 134 2.48 74 791 472
10 ve ustiinde kitap okuyanlar 84 2.56 .86 ) '

Tablo 9 incelengiinde, &retmen adaylarinin yazma kaygisi dizeylerinde direchde okuduklar
kitap sayilarina gore ({te;=.721, p>0.05) anlamli fark olmaglisonucuna ukalmistir. Bu sonuca gore
Tuarkgce @retmen adaylari okuduklari kitap sayilari yazma dgilayini olumlu ya olumsuz yonde
etkilemedgini gostermektedir.

Sonuglar ve Tartsma

Bu calsmada elde edilen verilerin ¢ozimlenmesi sonucundi&c¢e @retmen adaylarinin yazma
kaygilarinin dguk dizeyde oldgu goralmigtir. Bu durum; Turkce gretmen adaylarinin yazmaya far
Ozguvenlerinin oldgunu, aldiklari yazmaya #kin derslerin gereklerini yerine getirdiklerini Jmssarili
olduklarini gostermekle birlikte yazma kaygi dieeylin diik olmasi, yazma performanslarini olumiu
yonde etkileyecg anlamina da gelmektedir.

Ogretmen adaylarinin yazma kaygilarinda cinsiyetéegire anlamli bir fark olmagh goralmistar.
Bu calgmada cinsiyetler arasinda anlamh fark ¢ikmamakargn Zorbaz (2010:194), ilkgretim ikinci
kademe @rencileri Uzerinde uygulagh argtirmada, yazma kaygilarinin cinsiyetstgkenine gore anlamli
bir farkhlik gosterdgini, kizlarin yazma kaygilarinin erkeklere gore aatisik oldusunu belirtmitir.
Zorbaz (2010:197), uygulagh 6lcegin alt boyutlarina i§kin olarak ilk@retim @srencilerinin yazmadan
zevk alma, yazmaya karon yargili olma, dgerlendiriime kaygisi ve yazdiklarini pagtaa dizeylerinin
cinsiyete gore kiz grenciler lehine anlamh bigekilde farkllgtigini da tespit etrgtir. Bu durumun
cinsiyet dgiskenine ilgkin farkhligin kayngini olusturdugu séylenebilir. Ucgun (2011:545), ilgtetim
ikinci kademe @rencileri UGzerinde yapmi oldugu calsmada cinsiyetler arasinda anlamli fark
bulunmytur. Bu durumun ¢agmamizla farkl olmasi grencilerin @renim ve ya duzeylerinin farklilgina
baglanabilir. Plotnick (2009)'da kadinlar, erkeklerérg daha fazla kaygiya sahiptirler. Kasaf2010) da
kiz Ggrencilerin erkek grencilere gore daha fazla kaygiya sahip olduklatiler getirmitir (Akt. Karakaya
ve Ulper, 2011:701). Tiryaki (2011) de ise universisrencilerinin yazma kaygilarinin cinsiyete gore
farkhlasmadgini ortaya koymaktadir. Bu durum bu gaianin sonuclariyla paralellik gostermektedir. Bu
sonuclara gore ilkgretim dizeyinde cinsiyet @askenine ilskin farkin Gniversite dizeyine gefiinde
azaldgini gostermektedir. Bu da yazma sirecini gjiefhne acisindan olumlu bir gethe olarak
degerlendirilebilir.

Ogretmen adaylarinin yazma kaygilarinda sinif duzage barinma durumlarina, aylik gelirlerine,
Universiteye gelmeden 6nceki barinma durumlarineivdénemde okuduklari kitap sayisina gore anlaml

73
Cilt 8, No 2, Agustos 2012



TURKGE G/RETMEN ADAYLARININ YAZMA KAYGI DURUMLARI

bir fark olmadg goralmistir. Bu durum, @retmen adaylarinin yazma kaygilari acisindan sinif
dizeylerinin, barinma durumlarinin, aylik gelinten, Gniversiteye gelmeden énceki barinma durumiari
ve bir donemde okuduklar kitap sayisinin bu oOreklicin 6nemli bir etken olmagh sonucuna
gotirmektedir. Bir donemde okuduklari kitap sayrsianlamli fark olsturmamasi Karakaya ve Ulper,
(2011) ile ortgmesine kayin Ucggun (2011) ve Yaman (2010)da if@tim @Grencilerinin ayda
okuduklari kitap sayisina gore yazma kaygilarindaral bir fark géstergji sonucuyla ¢efimektedir. Bu
durum, duzey farkhfiindan kaynaklanabilir ya da akademiksamatinin bainda olan @rencilerin
okuduklari her kitap kendilerinin 0zguvenini artakta ve kaygl dizeyleri buna paralel olarak
farkhlasmaktadir denebilir.

Ogretmen adaylarinin yazma kaygilarinda yazma dummnala gére anlamli fark olgw
saptannytir. Yazma sikigl arttikca yazma kaygilar gihekte, yazma sildi azaldikga yazma kaygisi
artmaktadir. Bu bulgu, Karakaya ve Ulper (2011Y@gretmenlerin yaptirngiolduklari sinif ici ve sinif
disi yazma cabmalarinin sikliklari ne kadar fazla olursa yazmagklari o oranda dimektedir.”
bicimindeki bulgularini  desteklemektedir. Tiryaki2001:139)'de elde edilen sonuclardan sonra
“Ogrencilerde var olan yazma kaygisini azaltmak ignbsst yazma ahrmalarina yer verilmelidir.
Cunkd yazili anlatim da bari dizeyi yukseldikge gienciler kendilerini yazili olarak daha rahat ifade
edebileceklerinden yazma kaygisi azalacaktir."nigile yargiya variimasi ve Zorbaz (2010) dasien
“Ogrencilerin yazili anlatim ar dizeyleri yikseldikce yazma kaygisinin azadcaonucu bu
calsmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. gahda elde edilen bu sonucu alan yazinda
destekleyen b&a calgmalar da bulunmaktadir. Bu gahalar daha ¢ok yabanci digi@timinde yazma
kaygisinin belirlenmesine donik gatalardir. Ancak bu tirde catnalarin anadili gretiminde yapilan
calismalar icin de gecerli olabilegedistnilmektedir.

Alan yazinda yazma kaygisininsdiilmesinde grenci geribildirimin etkili olabilecgine iligkin
calsmalara da rastlanmaktadir. Kurt ve Atay (2007) dend benzer bir ¢gima yapnmy ve yabanci dil
Ogretiminde ikili geribildirimin yazma kaygisi Uzegn etkilerini deneysel olarak incelegardir.
Calismada nicel verilerin sonuclari deney grubundakiedcilerin kontrol grubundaki giencilere goére
istatistiksel acidan anlamli 6lcide dahaikiyazma kaygisi duyduklarini gostegtini  Nitel veriler ise
Ogretmen adaylarinin goanlugunun ikili 6grenci geri bildiriminden faydalandiklarini gostestin
Ogretmen adaylari arkaglari sayesinde yazilarindaki hatalarin farkindauklarini, yazilari icin
arkadalarinin farkli fikirler verdiklerini ve yazilarinebaska bir boyuttan bakmalarini @adiklarini
belirtmiglerdir (Kurt ve Atay 2007:12). Onem (2010)’in yagneldugu calsmanin sonuclari, ikili grenci
geribildirim grubunun gretmen geribildirimi grubuna gore 6nemli Olclide @abz yazma kaygisi
yasadginl gostermitir.  Geribildirimlerini birbirleriyle paylaan @&Gretmen adaylarinin bunu yapmayan
Ogrencilerden daha duk seviyede kaygisinin old@u bildirilmistir. Farkli &retmen adaylari ile
gortsmeler onlarin, arkagkarinin farkinda olmadiklari “hatalari ortaya ciftdtar!”, kompozisyonlarinda
onlara ‘Uzerinde durulacak fikirler” verdikleri vékendi kompozisyonlarina farkl bakiacilarindan
bakmalarina yardimci olduklari” ikiligienci geribildirimi strecinden yararlandiklarintaya koymugtur.
Hamzadayl ve Cetinkaya (2011), yazili anlatimi dieme acisindan akran dondtlerini inceledikleri
calsmalarinda elde ettikleri bulgular, donitgkama konusunda verilecek bigigmle birlikte yazili
anlatimi dizenlemede akran gddendirmesinin verimli bir gretim etkinligi olarak kullanilabilecg
sonucunu ortaya koymaktadir.

Yukarida sonuglari dile getirilen ¢ghalarda oldgu gibi yabanci dil gretiminde gerceklgirilen
yontem ve tekniklerin, ¢almalarin dizey farkhliklari g6z éninde bulunduralaifiirkge @retimi icin de
gecerli olabilecgi dUstincesini pekitirmektedir.
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Extended Abstract

Writing skill holds the distinction of being an areshich can be developed after acquisition of ogtkdls

as listening, reading and speech. Considering liid’s developmental stages, in terms of langudglkel ¢
before listens his/her environment after he/stesttdo speak by echoing the words he listened. Ween
comes to school period, he learns and developdsgeand writing at school. However, it is mentidrie
the literature that an adequate level for the eiituceof writing, expected gains wouldn't have been
performed and active writing skills couldn’t haveen run in.

There may be multiple reasons for this situationthis study, the desired level of education che't
performed and it is thought that writing anxietyndae one of the reason of this situation. Becauge i
known that the moods as anxiety, agitation,poljangjudiced opinion, pleasure, worry can effect the
people’s performance in negative or positive way.
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If the individual sees himself week and inadequmterms of writing skKill, this feeling of inadequa
can lead him/her to writing anxiety. This situatisich is expressed as “negative self-concepthm t
literature increases the avoidance of written esgiom tendency of individuals especially with poor
writing skills (Zorbaz, 2011b:2273). All of theseptanations put out the importance of the study and
analysing the emotional state of anxiety in theettgyment of an individul’'s language.

The purpose of this research is based on “Analyg8iegTurkish teacher candidates’ writing anxiety
in terms of several variables. For this purpose,ftoblem statement of the study created as “Véhtte
Turkish teacher candidates’ writing anxiety levB@pending on the problem statement of the study, su
problems are defined as follows:

1. Is there a diffrence in Turkish teacher candidate#ing anxiety according gender?

2. Is there a difference in Turkish teacher candidateing anxiety according their class level?

3. Is there a difference in Turkish teacher candidateing anxiety according their housing status?

4. Is there a difference in Turkish teacher candidate#ting anxiety according their monthly
income?

Is there a difference in Turkish teacher candidateiing anxiety according their housing status
before coming to university?

Is there a difference in Turkish teacher candidateting anxiety according their writing status?
Is there a difference in Turkish teacher candidateiting anxiety according the number of books
they read in a term?

o

No

The study is structured with scanning model fronargitative research methods. In the analysis
descriptive and comparative statistical techniquese used.The scale was applied to the teacher
candidates (222 students), Who are studying in &liddiversity, Education Faculty, Turkish Education
Departmentin the study, The Writing Anxiety Scale developgdKarakaya and Ulper (2011) was used
as a data collection tool. This scale is a quibiatrt-type tool consisting of 35 items. The maximgpoint
is 175 and the minumum point is 35 that can bertdkam the scale. It is put out that as the paikienh
from the scale get higher, writing anxiety levellwise. Besides, as a result of explatory factoalgsis
toward the validity of the scale it is put out tiise scale is formed as a single-factor and tted Wairiance
explained is % 65,236. The Cronbach alpha valuecatzilated for the entire scale in the applicafin
the reliability of scale and the validity of criton and neutral analysis after the scale develofteslas
seen that the coefficient of internal consistersc®,B7 in the calculation made by the data colteatem
this application (Karakaya and Ulper, 2011:699).

In the result of the study, teacher candidatesiedy levels were found low. It is found that the
teacher candidates’s writing anxiety don't varyading to their gender, education level,house Sidna
monthly income, house situation bofore coming toversity, number of books they read in one term,
Teacher candidates’ writing anxiety identified miegful according to their writing situation. When
writing frequency increases, writing anxiety deses in other words writing frequency decreaseisingr
anxiety increases.
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