Ortadgretim On Ikinci Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersine Kar si
Tutumlari
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Ozet: Bu aratirma, ortagretim on ikinci sinif @rencilerinin matematik dersine katutumlarini, cinsiyet,
okul tlr ve alan tirtine gore incelemek amaciylalyastir. Arastirmanin érneklemini Mersin ili Tarsus
ilcesinde bulunan dért meslek lisesi, ti¢ Anadadedi, (¢ genel liseden 365 kiz, 470 erkek toplaB@8
ikinci sinif @grencisi olgturmaktadir. Verilerin toplanmasindaskéar (1986) tarafindan geftirilen
Matematik Tutum Olgg kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, stamdsapma, t Testi ve
ANOVA kullaniimigtir. Arastirmanin sonucunda, on ikinci sinigréncilerinin matematik tutumlarinda
bazi dgiskenlere gére anlamli bir farkhlik goriilrgtiir.

Anahtar KelimelerMatematik Tutumu, Matematik getimi, Lise Tiird, Alan Tiri

Abstract: Attitudes of Twelfth Grade Students towards Mathemsadt this research, attitudes of twelfth
grade students towards mathematics were investigateerms of gender, high school types and the fie
graduated from. Sample of research includes 47@ madl 365 female, total 835 students in 2009-2010
academic years from four vocational high schodieed Anatolian high schools and three high schiools
Tarsus-Mersin. Attitude scale which was developgdikar (1986) was used for data collection. For data
analysis, mean, standard deviation, t test and ANGyere used. Result of this search, significant
differences were observed according to some vasabl
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Giri s

Tutum, belli bir objeye kar bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gostermgilimi olarak
tanimlanmaktadir (Turgut, 1978). Birey olumsuz hitum gelitirdigi objeye kagi ilgisiz kalir, onu
sevmez, takdir etmez ve onunlgrasmaz, hatta kendisine gore bgralmadgini distndr (Baykul, 2000).
Bireyler kendilerine gore olmagini distindikleri glerin icinde yer almak istemeyebilir, bu durumlarin
ise hglanma veya hganmama biciminde ifade edebilirler. Tutumlar, @nin tanimlanabilir
Ozelliklerine, kiilere, nesnelere, olaylara ya da fikirlere duyulaoslanma ve hganmamalardir
(Atkinson, Atkinson, Hilgard, 1995). Tutumlar bimksede birseye kagl ilgi uyanmasini sdayan merak
ve deerlendirme gibi 6zelikleri de kapsadicin sadece grenmenin olup olmamasini gleayni zamanda
kisinin 6grenme tarzini da etkiler (Atasoy, 2004).

Tutumun, gitimciler tarafindan dikkate alinmasi gereken kawviam oldgu soylenebilir. @renme
ortaminda, @retilen konuya kan &grenciler tarafindan olumlu veya olumsuz bir tutumusacaktir.
Olumlu ya da olumsuz tutumungi@nmeyi etkileyen bir unsur olgu distunilirse, tutumu etkileyen
durumlarin belirlenmesi, gerlendiriimesi ve elde edilen sonuglara gore 6nggimlalinmasi, gtimin
istenilen amacina weasi icin gereklidir.

Ilkogretimden (niversite gtimine, Ggrencilerin olumsuz tutum getirdigi derslerin bainda
matematik dersi yer almaktadir. Birgok giranaci matemage kagi gelistirilen tutum Uzerine agairmalar
yapmstir.  Yapilan argiirmalarda ilk@retim ve lise @rencilerinin matemage yonelik tutumlari,
matematik tutum Olgekleri ile dlculm[ farkli desiskenlere godre matematik tutumlarinda anlamli
farkliliklar gorulmigtir. (Tasdemir, 2009; Peker, Mirasyedjoi, 2003; Yilmaz, 2006; Unli, 2007;
Yenilmez, Ozabaci, 2003). Matematik dersinin 6némamlgilamamasi veya anlatilamamasi, bu dersin
Ogretimi esnasinda sikinti ggnmasina sebep olmaktadir.

Ogrencilerin olumsuz tutum getirdikleri derslerin bainda yer alan matematik dersinigrétiminin
amaci genel olarajoyle ifade edilebilir: Kgiye guinlik hayatin gerektirgii matematik bilgi ve becerileri
kazandirmak, problem ¢ozmeirétmek ve olaylari problem ¢6zme yatai icinde ele alan bir giinme
bicimi kazandirmak (Altun, 2001). Matematik, insageteneklerinin ortaya cikarilmasinda,
yonlendiriimesinde, sistemli ve mantikl bir @iinme alkanliginin kazandiriimasinda amag ve insanin
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tim etkinliklerinde kullanilan bir aractir (Bullt988; akt: Tademir, 2009). Matemali insan ygamindan
koparmak mumkin dddir. Cankid ginlik akveris yapmamizdan en ileri matematiksglemlere
varincaya kadar matematik sganin her alaninda kullaniimaktadir (Yilmaz, 200@atematik, ginlik
hayatta ve s hayatinda karlasilan problemlerin c¢c6zimiinde pratiklik kazandirirrr{&st, 2010).
Gunumizde hemen hemen her tirli meslek az ya dangikmatik ve Ozellikle de matematiksel
disiinmeyi gerektirmektedir. Bazegverenler elemanlarindan daha énce higikatimams problemleri
¢bzmelerini beklemektedir (Olkun, Toluk, 2003). Eaatiksel digiinmenin hayatimiza katapafaydalar
distinuldiglinde, matematin ve matematik &@timinin neden gerekli oldgu daha iyi anlglabilir.

Insan hayatindaki énemi ve bilimsel hayatinsgedisine olan katkisindan dolayi, matematiketimi
Onem kazanmakta ve matematigrétimine, okul dncesinden dayarak, ilk@retim ve sonrasinda geni
bir zaman ayrilmaktadir (Altun, 2001). Hayatin f@aninda etkili olmasina kan birgcok @&renci, bir
bilim dali olarak matemate ilgi duymamaktadir. g¥enciler giinlik hayatta ihtiyaclari olan bilgileri
O0grenmeyi daha ¢cok 6nemsemektedirler. Bundan doRynlari ne icin kullanagam?”, “Bu bilgiye ne
zaman ihtiyacim olacak?” gibi bircok soru sormaktad Dolayisiyla, matemddin 6grencilere
kazandirdiklari bir kenara itilmekte ve matematiftencilerin tniversite sinavinda en ¢okgdo cevabi
vermeleri gereken ders olarak algilanmaktan 6tegengemektedir. Bu ¢ercevede, llkemizde veriimeye
calgilan matematik gitimi amacina ulgamamakta, birgok genci tarafindan matemagé kagl olumsuz
tutum gelgtiriimektedir. Olumsuz tutum gealirmenin nedenleri arasindgr&tmenin takip et yontem,
ders kitaplarinin sinif seviyesine uygun olmamdssdemir, 2009), aile ve c¢evrenin matengatzor
Ogrenilen ders olarak godstermesi, kaynak ve aragegeezimi, @rencilere verilen o6devlerin fazlgh
(Unlu, 2007), matematin gunlik ygamdaki éneminin bilinmemesi, anne ve babalarin kiaclyla
matematik dersi konusunda ilgilenememesi, “Ben mat&i yapamam” dgincesi (Yilmaz, 2006) olarak
gOsterilebilir.

Matematge kasgl lise eitimine gelene kadar giderek artan olumsuz tutam tla meslek secimlerini
yapmak lzere olan gencler tzerinde baskgtoimaktadir. Matemaie kagl olumsuz tutum gedtiren
Ogrenciler, matemagin okutulmadgl veya en az okutul@gw okullara veya alanlara yonelmektedir. Bu
okullarin baginda meslek liseleri yer almaktadir. Halbuki iyir bineslek elemaninin, alanina gére
desismekle beraber, genel olarak m@ngucli,sekil-uzay iliskilerini gorebilme, ayrintilar algilayabilme,
zihinde canlandirma yapabilme 6zelliklerine salepyel bilimlere ve matemag ilgi duyan kgiler olmasi
beklenir.

Farkinda olunsa da olunmasa da hayatimizin hemeralaeinda matematikle i¢ ice olglumuz
sOylenebilir. Matematik, gunlik hayatimizin ayribmbir pargasi gibidir. Gunlik yamda bu derece
kullanilan bir dersin tim grenciler tarafindan sevilmesi ve iyi bilinmesi ddigi halde, Ulkemizde
matematik dersiningrencilerin en ¢ok korktuklari dersler arasinda agleig1 sdylenebilir (Yilmaz, 2006).
Bu durumda gtimcilerin, 6zellikle de matematik geticilerinin, bu korkuyu g6z ardi etmemesi
gerekmektedir.

Yukarida soylenenlerden agliacazl Gzere @rencilerin matemagie yonelik tutumlar matematik
egitimi icin 6nemli bir deiskendir. Egitim, tutumlari dgistrmede Onemli bir ara¢ olgundan,
Ogretmenlerin gerek kendi derslerine, gerekse sosgghmdaki dger olgulara yonelik grenci
tutumlarinin ne oldgunu, nasil 6lcilegg@ni bilmeleri esitimin niteligini artirmada 6nemli bir etken
olabilir (Duatepe ve Cilesiz, 1999). Matengatikagl tutumun, matematik gietiminin her gaamasinda
Olcilmesi ve @gretimin elde edilen sonuglara gore yuritilmesi kektedir. Bu arglirmada bazi
degiskenlere gore grencilerin matematik tutumlari incelenecek ve eédilen bulgular dgrultusunda
matematik giticilerinin 6grencilerinin matematik tutumlarini artirmaya yokeheler yapabilecekleri
konusunda 6nerilerde bulunulacaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, ortgetim on ikinci sinif grencilerinin matematik dersine yénelik tutumlarini
belirleyerek bu tutumlarin cinsiyet, okul tirt Varaturiine gére anlamli bir farklilik yaratip yaretdgini
ortaya koymaktir. Bu amacageolarak gagidaki sorulara cevap arargtr.

1. Ogrencilerin matematik dersine yonelik genel tutumiedir?

2. Ogrencilerin cinsiyet dgiskenine gore matematik dersine yonelik tutumlarserda anlamli
bir farklilik var midir?

3. Ogrencilerin okul tiirii dgiskenine gére matematik dersine yonelik tutumlarsarda anlamli
bir farkhlik var midir?
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4. Ogrencilerin okuduklar alan tiri gigkenine gore matematik dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

Yontem

Betimsel nitelikte olan bu ¢amada tarama modellerinden genel tarama modeli rkirtestir. Tarama
modelleri, ge¢cngite ya da halen var olan bir durumu var @dgekliyle betimlemeyi amaclayan atama
yaklssimlaridir (Karasar, 1995). Yine bu amamada farkli gruplarin bazi ggkenler acisindan
karsilastiriimasi s6z konusudur. Dolayisiyla bu sirana ayni zamanda gkisel bir aratirmadir (Erkuy,
2005).

Calisma Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin ¢ama evreni, 2009-2010z#im 6gretim yilinda Mersinili Tarsusilgesi sinirlari iginde
bulunan, bg Anadolu lisesi, on genel lise ve on farkh tirdekéslek lisesinde okumakta olan toplam 12.
sinifta okuyan 2580&ienci arasindan secilerek giurulmutur. Bu liseler arasindan iki anadolu lisesi,
dort genel lise, dort meslek lisgsins yoluyla segilmgtir. Calisma 6rneklemini ise bu okullarin matematik
dersi okuyan on ikinci siniflarinda okumakta ol&@b3i kiz, 470’ i erkek toplam 835gdencinin tamami
olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Matematik Tutum Olgg

Arastirmanin verileri @rencilerin matematik dersine yonelik tutumlaringkih yerli ve yabanci literatir
taranarak ve ilgili dlgcek uygulanarak elde ediitini Arastirmada kullanilan likert tipi tutum 0Olge Askar
(1986) tarafindan gsatlirilmis ve givenirlik katsayisi 0.96 olarak bulurgtur (Askar,1986; akt: Gling
Asan, 2005). Olgek, on tanesi (1, 4, 5, 8, 11,143,17, 18, 20) olumlu, on tanesi (2, 3, 6, 7,®,12, 15,
16, 19) olumsuz 20 maddedengwhaktadir.

Bu calsmada da tum olcek icin givenirlik katsayilarinaibalg, tim madde bazinda Cronbach Alpha
0,96 bulunmstur. Ayrica yine bu ¢ama icin 6rneklemin uygun olup olmgana bakmak icin Kaiser-
Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy testi uggms bu deer 0,97 bulunmgiur. Bu deer
orneklemin oldukca uygun ol@unu gostermektedir. Ayrica g&émin normal olup olmagina bakmak
icin Bartlett's Test of Sphericity gerlerine bakilmy (% 14125,062; df: 190; p < 0,000) Approx. Chi-
Square dgeri 14125,1062; df: 190 ve p < 0,000 olarak bolugtur. Bu sonuglara bakilginda c¢ok
desiskenli normal dgilim sglanmstir.

Uygulanan 6lcek sonucunda verilerin ¢oziimi, deeswitme 0Olcgi kullanilarak sayisalkdiriimisgtir.
Olcekte bgli dereceleme kullanil@gindan, bgli dlcekteki dort aralik icin -~ (5 — 1 = 4) hesaphn aralik
katsayilari ise 4/5 = 0,80'dir. Olgekteki olumlu adler icin; Hic uygun dgldir 1,00 — 1,79, uygun
degildir 1,80 — 2,59, kararsizim 2,60 — 3,39, uygun8#0 — 4,19 ve tamamen uygundur 4,20 — 5,00
araliklarindadir. Olgekteki olumsuz maddeler icinfamamen uygundur 1,00 — 1,79, uygundur 1,80 —
2,59, kararsizim 2,60 — 3,39, uygurgittlir 3,40 — 4,19 ve hi¢ uygun digdir 4,20 — 5,00 araliklarindadir.

Kisisel Bilgi Formu
Ogrencilerin cinsiyet, okul turd, alan tirtigigkenlerine ilskin veri toplamak icin argirmacilar tarafindan
olusturulmus Kisisel Bilgi Formu kullanilmgtir.

Verilerin Analizi

Olcek formalari ile toplanan ve yiiklemgeimi tamamlanan veriler, atarmanin amacina uygun olarak
islenmis ve analizler yapilmgtir. Verilerin analiz edilmesinde SPSS 11,5 istdtigpaket programi
kullaniimistir. Bu program aracgiyla, Ggrencilerin matematik dersine yonelik genel tutumlagin
aritmetik ortalama ve standart sapmgremcilerin cinsiyet dg@skenine gore matematik dersine yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir farkgin olup olmadgina yonelik olarak hamsiz gruplar igin t testi
uygulanmgtir. Ogrencilerin okul tiirti ve alan tiri gigkenine gére matematik dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farki@in olup olmadgina iligkin olarak tek yonli varyans analizi yapiymfiarklihgin
¢ciktigi durumlar icin ise Tukey HSD testi uygulantm. Sonuclar bu hdamda yorumlanmgtir.
Anlamlilik diizeyi p < 0,05 ile p < 0,01 alingtir.

Bulgular
Aragtirmanin birinci alt amacinda verilengréncilerin matematik dersine yodnelik genel tutunmar
belirlemek icin her maddenin ortalama ve standgpthsa dgerleri Tablo 1'de verilntir.
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Tablo 1'de goruldgi gibi, Gsrencilerin matematik tutum 6lgae verdikleri cevaplara gére maddelerin, en
yiksek ortalamadan en gik ortalamaya siralamagi sekildedir:

Birinci madde “Matematik sevgim bir dersti’ (X = 3,59). Sekizinci madde “Matematikten
haglaninm” (X = 3,56). On yedinci madde “Matematik dergiemceli bir derstir’ X = 3,39). On birinci
madde “Matematik benim icin ilgi cekici bir derétrX = 3,31). On sekizinci madde “Matematik dersinde
nese duyarim.” X = 3,21). On dérdiincii madde ‘@2 derslere gére matemgtidaha cok severek
calisinm.” (X = 3,08). Dérdiincti madde “Arkadarimla matematik tagmaktan zevk alirm” X = 2,99).
Yirminci madde “Cakma zamanimin gunu matemagie ayirmak isterim.” X = 2,97). Beinci madde
“Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini isteri®’ = 2,90). On ticlincti madde “Yillarca

matematik okusam bikmamX( = 2,60).
Arastirmada kullanilan dlgekteki olumsuz maddelgremicilerin verdikleri cevaplara goére sirasiyla en
ylksek ortalamadan en gik ortalamaya sirasiykunlardir; yedinci madde “Matematik dersi benim igin

bir angaryadir” ¥ = 3,64). On dokuzuncu madde “Derslerin icinde evirasiz olani matematiktir’X =
3,54).ikinci madde “Matematik dersine girerken biytik binsti duyarim” X = 3,47). On bgnci madde
“Matematik dersi beni huzursuz ederX (= 3,44). On ikinci madde “Matematik, biitiin derstgnde en
korktusum derstir” X = 3,43). On altinci madde “Matematik beni Grkit(¥ = 3,42). Altinci madde
“Matematik dersi cafirken canim sikilir’ ¥ = 3,36). Uciincii madde “Matematik dersi olmageenicilik
hayati daha zevkli olur’X = 3,33). Dokuzuncu madde “Matematik dersinde zagegmek bilmez” ¥ =
3,30). On liglincii madde “Yillarca matematik okusakmam” (X = 2,93).

Tablo.1 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Genel Tutumlar

Olcek Maddeleri n X SS
1.Matematik sevdim bir derstir 835 | 3,59 | 1,340
4. Arkadaglarnimla matematik tagmaktan zevk alirrm 835 (2,99 | 1,422
5. Matematie ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini dilerin 835 | 2,90 | 1,399
8. Matematikten hganirim 835 | 3,56 | 1,366
5 | 11. Matematik benim icin ilgi ¢ekicidir 835 | 3,31 | 1,422
5‘ 13. Yillarca matematik okusam bikmam 835 | 2,60 | 1,352
S | 14. Diger derslere gére matemztdaha ¢ok severek ¢ahm | 835 | 3,08 | 1,458
3 | 17. Matematik dersigenceli bir derstir 835 13,39 | 1,371
18. Matematik dersinde peduyarim 835 | 3,21 | 1,368
20. Calgma zamanimin gunu matemagie ayirmak isterim | 835 | 2,97 | 1,423
2. Matematik dersine girerken biyuk bir sikinti dugn 835 | 3,47 | 1,342
3. Matematik dersi olmasagencilik hayati daha zevkli olur| 835 | 3,33 | 1,466
6. Matematik dersi ¢alirken canim sikilr 835 | 3,36 | 1,354
7. Matematik dersi benim icin bir angaryadir. 835 | 3,64 | 1,330
S 9. Matematik dersinde zaman ge¢cmek bilmez 835 | 3,30 | 1,409
‘é’ 10. Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim 835 | 2,93 | 1,453
S | 12. Matematik, bitiin dersler icinde en kogdm derstir. 835 | 3,43 | 1,483
3 | 16. Matematik beni Grkiitiir 835 | 3,42 | 1,409
15. Matematik dersi beni huzursuz eder 835 | 3,44 | 1,382
19. Derslerin icinde en sevimsiz olani matematiktir 835 [ 3,54 | 1,438

Olgekteki olumlu maddeler icin hesaplanan aralits&lari g6z 6ninde bulundurugiinda birinci
madde ve sekizinci madde uygundur 3,40 — 4,19 ganali digmektedir. On yedinci, on birinci, on
sekizinci, on dordinci, dordincd, yirminci,sibei ve on Uglinci maddeler kararsizim 2,60 — 3,39
aralgina digmektedir. Olgekteki olumsuz maddeler icin hesaptarsmalik katsayilari géz oniinde
bulunduruldgunda yedinci, on dokuzuncu, ikinci, onglrei, on ikinci ve on altinci maddeler hi¢ uygun
desildir 3,40 — 4,19 arafina digmektedir. Altinci, Ugtincl, dokuzuncu ve onuncu nedeldise karasizim
2,60 — 3,39 arghina digmektedir.
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Arastirmanin alt amaglarindan ikincisi, &encilerin cinsiyet dgiskenine gére matematik dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkliliknaidir?” sorusunun cevabidir. Bu amacgkifi sonuglar
Tablo.2'de gosterilngtir.

Tablo.2 Matematik Tutumu ile Cinsiyet Arasindalkiki.

Cinsiyet n X SS t p
Ortalama | Kiz 365 |3,3547 |1,03765 | 1,910 0,56
Erkek 470 |3,2117 |1,11593

Tablo.2'de on ikinci sinif grencilerinin matematik tutumlarinda cinsiye@dg&enine gore anlamh bir
farkhlik olup olmadgina iliskin olarak yapilan t testi ve sonuglari gérilmektediz ve erkek grencilerin
matematie yonelik tutumlarinda anlaml bir farkhlik géridgmektedir (t: 1,910; p < 0,56).

Arastirmanin guincl alt amaci, #encilerin okul turi dgiskenine goére matematik dersine yonelik
tutumlar arasinda anlamli bir farkliik var midir8orusunun cevabidir. Bu amacagkin sonuclar
Tablo.3'te gosteriltir.

Tablo.3 Matematik Tutumu ile Okul Turii Arasindakgki

- Varyansin
Gruplar | n X SS Kaynagi KT df KO F p
c | Genel 275 | 3,163 | 1,091 | Gruplar
% Anadolu | 305 | 3,542 | 1,006 | arasl 3557 2 17,78 1157 10,0
® | Meslek | 255 | 3,073 | 1,106 | Grup ici 944,61 | 832 | 1,14
O | Toplam |835 | 3,274 | 1,084 | Toplam 980,18 | 834
Anadolu > Meslek Anadolu > Genel

Arastirmanin dorduncu alt amaci, gencilerin okuduklari alan tiri gigkenine gére matematik
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fidik var midir?” sorusunun cevabidir. Bu amacgkih
sonugclar Tablo.4'de gdsterilgtir.

Tablo.4 Matematik Tutumu ile Lise Alan Turi Arasindakgki

Varyansi
Gruplar | n X SS n KT df KO F p
Kaynagi
Sayisal 519 | 3,515 | 1,06 | Gruplar
o [Sozel [103 [2573 (097 |arasi 93,548 12 46,77 43,9 10,0
L E?'t 213 | 3,028 | 0,99 | Grupi¢i | 886,63 |832 | 1,07
< | agirhik
o

Toplam 835 | 3,274 | 1,08 | Toplam 980,18 | 834
Sayisal > kit Agirhk  Esit Agirlik > Sozel

Tablo.3'de okul tirii déskenine gore, grencilerin n, ortalama ve standart sapmagederi ile
matematik tutumlar arasinda anlaml farghliiliskin olarak yapilan tek yonli varyans analizi soaucl
verilmistir. Ogrencilerin matemage yonelik tutumlari ile okul tiru géskeni arasinda anlamli farklilik
gorualmdstar (F: 15,664; p < 0,000). Farkin kagma belirlemek icin Tukey HSD testi yapilgtr.
Testin sonucunda anadolu lisegréncilerinin matemagie yonelik tutumlarinin, genel lise ve meslek lisesi
Ogrencilerine gore daha olumlu olgim goralmitir. Genel lise grencilerinin matemage yonelik
tutumlarn ile meslek lisesi giencilerinin matemage yonelik tutumlarinda ise anlamli bir fark
goralmemitir.

Tablo.4'de lise alan turi g@ikenine gore, grencilerin n, ortalama ve standart sapmgedieri ile
matematik tutumlari arasinda anlamli fargmliliskin olarak yapilan tek yonlu varyans analizi vesgari
verilmistir. Ogrencilerin matemage yonelik tutumlari ile lise alan tiri gigkeni arasinda anlamli bir
farkhhik vardir (F: 43,892; p < 0,000). Farkin kegini belirlemek icin Tukey HSD testi yapilgtir.
Testin sonucunda sayisal alagréncilerinin matemage yonelik tutumlarinin, g agirlik alani ve sozel
alani @rencilerine gore daha olumlu olgim gorulmigtir. Esit agirlik alani @&rencilerinin matemagie
yonelik tutumlarinin ise soézel alangréncilerinin matemage yonelik tutumlarina gére daha olumlu
oldugu goralmigtar.
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Tartisma ve Sonug

Bu aratirmada, Mersin ili Tarsus ilgesinde bulunargidi turdeki ortag@retim kurumlarinin, matematik
dersi goren on ikinci sinif g@encilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinsiyet, okul turii ve
okuduklari alan agisindan kdastirilmistir. Olcekteki maddeler ortalama puanlarina goreyigksekten
disuge siralanarak, olumlu ve olumsuz 6lcek maddelasiada kawlastirma yapilmgtir. Ogrencilerin
matematie yonelik tutumlari ile cinsiyet arasinda anlanitifarklilik gérilmezken, okuduklari okul tird
ile matematik tutumu arasinda ve okuduklari alarii tile matematik tutumlar arasinda anlaml bir
farklihk goralmdstdr.

Ogrenciler, matemage iliskin genel tutumlarina bakilginda, matemagin sevdikleri bir ders
oldugunu ve matematikten klandiklarini belirtmglerdir. Ayni zamanda matematik dersini angaryaaslar
gormediklerini ve sevimsiz bulmadiklarini da diketigmislerdir. Matemaite ayrilan ders saatlerinin fazla
olmasi ve yillarca matematik okuma konusunda iddntgeer kalmglardir. Yine matematik dersinde
zamanin gecmek bilmegihi vurgulamslar ve matematik dersi sinavindan c¢ekindikleriniirbaislerdir.
Bu durum &rencilerin sorunlarinin matematik ile g matematik dersi ile oldgu seklinde
yorumlanabilir. Matematik dersini sevimsiz bulmayare matemagi angarya olarak goérmeyen
ogrencilerin, matematik dersinde zamanin gecgiadisdylemeleri veya matematik dersinin sinavindan
¢ekindiklerini belirtmeleri manidardir. Bu durumaergkce olarak gosterilebilecek nedenler arasinda,
okullarda uygulanan matematigr@tim yontemleri ve matematikgtetmenlerinin tutumlari gésterilebilir.
Peker ve Mirasyedigu (2003) argtirmalarinda, grencilerin matematik dersine kaolumlu tutum iginde
olmalarina kapnn matematik bgarilarinin dgik oldygunu gozlemlemgierdir. S6z konusu durum bu
argtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Yineatematge ayrilan ders saatlerinin fazla olmasi
konusunda kararsiz kalan ve yillarca matematik aum uygun olmagdini ifade eden grencilerin bu
tutumu, matematik dersinirgtetiminde sikintilarin hala devam @itii gostermektedir.

Arastirmanin cinsiyet déskenine ilgkin bulgulari, kiz ve erkek giencilerin Matematik Tutum
Olgezi'nden aldiklari puanlarin farkligmadgini gostermektedir. Matemgé yonelik tutum ile cinsiyet
arasindaki ikkinin incelendgi calismalarda farkl sonuclarin elde edifdgorilmektedir. $ik ve Ca&daser
(2009), yaptiklari cagmada @rencilerin matematik tutumlarinda olumlu yéndedoitis gozlemsgler ancak
calmanin 6ncesinde ve sonrasinda matetaagibnelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamh tarkhilk
bulamamglardir. Yine Yiimaz (2006), Yenilmez ve Ozabaci @3} Akdemir (2006), Kaplan ve Kaplan
(2006), vyaptiklari cagmalarda matematik tutumu ile cinsiyet arasinda rahlabir farkhlik
bulamamglardir. Bir bgka calgmada Aydin (2009) uygulagh tutum 6lcgini madde madde incelegnve
maddelerin ¢gunlugunda cinsiyet ve matematik tutumu arasinda anldoinlifark bulamamgtir. S6z
konusu sonuglar, bu atamada ulalan matematik tutumu ile cinsiyet arasinda anldniifark yoktur
sonucunu desteklemektedir.g@r taraftan Yetim (2006) yagti calsmada matematik tutumu ile cinsiyet
arasinda anlamli bir fark bulmstur. Benzersekilde, Duru ve Sawa(2005), kizlarin ve erkeklerin
matematte kagl tutumlar arasinda fark oldunu yaptiklari cagmada ortaya koymaktadirlar. Yine
Ekizoglu ve Tezer (2007) yaptiklari ¢ginada cinsiyet ile matematik tutumu arasinda isildisl olarak
anlaml bir fark bulamasa da kigréncilerin matemagie yonelik tutumlarinin erkekgdencilerin tutum
puanlarindan daha yiksek ofduu sdylemjlerdir. Bu aratirmada da matematik tutumu ve cinsiyet
arasinda anlamli bir gkinin olmamasi, grencilerin matematik @timinin kendileri icin gerekli oldgunun
bilincinde olmalarindan kaynaklangrolabilir.

Yapilan bu argtirmada okul tirleri ile matematik tutumu arasiradamli bir farkliik bulunmstur.
Anadolu Lisesi @rencilerinin matemage yonelik tutumlarinin, genel lise ve meslek liségiencilerine
goOre daha olumlu oldiw gorulmigtir. Genel lise grencilerinin matemagie yonelik tutumlari ile meslek
lisesi @rencilerinin matemage yonelik tutumlari arasinda anlamh bir farkligérilmemstir. Anadolu
Lisesi @rencilerinin matematik tutumunun daha olumlu olmasnedenleri arasinda, matematik altyapisi
iyi olan @grencilerin bu okullara yoneliyor olmasi gosterilebiMatematik @retim yontemleri agisindan
her ¢ okul turiinde de biyuk bir farklilik olmaddistinilmektedir. Buna gamen gerek anadolu lisesinde
okuyan @rencilerin matematik altyapisinin daha iyi olmasrajkse bu okullarda okuyargréncilerin
Universite hedeflerine daha iyi motive olmalaritemaatik tutumlarinin gier okul tirlerindeki grencilere
g6re daha olumlu olmasinin nedenleri arasindaaall Cetin ve Mahir (2006), Fen ve Mihendislik
fakultelerinin birinci sinifinda okuyangéencilerin Genel Matematik dersindekisbalarini inceledii
calsmalarinda, anadolu lisesi mezunlarinigedilise tirti mezunlarina gore ¢ok dahaalg olduklarini
ortaya koymaktadirlar. Bu durum, orf@étimden Universiteye, anadolu lisegréncilerinin, matematik
dersinde dier lise @rencilerine gore bir adim ileride olgunu gdstermektedir. Yine Narli ve §a (2008)
baz Universitelerin matematik boélimlerinin birirsznif @Grencileri ile yaptiklari ¢agmalarinda, anadolu

55
Mersin Universitesi gitim Fakdiltesi Dergisi



AVCI, COKUNTUNCEL &/NANDI

ogretmen lisesi ve anadolu lisegiréncilerinin diger lise tirt grencilerine gore daha il olduklarini
ortaya koymslardir. Bu durum da anadolu lisesgréncilerinin matematikle arasininger lise tiri
Ogrencilerine gore daha iyi olgunu gostermektedir. Elbette bunda anadolu lisgsericilerinin, bu
okullara sinavia ve belli bir kari dizeyini yakalayarak gelgniolmasi etkilidir denebilir. Genel lise
Ogrencileri ile meslek lisesigiencilerinin matematik tutumlari arasinda anlaniifark bulunamamasi,
Olcegin uygulandgl meslek liselerindeki grencilerin, &irlikli olarak anadolu meslek lisesi ve teknik lise
ogrencileri olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Meslidelerinin alt okullar olarak adlandirabilegeiz

bu okullar sayisal @rlikli egitim vermektedir ve mufredatlar genel liselerinyisal alan mufredatini
kapsamaktadir. Bu durum, bu okullari tercih edgreiciler tarafindan bu okullara gelirken bilinmekts
bu okullardaki grencilerin endistri meslek lisesg@ncilerine gére matemgé olan balg acilarini daha
olumlu kilmaktadir denilebilir. S6nmez (2008) ginanasinda, 2003 yilinda 4 yillik lisans progranmar
giren teknik liseli rencilerin oraninin % 4,2, endustri meslek lisglig@hcilerin oraninin ise sadece %0,6
oldugunu belirtmitir. Yine ayni cagmada genel liselerin 2003 yili Universiteséna oraninin %5 oldtu
gorulmektedir. Bu durum teknik liseztencilerinin de en az genel lisgréncileri kadar Universite hayali
kurduklarini ve Universiteye yesgkebilmek icin ellerinden geleni yaptiklarini gostektedir. Ayni
durumun endustri meslek lisesgréncileri icin gecerli olmagh ise gorulmektedir. Yine bu durum, bu
calsmanin sonuclarindan biri olarak kemiza cikan genel lisegéencilerinin matematik tutumlari ile
meslek lisesi grencilerinin matematik tutumlar arasinda anlanaltkillk yoktur sonucu ile -6lgen
uygulandgl meslek okullarindaki grencilerin &irlikli olarak teknik lise @rencileri olmasindan dolayi-
uyusmaktadir.

Arastirmada incelenen ger bir dgisken ise @rencilerin okuduklar alan ile matematik tutumu
arasinda anlamli bir gki olup olmadgidir. Arastirmada elde edilen bulgular sayisal alamedcilerinin
matematik tutumunun,sé agirlik alaninda ve sézel alanda okuyatréncilere gore daha olumiu olglu
yonindedir. Eit agirhk alani &rencilerinin matematik tutumunun soézel alagrancilerinin matematik
tutumuna goére daha olumlu olgluargtirmanin dger bir sonucudur. Kaplan ve Kaplan (2006), yaptikla
argtirmada, ortagretim @rencilerinin  okuduklari alana goére matematik tutamnmin farkhhk
gosterdgini, sayisal alan grencilerinin, git agirlik alani @&rencilerine gére matemgé kagi daha olumlu
bir tutum icinde olduklarini ortaya koymlardir. Orta@retimin dokuzuncu sinifindan sonra alan secgimi
yapan ve alanlara yonelegréncilerin bircgunun bu secimlerini yaparken matematik dersini gdinde
bulundurarak yonelim yaptiklarn giintilmektedir. Aslinda alan sec¢iminirgréncilerin ilgi, yetenek ve
ileride sececekleri mesleklere gore yapilmasi bekiktedir. Ancak stzel alani segen birggkedicinin
ilgi, yetenek ve sececekleri meslekleri géz onunkitdurmaktan ¢ok sayisal derslerden ve 6zellide d
matematikten kacmanin yolu olarak s6zel alana yiilikderi disinilmektedir. Bu durum sozel alan
Ogrencilerinin matemage yonelik tutumunun der alan @rencilerine goére daha olumsuz olmasinin
nedenleri arasinda gosterilebilir. Sayisal algredcilerinin ise sectikleri alan g@giematematik tutumunun
daha olumlu grencilerden olgmasinin nedenleri arasinda, bu alanda okuygrendgilerin bir st
ogrenimdeki hedeflerinin iyi bir matematilgigmini gerektirmesi olabilir.

Bu argtirmadan elde edilen sonuglar g6z 6ninde bulundutuhda, matematik getmenlerinin,
matematik dersini sevdirmek adina ve matematiksglimenin gunlik hayatimiza kattiklar Gzerine
ogrencilerini bilingclendirmek adina onlemler almalayerektgi dusinilmektedir. Matematin sadece
sayisal alan grencileri icin deil tim 6grenciler icin gerekli bir disiplin oldgu kavratilmahdir. Matematik
dersinin sinav kazandirmak icin gerekli bir deidugl anlaysini ortadan kaldirmak gerekmektedir. Hangi
meslek dali hedeflenirse hedeflensin, her alandéemmtiksel dglinme glcine ihtiyacimiz olgu
Ogrencilere benimsetilmeli ve matematifrétim teknikleri de bu dgrultuda olgturulmalidir. Yine iyi bir
meslek elemaninin neden matematiksallidine bicimine sahip olmasi gergktbzelikle meslek lisesi
Ogrencilerine d@ru bir sekilde aktariimalidir.

Bu argtirma, aratirmacilar tarafindan okul tirleri daha daittendirilerek yapilabilir. Yine Gg¢ alan
tird ile sinirh kalmak yerine farkh tlrdeki mekldiselerinin bolimleri de dahil edilerek daha geni
kapsamli bir argirma denenebilir. Ayrica ¢alna evreni biraz daha buydtilerek birkag ilce velya i
tamamini kapsayacak bicimde ggetilebilir.
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Extended Abstract

Attitude is defined as the tendency of individualgespond to a certain object positively or negsyi
(Turgut, 1978). When an individual develops a niegatttitude to an object, he will be uninteresiethe
object, dislikes it, he doesn't appreciate it am@ldwith it, or he even thinks that it is not hissimess
(Baykul, 2000). Attitude is a concept which shoblel taken seriously by the educators. In the legrnin
environment, there will occur a negative or a pasittitude to the subject that is being taughis|
necessary in order to accomplish the desired parpbgducation to identify the cases which affbet t
attitude, assess them and take precautions acgdadthe results.

Mathematics has always been the first lesson tieastudents develop negative attitude from primary
to university education. Many researchers have ected researches on developed attitudes towards
mathematics. Researchers have been done by ewmgluhg attitudes of elementary and high school
students towards mathematics by mathematics attibodle$, and significant differences have been seen
in the attitudes of mathematics with different ahtes (Tademir, 2009; Peker, Mirasyegjo, 2003;
Yilmaz, 2006; Unli, 2007; Yenilmez, Ozabaci, 2008)case of not being able to understand or telagh t
importance of mathematics become an important prolaluring the teaching of this course.

Even if we are aware or not, it can be said thatoat every area of our lives intertwined with
mathematics. Mathematics is like an integral padw daily lives. In spite of the fact that a ceeiwhich
is being used this much in our daily lives shoudddwved and well-known by the students, we cartlsaty
it is one of the courses that students scare masingz, 2006). In this case, educators, especially
mathematics educators should not disregard this fBae attitude towards mathematics should be
appraised in every stage of mathematics educatidnttze education should be progressed according to
these results.

The main aim of this research is to display stuslegeneral attitudes towards mathematics. Whether
or not, students’ attitudes towards mathematickediby their genders, the types of their schodisg, t
departments which they study have been investigateel study universe of the research has beeredreat
by 2580 students from 5 Anatolian high schools, plblic high schools and 10 different types of
vocational schools which are located in Tarsus,siieén the academic year 2009-2010. 2 of the Aratol
high schools, 4 of the public schools and 4 ofwbeational high schools were chosen by fuRlesearch is
done with 365 girls and 470 boys in total 835 stuslevho are studying ngrade at these schools.

The parameters of the research were gathered &geyhsearching the local and foreign literatures
about students’ attitudes toward mathematics. iKieet ltype scale, which was developed kykdr in 1986
and whose reliability coefficient is found as 0.86used in the researchgfar, 1986; akt; Giine Asan,
2005). The scale contains ten positive (1,4,5,8314,17,18,20) and ten negative
(2,3,6,7,9,10,12,15,16,19) articles. The parametengch are gathered together by scale forms and
completed installation process are analyzed forptmpose of the research. SPSS 11.5 statisticsaagack
program is used for analyzing the parameters. Bygtogram, arithmetic average and standard dewiati
are used for students’ general attitude toward ematttics and Test is used in order to identify if there is
a significant difference between gender and thridé toward mathematics for individual groupsotder
to determine if there is a significant differenocsvard mathematics according to the types of ststlent
schools and departments, one-way analyze of varisndone, and Tukey HSD test is applied for theesa
of differences. Results are interpreted with thistext. The level of significance is taken betwpen0.05
and p < 0.01.

By this research, the TZgrade students’, who study at the different typesecondary education
institutes in Mersin’s Tarsus district, attitudesvard mathematics, are studied in terms of theidges,
types of their schools and departments. The itentse scale are ranked from highest to the lowaséd
on average scores, and comparison is done betves#ive and negative scale items. While no sigaiiic
differences between genders and the attitude t@marahematics, an important difference between the
types of the students’ schools and departmentstesmiined. Considering the results of this reseatds
being thought that mathematics teachers should rtegeourse be loved and should take precautimns t
raise the awareness on behalf of the contributionathematics on our daily lives.
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