Die Motivation: dasHormon des Fremdsprachenunterrichts
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Zusammenfassung: Man kann die wichtige Rolle der Motivation bei dememdsprachlehren und —
erlernen nicht Ubersehen. Jeder weil3, dass maretwas schaffen kann wenn man gut motiviert ist und
dafiir Anspruch hat. Die Motivation ist das Hormas d-remdsprachenunterrichts. Sie sorgt den Antrieb
bzw. Anregung flir das Erlernen. Ein effektiver Fdsprachenunterricht ohne Motivation gibt es im
praktischen nicht. Wenn auch die besten Untesiokthoden und -materialien im Unterricht verwendet
werden, ist die Motivation einer der wichtigstene§¢ zum Fremdsprachenlernerfolg. In diesem Beitrag
wurden die theoretischen AuRerungen zum Phanomenivafion im Fremdsprachenunterricht
eingegangen. Die kognitiv-motivationale Wechselwirg beim Fremdsprachenlernen wurde angeredet,
indem der Einfluss dieser Wechselwirkung auf diéorimationsspeicherung bearbeitet wurde. Die
spezifischen Motive bzw. Variablen des Fremdspralgheers aus der Motivationsforschung wurden
dargelegt. Die Ergebnisse des Leistungs- und Mbtastests im empirischen Teil zeigte, dass die
Motivation einer der wichtigsten Grundlagen desrfdsprachlichen Lernerfolgs ist.
SchlisselwdrterMotivation, Fremdsprache, Motivationsforschung.

Abstract- Motivation: the Hormone of the Foreignnigilage TeachingNo one can ignore the important
role of motivation in the foreign language teachamgl learning. Everyone knows that you can onlatere
something when you are well motivatddhe motivation is the hormone of foreign languaggching. It
provides the drive and inspiration for learningvek the best teaching methods and materials usttein
classroom, without the motivation is an effectieeeign language teaching impossible. The motivaison
one of the most important ways to language learsimgess. In this paper are the theoretical statsme
about the phenomenon of motivation in the langueglgesroom discussed. The cognitive- motivational
interaction in the foreign language learning arddiitfluence in the information storage are addiksse
Recently, the specific motivation variables of theefgn language learners are outlined. The resfiltise
motivation and the results of the performance antivation tests in the empirical part showed that
motivation is one of the most important foundatiohthe foreign language learning success.
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Ozet- Motivasyon: Yabanci Dil Dersinin HormonwMotivasyonun yabanci dil genimi ve d@retimi

diizeyde olmasi gerekmektedir. Motivasyon yabardaetsinin hormonudur vegdenmeyi tgvik eder. En
etkili 6gretim metot ve materyalleri kullanilsa dahi motiyasun eksik olmasi halinde, etkili bir yabanci
dil dersi olanaksizdir. Bu durumda yabanci dilehim baarisina giden énemli bir yol kapannalur. Bu
calsmada teorik olarak yabanci dil dersi agisindan wagtion kavrami incelengtir. Yabanci dil
ogreniminde motivasyon- bili etkilesimi ve bu etkilgim neticesinde bilginin sienmesi Uzerinde
durulmuwtur. Ayrica motivasyon asairmalarinin  gelitirmis oldugu yabanci dili grenenlere 6zgu
degiskenlere yer verilmtir. Calismanin deneysel kismindakigaan ve motivasyon testlerinin sonuglarina
gére motivasyonun yabanci dilg@nme bgarisindaki en dnemli temellerden biri ofdu sonucuna
variimistir.

Anahtar KelimelerMotivasyon, yabanci dil, motivasyon siamalari.

Einleitung

Jeder Mensch kennt das positive Geflihl etwas mét lumd Liebe zu machen, was meistens zu einem
innerlichen aber auch auferlichen Erfolg fuhrt gsndein weiteres Streben an der Sache zustandd.bring
Dieses Gefluhl wird als die Motivation bezeichnets®l das Individuum in Bewegung setzt, ihm den
richtigen und nétigen Schwung gibt etwas zu mackerth beim Fremdsprachenlernen ist die Lust ein
wichtiges Phéanomen, das nicht in diesem Lernprofedden darf. Mangelnde Motivation beim Erlernen
einer Fremdsprache ist ein serioses Problem fin dernprozess. Denn ein effektiver
Fremdsprachenunterricht ohne Motivation gibt epraktischen nicht. Sie ist einer der wichtigstereg&/
zum Fremdsprachenlernerfolg. Jede Lehrkraft weaBsdlas Verlieren der Emotionen keine guten Signale
fur den Erfolg im Fremdsprachenunterricht zeigt. nMigann die Motivation als das Hormon des
Fremdsprachenunterrichts bezeichnen. Sie sorgtdaisdAntrieb bzw. Anregung fur das Erlernen. Dieser
Artikel hat das Streben den Wert der Motivation fién Fremdsprachenunterricht zu bearbeiten. Zuerst
wird auf die theoretischen AuRerungen zum Phanomtivation im Fremdsprachenunterricht
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eingegangen. Die kognitiv-motivationale Wechselwiry beim Fremdsprachenlernen wird angeredet,
indem der Einfluss dieser Wechselwirkung auf diforimationsspeicherung bearbeitet wird. Danach
werden die spezifischen Motive bzw. Variablen desntelsprachenlerners aus der Motivationsforschung
dargelegt. AnschlieBend wird im empirischen Tedl tieoretischen Grundlagen auf eine empirischesBasi
geleitet, um die These dieser Untersuchung anhdnds eempirischen Untersuchungs-verfahrens,
statistisch zu bearbeiten bzw. zu analysieren uadedtheoretischen Meinungen auch im empirischen
Kontext zu begriinden. SchlieZlich wurde diese Anlpdi einer Schlussfolgerung beendet.

Der affektive Faktor Motivation

Die Motivation wird im Lernprozess zu einem sehchtigen Konstrukt beim Lernverhalten, dass den
Lernerfolg positiv beeinflussen kann. Sie wurde earem mittelalterlichen lateinischen Vertovere d.h.
bewegen, abgeleitet” (Kidd 1979, s.94f.). Bewegeifdhin diesem Sinne “démtrieb,der uns den nétigen
Schwung gibt[...] etwas zu lernen. Ohne Motivatiankisnzentrierte Arbeit nicht moglich* (Kullmann &
Seidel 2000, s.28f.). Montessori (1965) definiéet Motivation ganz einfach als ein "Wunsch zu Lefhe
(zit. nach Portele 1975, s.17). Diese Definitiom isvar sehr kurz aber sehr bedeutungsvoll. Im
wissenschaftlichen Verstandnis wird dann von eMetiviertheit gesprochen ,wenn d&®rhalten auf ein
erwlnschtes Ziel gerichtés$t, (Hartinger; Folling-Albers 2002, s.17). Mé&ann die Motivation ganz
allgemein als ,der Motor flr Tatigkeiten" bezeichngStroebe 1999, s.29). Sie erklart ,wieso Mepsch
das tun, was sie tun* (Kidd 1979, s.94f.). Eineatiwierten Lerner kann man durch diese Verhalten
erkennen: ,[...] die motiviert handelnde Person: th Eel vor Augen hat, das sie erreichen will, &5
deshalb bemiht oder anstrengt und 3. Sich dahdt dierch andere Anreize ablenken lasst* (vgl.
Rheinberg 2000, s.14 in Hartinger; Folling-Albef2, s.16). Nach diesen Erklarungen ist es wickliig
Motivation auch im Umfeld des Fremdsprachenlehmenkearbeiten.

Motivation im Fremdsprachenunterricht
Das Motivationskonstrukt wird seit den 80er Jahirgensiv im Kontext des Fremdsprachen-unterrichts
bearbeitet. Gardner kam in diesen Jahren zu emmren Aspekt mit seineHypothese der affektiven
Variablen bzw. die affektive VariablenhypothesBlun wurden auch die sozio-affektive Faktoren wie
Einstellung, Orientierung, Motivation im Fremdsgranunterricht berticksichtigt (vgl. Gardner, Lalonde
Moorcroft & Evers 1987, s.42). Heute ist der Frespdachenunterrichtsprozess darauf gerichtet, ,die
Emotionen der Lernenden “zuzulassen™ (Schwerdfé@f$rl, s.35). Die Motivation wird zu einem
Hormon bzw. zu einer Bewegungs- und Antriebski@ftdas Fremdsprachenlernen. Wenn auch die besten
Unterrichtsmethoden und -materialien im Unterricetwendet werden, kann man im praktischen Sinne
ohne die Motivation nicht von einem effektiven Fosprachenunterricht sprechen. Sie ist ,eine
vorhandene positive Einstellung zur Zielsprache.bamwhandene Griinde und Ursachen fir das Erlernen
einer Fremdsprache “(Kleppin 2004, s.3). Die Emmtforschung nimmt an, dass die Emotionen ,als
integralen Bestandteil des Fremdsprachenunterrictts verankern; [...] sind. Da der
Fremdsprachenunterricht ,[...Jaus der Auf3enperspektresonders stark mit Gefiihlen besetzt [ist]*
(Schwerdtfeger 1997, s.587f.). Es ist nahezu unictdgiMotivation im Zusammenhang mit
Fremdsprachenlernprozessen isoliert zu betrachBeshalb wird sie in der Fachliteratur zum
Fremdsprachenlernen und - lehren fir vieles veranieh gemacht. Sie beeinflusst die Wahl eine
bestimmte Fremdsprache zu lernen, den Lernprodessyerhalten im und nach dem Unterricht, den
Lernerfolg, die Benutzung geeigneter Lernstrategiéer auch die Behaltensleistung (vgl. Dérnyei 2994
Gardner & Trembley 1994a; Mcintyre& Charos 1996f@da& Shearin 1994). Die Feststellung ist also
nicht neu, dass mangelnde Motivation im Fremddmacnterricht schon immer zur Unzufriedenheit bei
Lernern und Lehrern gefuhrt hat. Eine positive flhsng sorgt zu einem garantierten
Fremdspracherlernen und eine negative Einstelluagegen zu einem Fremdsprachverlust. Im
universitaren Bereich kamen Albayrak; Serid2007) zu den Ergebnissen, dass positive Einstgdin
zu einem garantierten Fremdspracherlernen und digativen Einstellungen dagegen zu einem
Fremdsprachverlust fihren kénnen. Es wurde fesliesiass tatsachlich ein kausaler Zusammenhang
zwischen hoher Motivation und erfolgreicher Aneiggueiner fremden Sprache besteht. Allerdings
scheint sich Lernerfolg auch positiv auf Motivatianszuwirken. Allgemein gilt Motivation heute alsrd
»Schlissel zum Lernerfolg” (vgl. Brown 1980, s.1ir2Apeltauer 1997, s.111).

Das kognitive System arbeitet beim Erlernen einerfésprache mit den Emotionen bzw. Geflhlen
zusammen. Motivationale und emotionale Aspekte smdognitiven Bereich bei der Verarbeitung von
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neuem Wissen immer aktiv und stets bereit den lremgss positiv oder negativ zu beeinflussen. In
diesem Bezug wird nun die Koharenz zwischen ddfiittn und der Kognition bearbeitet.

Die Wechselbeziehung der Kognition und der Motivation
Jeder der eine Erfahrung mit dem Lernen hat, weiftirlich, dass das Lernen ,immer dann am
befriedigendsten ist und haufig auch am bestemgelivenn es ,Spald macht, wenn also positive
Vollzugsanreize vorhanden sind” (Hartinger; Folkfbpers 2002, s.35f.).
SpalR und Erfolgserlebnisse sorgen fur eine lertipesHormonlage und damit fiir ein
reibungsloses Funktionieren der Synapsen und desaKies zwischen den Gehirnzellen.
Daher werden mit positiven Erlebnissen verkniipftdormationen besonders gut verarbeitet
und verstanden und ebenfalls wieder vielseitig (wsminit »anwendungsbereiter«) im
Gedachtnis verankert (Vester 1975, s.142).

Neugier und Entdeckerlust verstarken die Motivatidaf3 wir uns, d.h. unsere Gehirnzellen sich
intensiver mit jener ankommenden Information befigen” (Vester 1975, s.136). Lernen ist also ohne
Emotion nicht mdglich. Es ist schon seit landdar, dass die emotionelle Lage des Lernenden é&wei d
kognitiven Verarbeitung eine wichtige Rolle spi@life Gedachtnisforschung beweist, dass ,es keifte ka
Informationsverarbeitung [gibt]” (Butzkamm 1993146).

Eine positive Motivation setzt einen verstarkenHlegislauf in Gang:

- Motivation setzt positive Emotionen frei,

- Positive Emotionen bringen kognitive Prozesse ingza

- Kognitive Prozesse fuhren zu Erkenntnissen,

- und diese Verstarken ihrerseits die Motivation (&humann 2004, s.264).

Im Sinne der kognitiv-motivationalen Wechselwirggn beim Fremdsprachenlernen ist es nicht zu
vergessen, dass die Emotion mit dem Gedachtnisenkglpft ist. ,Every emotion is associated with
memory recall, and emotion is usually generatethbynories“(Heath 1986, s.8). Mit der Zulassung der
Emotionen ,verbinden sich [...] kognitive Prozessé amderen mentalen Zustanden oder Prozessen wie
Emotionen, Interessen, motivationalen und sozikkkioren usw. sowie mit motorischen Handlungen*
(Borner 1998, s.29). So haben die Emotionen eioBegBedeutung, da sie ,die kognitive Verarbeitung
steuern und die Speicherung erleichtern” (vgl. Bragap 1985, s.346; in Apeltauer 1997, s.105). In
diesem Blickwinkel sollte die Lehrkraft sich Gedanknachen, wie wichtig die Motivation ist und sie
nicht auRer Acht lassen. Ganz simpel gilt das Midtalen Fremdsprachenunterricht: ,Tatigkeiten mit
Gefiihlen [...] verkntpfen, [...] (Vester 1975, s.17isBmmenfassend hat die Motivation also den
Einfluss auf die Informationsspeicherung und Gattéisbildung als ein Zusammenwirken von Kognition
und Motivation. Es lasst sich sagen: ,So wie esdmiemotionalen Zustand frei von kognitiven Eleraant
gibt, so gibt es auch keine Informationsverarbgjtahne emotionale Aspekte* (Edelmann 1988, s.99).

Die Fremdsprachenmotivationsforschung fiihrt fis dalernen der Fremdsprachen verschiedene
Motive bzw. Variablen vor. Die Motivationsforsctwmirsucht die Antwort nach der Frageas die
Individuen dazu bringt, etwas zu tuafd im padagogischen Sinne kann man fragexs. die Lerner dazu
bringt, etwas zu lernen™ie folgenden Motivationsvariablen sind spezifisctMotive, die die
Fremdsprachenlerner beim Erlernen einer Fremdseraefgen kénnen. Diese Variablen bzw. Motive
versuchen die Gedanken und Geflhle der Legegientber der Fremdsprache offen darzulegen.

Motivationsvariablen zur Fremdsprachenmotivationsforschung

In der Fremdsprachenmotivationsforschung trifft mamf unterschiedliche Herangehensweisen und
Theorien. Das dominierte Konzept bis in die 199D#re war Gardners sozial-psychologische Konzept.
So betonen Gardner und Lambert (1972) die BedeutongEinstellungen gegenlber der Sprache, dem
Zielsprachenland und der Sprechergruppe sowie erangen der Lerner in Bezug auf deren Motivation.
Besonders die Unterscheidung zwischgagrativerundinstrumenteller Orientierungat zu kontroversen
Diskussionen in der Forschung gefihrt (vgl. Riem®97, Kleppin 2001, s.222f). In erster Linie
unterscheiden Gardner und Lambert (1972) zwei Mttwsarten: die instrumentelle Motivation und die
integrative Motivation.

Integrative und instrumentelle Orientierung
Eine der bekanntesten Motivationstypen des Frpradbenlerners in der Fremdsprachenforschung war
die Unterscheidung zwischen integrativer und imagmteller Orientierung der Motivation. Es handi&lhs
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um eine integrative Orientierung, ,wenn der Leheare Sprache lernt, weil er sich mit der Kultur der
Sprecher identifizieren mochte; eine instrument@itentierung besteht hingegen dann, wenn eineeReih
von externen Faktoren auf die Motivation wirken wadwa finanzielle Belohnungen oder auch
Prifungsdruck® (Kleppin 2001, s.221). Aus einerzialen Perspektive kann man sagen, dass ,die
instrumentale Motivation sich auf das erwarteteemialle Ergebnis und auf soziale Anerkennung in der
eigenen Sprachgemeinschaft [bezieht], und die giatve Motivation sich auf soziale Anerkennung
innerhalb der Sprachgemeinschaft der Zielsprachedht]* (Allwright, 1977 zit. nach Apelt, Kriick 89,
s.6).

Diese Motivationsaspekte wurden von Clément unduidénier (1983, s.287) erweitert, die die
instrumentelle Orientierung um drei weitere Katégiorergéanzten: travel- friendship- und knowledge
orientation.Eine eindeutig integrative Einstellung sehen Clénumd Kruidenier (1983) hingegen als eher
seltenes Phanomen an, das in multikulturellen &deh auftritt (vgl. Kleppin 2001, s.221; Schlakaét
2002, s.8f.).

Travel Orientation

Der Travel- orientierte Fremdsprachenlerner 2@igtt fir das Reisen in das Land, dessen Sprachis er
Zielsprache lernt. Unter travel-orientated verste8ehlak et al. (2002, s.8) “ eine Motivation, dieh im
weitestem Sinn mit Reisen befasst".

Friendship Orientation

Flr einenFriendship orientierten Fremdsprachenlerner sied,fdleundschaftliche[n] Beziehungen bzw.
eine freundschaftliche Gesinnung gegenitber dencBgne des Zielsprachenlandes]...] [wichtig]. Die
Sprache wird hier als Mittel zur Kontaktaufnahmermdrertiefung bendtigt” (Schlak et al. 2002, s.8).

Knowledge Orientation
Unter knowledge-orientated verbirgt sich der “Wunsch, aufgrund der erworbenen
Fremdsprachenkenntnisse von anderen akzeptiert sagar bewundert zu werden. Man lernt die
Fremdsprache, weil man der Ansicht ist, dadurch g&bildetere Person zu sein“(Schlak et al. 2092, s
Einem weiteren Motivationskonzept von Deci & Ry@®85) wurde in der Fremdsprachenlehr-und
Lernforschung Beachtung geschenkt: 8etbstbestimmundie Selbstbestimmungstheorie wurde bereits
Mitte der 1980er Jahre in der Kognitionspsychologigwickelt &elf-determination theoyy einer der
zentralen Aspekte dieser Theorie ist die Unterstthrgj vonintrinsischerundextrinsischer Motivation

Intrinsische-Extrinsische Motivation
Die Selbstbestimmungstheorie von Deci und Ryamte#d sich in zwei Aspekte: ,Extrinsisch motiviert
ist eine Handlung, die durch &uf3rere BelohnungehAmreize motiviert ist[...] Intrinsisch motiviert tis
eine Handlung dann, wenn sie von sich aus, natidid spontan erfolgt; hierbei ist die Aufgabe selb
die Quelle der Belohnung” (vgl. Deci, 1975; Deci#Ry 1985; in Kleppin 2001, s.222). Das Verhalten
eines intrinsisch motivierten Lerner unterscheileh vom extrinsischem indem, ,Intrinsisch Motivteer
vermdgen sich ohne AuRenkontrolle zu steuern uldtgesetzte Ziele zu realisieren, wahrend exsitsi
Motivierte von externen Anreizen (interessanterdomtht) und Verstarken (Lob und Tadel) abhandit is
(Carroll 1968, s.66 zit. nach Apelt,Kriick 198014f9. Clemens-Lodde (1973) weist darauf hin, daeis
der intrinsischen Motivation die Selbstbekraftigubgsteht, ,indem die eigene Leistungsfahigkeit
erfahren wird*® (zit. nach Apelt; Krick 1980, s.5)Durch intrinsische Motivation und relative
Selbststandigkeit beim Lernen erwirbt der Schiiee eunehmende Kompetenz (,Kénnen*), das eigene
Lernen zu steuern* (Edelmann 1994, s.244). Edelnshklart, dass ,die extrinsische Motivation nur
dann vorliegt, wenn (positive) Konsequenzen erwavirden, die nicht in unmittelbarer Verbindung mit
der Ausfuhrung der Tatigkeit stehen* (Edelmann 138803). Bei der extrinsischen Motivierung lernen
die Schiler zur Vermeidung von Strafe oder zum Efan Lob durch den Lehrer, zur Erreichung einer
besseren Zensur oder aufgrund der Bereitschaft Lédmer zuliebe etwas zu tun (Schréder 1992, 3.150
Neuere Aspekte der Motivationsforschung haben le#i EBorschungen neben den traditionellen
Variablen auch ihren Platz. Diese sind: group oslmm (Gruppenzusammenarbegglf-efficacy(die
Selbstwirksamkeitserwartung), need for achievemgmeistungsmotivation),interest (das Interesse),
relevance (die Relevanz) und affiliation drive (\&ghlak et al. 2002, s.9).
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Neuere Fremdsprachenmotivationsvariablen

Group cohension
Dieser Motivationsaspekt zeigt die positive Gruppesammenarbeit, bei der ,der Lerner durch einen

guten Gruppenzusammenhalt und nette Mitlerner zemén motiviert werden kann“ Schlak et al. 2002,
s.9).

Self-efficacy
Dieser Variabel bezieht sich auf das individuellgell eines Lerners Uber seine/inre Fahigkeit, eine

bestimmte Aufgabe durchzufiihren (vgl. Dornyei 1994£77; in Schlak et al. 2002, s.1(elf-efficacy
theoryrefers to people’s judgement of their capabiliiesarry out certain specific tasks [...] “(Dérnyei
1998, s.119).

Need for achievement

Bei der Leistungsmotivation werden diejenigen déistungsmotivierte Personen beschrieben, die
grundsatzlich motiviert sind, erfolgreich zu seittso auch beim Sprachenlernen® (vgl. Dornyei 1994a,
s.277; Schlak et al. 2002, s.10). Leistungsmotiveitst also ,das Bestreben, die eigen Tlchtigkedtlen
jenen Tatigkeiten zu steigern oder mdglichst hobbftan, in denen man einen Gitemal3stab verbindlich
halt und deren Ausfiihrung deshalb gelingen odeslmgen kann“(Heckhausen,1965, s.604; zit. nach
Schroder 1992, s.151).

Interest

Nach Schiefele ist Interesse ,die Gerichtetheit derson auf die erkennende Erfassung von
Sachverhalten, Zusammenhangen, Situation* (19241%. Muller (1995, s.23) sieht Motivation und
Interesse in diesem Zusammenhang als ,zweifellaskes Voraussetzungen des Sprachenlernens, die
einen langfristigen Lernerfolg garantieren, voreal] wenn giinstige Lernumgebungen den miihelosen
Zugang zur Zielsprache erméglichen und aufrechttati.

Relevance
Lernende sind vermutlich dann motivierter, wenn sierken, dass die Inhalte des Unterrichts fir sie
personlich relevant sind (vgl. Dérnyei 1994a, s;&ahlak et al. 2002, s.10).

Affiliation drive

Ein Fremdsprachenlerner der nach der Affiliatioivelr Variable handelt ,bezieht sich auf das Bed#rfn
im Unterricht erfolgreich zu sein, um dem Lehrendengefallen bzw. einen guten Eindruck bei ihm zu
hinterlassen” (vgl. Dérnyei 1994a, s.278; Schlakle002, s.10).

Die Neigung zu diesen Variablen kann den Motivatimstand des Lerners gegenlber der
Fremdsprache erklaren. Mit einem geeigneten Mdtimafragebogelhh wo diese Variablen als Items
beinhaltet sind, kann man den Motivationszustarrd=demdsprachenlerner entlarven. Nach dem Resultat
des Fragebogens, kann die Lehrperson die Lernmeéireer Lerner erfahren und seine Unterrichtsziele
besser strukturieren. Er muss also die Motivati@r dernenden immer bericksichtigen und mit
geeigneten Motivationstechniken den Unterricht ctitithren. Denn ohne eine gut motivierte Lerngruppe
ist ein erfolgreicher Fremdsprachenunterricht nictitglich. Eine hohe Motivation férdert eine hohere
Lernbereitschaft und eine intensive Anwendung denfésprache.

Im theoretischen Teil dieser Arbeit wurde betoasgleine hohe Motivation eine positive Wirkung auf
das Fremdsprachenlernen haben kann. Die Motivaiareine Wechselbeziehung mit der Kognition und
sorgt fur den Fremdsprachenlernerfolg. Die Emotiodes Lerners stehen also in einer engen Beziehung
mit dem Gedachtnis bzw. mit der Informationsspeaichg beim Lernen. Das empirische Teil hat das Ziel
diese theoretischen Meinungen auch im empirischatd«t zu begriinden.

Fragestellung

Das Ubergeordnete Ziel des durchgefiinrten Verswelses festzustellen, ob es eine positive Beziehung
zwischen der Motivation und dem Erfolg beim Fremedspenlernen gibt. In einem weiteren
Zusammenhang wurden auch die speziellen Motivewiamablen fur das Fremdsprachen-lernen anhand

2 Dazu: Schlak et al. 2002.
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eines Motivationsfragebogens empirisch untersualm,das Motivationsniveau der Lerner gegenuber de
deutschen Sprache als eine Fremdsprache (DaF)ddfenlegen.

Methode

Auf einer empirischen Basis wird versucht mittgilses Leistungstests und eines Motivationsfrageatmge
aber auch mit einer institutionellen Finalpriifungen entlarven, ob die Motivation eine positive IRdlUr
den Lernerfolg im DaF- Unterricht haben kann.

Forschungsteilnehmer

Diese Untersuchung istim WS 2008 -2009 misgesamt 100 Studenten (N:100) aus der Universitat
Selcuk, die in den Deutsch als Fremdsprache (Da¥rbereitungsklassen immatrikuliert waren,
durchgefihrt worden. Diese Studenten waren flredidrstersuchung deshalb geeignet, da sie vom Niveau
Al, also Anfanger waren und zu einem ein jahrlichet@nsiv Deutschcurriculum angewiesen waren, was
fur ihr kinftiges Studium sehr wichtig war. Die Bohungsteilnehmer wurden in zwei Gruppen je nach
Motivationsniveau am Ende der Untersuchung naclidragerteilt. Denn fur die Analyse brauchte man
die Daten der Motivation (Nachtest). So konnte rdendiese Daten mit den Leistungstests analysieren.
Nach dieser Verteilung ist die Gruppe 1, die einhenMotivation erreichten und die Gruppe 2, dieeein
niedrigere Motivation hatten. Die Alters- und Gdschtsverteilung dieser Untersuchungsgruppen sahen
so aus: 67 der Forschungspersonen waren weiblich33 mannlich. Der Altersdurchschnitt dieser
Forschungsgruppen zeigten sich a8% waren im Durchschnitt von 19-2@9% waren 17-18;15%
waren 21-22;5% waren 23-24 und 2% waren 25. Bei dieser Untersuchung nahmen bei der
Unterrichtsdurchfihrung der Forschungsgruppen erfahrene DaF-Lehrkrafte teil.

» Untersuchung fur eine aquivalente Forschungsgruppe

Fir eine methodisch korrekte Durchfihrung der UWnatelhung war es wichtig, dass die
Forschungsgruppen (GR.1-GR.2) keine signifikantiéeBinz hatten. Fur diesen wichtigen Punkt sorgten
die Messinstrumente (Motivationsfragebogen-Leisstest) dieser Forschung. Aus den Vormessungen
kam heraus, dass die beiden UntersuchungsgrupperAmdiang ein &quivalentes Leistungs- und
Motivationsniveau hatten.

Messinstrumente

Ein geeigneter Leistungstest, was im Abschnitt2.2orgestellt wird, stand bereits zur VerfiguAgch

als Nachtest fir Leistung gab es eine institutien&linalprifung, deren Ergebnisse benutzt werden
konnten. Einen speziellen Motivationsfragebogentiiikische DaF-Lerner gab es nicht. Deshalb wurde
nach einer Durchsuchung ein Motivationsfragebogaea Beutschland von Schlak et.al. (2002) fir
geeignet entschieden.

Motivationsfragebogen

Zur Datenerhebung der Motivation wurde bei eindudi®  von Schlak, et al. (2002) ein
Motivationsfragebogen speziell fir DaF-Lernerglgwickelt. Bei diesem Fragebogen handelte eswsith
die meist diskutierten 13 Motiven aus der Moiwasforschung mit je 3 Items (39 Items), die ankei5-
stufigen Likert-Skala (1=starke Zustimmung, 5= letaAblehnung) abgefragt wurden (vgl. Schlak et. al.
2002, 7). Diese 13 Motivationsvariablen (Motiveurden bei dieser vorliegenden Arbeit im 4. Abstthni
ausflhrlich erklart. Um dieses Messinstrument figse vorliegende Untersuchung valid zu machen, war
eine Faktorenanalyse erforderlich, da es sich ied Untersuchung um DaF -Studenten handelt. Der
originale Fragebogen war fur muttersprachlich fmgfene Austauschstudenten entwickelt, die an einem
Deutschkurs teilnahmen. Bei der vorliegenden Arbeltandelt es sich wie erwahnt von einer
muttersprachlich homogenen Lerngruppe der unitégesi Umgebung. So wurde erst eine Datenerhebung
fur die Faktorenanalyse durchgefiihrt und die disdis nicht in diese Gruppen geeigneten Items wurde
vom Fragebogen ausgeschlossen. Aufgrund der fesienalyse wurden 19 Items ausgeschlossen und die
restlichen 20 Items des Fragebogens wurden mit @iee-Faktoren-Lésung neu kategorisiert. Nach den
inhaltlichen Bedeutungen wurden also die restlichems als neue Motivationsvariablen benanbte
Items in der Faktor I (2,7,17,27,34) wurden nadienhinhalten al$nteresse zur deutschen Sprache und

3 siehe dazu: Cam,S,;Seriggl&..; Isigiizel, B.(2010)
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Kultur; Faktor 11 (3,19,21,26,38) alspositives Lernambiente Faktor Il als Soziale- und
Bildungsmdglichkeiten(4,10,20,31,39) und der letzte Faktor IV (11,1432332) alsErfolgswunsch
erklart. Mit Hilfe des neu adaptierten Fragebodearsn man das Motivationsniveau der Versuchsgruppen
bestimmen und diese Ergebnisse mit den Leistungsdatrgleichen.

Leistungstest

Der Leistungstest wurde vom Lehrwerk ,Delffréntnommen. Dieser Leistungstest ist normalerweiise
,Einstufungstest, der mit einem Einstufungsziel eines Deutschgmogns in einer Kompetenzhierarchie
vorbereitet ist. Ganz speziell wurde angedeutets diée Lernenden nicht raten sollten und dort dest T
aufgeben, wo sie anfingen zu raten.

Finalprifung
Diese Prifung war eine institutionelle bzw. unalgig@ Messung. Als ein Nachtest fur diese
Untersuchung kdnnte sie mit inren Ergebnissen dadgavoll sein. Nach den Daten der beiden Nachtests
(Leistungsnachtest und Finalprifung) sollte man Higebnisse korrelieren um die Objektivitat der
Leistung zu sichern.

Nach der Sicherstellung der Messinstrumente, wdiel®atenerhebung planvoll durchgenommen.

Datenerhebung
Bei der Untersuchungsdurchfiihrung wurden den Farsgsgruppen fur statistisch basierende Ergebnisse
diese Messinstrumente in folgenden Zeitabstandgeveendet:

= Am Anfang der Untersuchung (1.Woche) : Motivationriést (MOT- vor)+ Leistung-Vortest

(Leistung-vor);
= Am Ende der Untersuchung (14. Woche):Motivationddast (MOT-nach)+ Leistung-Nachtest
(Leisting-nach) + institutionelle Finalprifungsebgésse.

Die Datenerhebung fand am Anfang des WS 2008-289%er Universitat Selcuk statt. Die
Fragebdgen wurden nach Absprache mit den Lehrewdiimend der Unterrichtszeit verteilt. Den
Teilnehmern wurde zunéachst eine kurze Erlauterungdintergrund, Sinn und Zweck des Fragebogens
gegeben. Die Bewertungsskala wurde nochmals eingeklargestellt, so dass sichergestellt werden
konnte, dass das Bewertungssystem von allen Teileghverstanden wurde. Wahrend des Ausfilllens des
Fragebogens erwies es sich als sinnvoll, sich mN#he der Teilnehmer aufzuhalten, so dass einige
individuelle Fragen und Verstandnisprobleme umgdhgeklart werden konnten. Insgesamt wurde der
Fragebogen jedoch augenscheinlich gut verstanden.abféngliche Leistungsmessung des Deutschen
wurde mit einem Leistungstest fir DaF gemessen.géhend von der Generalhypothese, dass die
Studenten vorher Deutschkenntnisse haben kénntedevalso mit dem Leistungsvortest das sprachliche
Anfangsniveau festgestellt. Am Ende des WS 200320&xr die Untersuchung vollendet. Der
Leistungsnachtest und der Motivationsnachtest wuidediesem Zeitpunkt den Gruppen angewendet.
Darlber hinaus fand am Ende des Semesters, wasEaglehder Untersuchung war, die Auswertung der
Finalprifungen, die im institutionellen Rahmen dhgefihrt wurden. Die Finalpriifungen wurden als
Nachtest mit dem Leistungstest in einer pdeil®lessung und Auswertung durchgefiihrt. Das Ablege
mundlicher Prufungen erwies sich als praktisch uyliok. Bei dieser Auswertung der Vor- und Nachtests
— auch in allen Phasen dieser Arbeit- nahmen vdehe, erfahrene DaF- Lehrkréafte teil.

Statistische Auswertung und Ergebnisse
Statistische Auswertung

Die Datenanalyse erfolgte mit Hilfe von SPSS (deatistischem Programm). Mit diesem Programm
wurden die empirischen Daten der Motivation undlaigstung statistisch bearbeitet.

4 AufderstraRe, H., Miller,J., Storz,T. (200Delfin. Lehrbuch .Lehrwerk fur Deutsch als Fremdgpr Minchen:
Max Hueber Verlag.

® Delfin Einstufungstest | ;Online:http://www.huetsi/sixcms/media.php/36/delfin-testl.pdf.
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Analyse der Leistung

Der Leistungstest fur DaF
Nach der Analyse des Leistungstests kamen dieMittergebnisse zwischen der Gruppe | und Gruppe
2 im Vor-und Nachtest so heraus:

Tab. 1. Leistungsmittelwerte der Gruppen: Leistungstest DaF

Leistungstest Vortest Nachtest
Gruppen N | Mittelwertf  Std. Abw. N Mittelwert Std. Ab
Gruppe 1 50 8,88 3,73 50 84,26 9,64
Gruppe 2 50 8,76 3,56 50 56,44 11,76
Gesamt 1009 8,82 3,63 100 70,35 17,60

Am Anfang waren die Leistungswerte fir beide Gerippasst gleich. Der Vortest fur die Leistung
zeigt die Mittelwerte fur die Gruppe 1 (GR.1) X:8,8Auch die Gruppe 2 (GR.2) hat fasst den gleichen
Wert im Vortest erreicht X:8,76 und der gesamitdittelwert des Vortests kam X:8,82 heraus. Hiehsie
man, dass beide Gruppen am Anfang ein gleichesalNivia Deutsch hatten, das ziemlich niedrig
herauskam. So kann man sagen, dass sie anfang&dass Deutschkenntnisse hatten. Dies andert sich
nach einem Semester Deutsch fir alle beiden GruppeNachtest. Die Leistungswerte fir Deutsch
kamen fur die GR.1 X:84,26 und fur die GR.2 X:56idd Nachtest heraus. Wegen der Steigerung der
Mittelwerte der GR.1 erhdhte sich auch bei diesersdling der gesamte Mittelwerte des Nachtests
X:70,35.

Tab. 2. ANOVA: Leistungstest

Quadratsumme | df Mittel der F Signifikanz
Quadrate
Zwischen den
Gruppen 5995,010 08 61,174
Messung 9591,125 1 9591,125 | 141,442 .000
Error 6645 330 08 67,809
Gesamt 22231.465 197

Die Varianzanalyse [F(1-98)= 141, 442, p< 0.l]zeigass zwischen den Leistungspunkten der
Gruppen eine Signifikanz gibt. Die GR.1 hat einesderen Lernfortschritt beim Erlernen der deutschen
Sprache erzielt als die GR.2.mZusammenfassend kanstatiert werden, dass die Untersuchung der
beteiligten Studentengruppen im Vergleich der lugigsmittelwerte deutliche Unterschiede zugunsten de
GR.1 ergab, was die obigen Tabellen nochmatsiidehten.

Die Finalprifung
Mit der Berechnung des T- Tests hat sich zwisathem Untersuchungsgruppen bei der Finalpriifung
folgendes ergeben:

36
Mersin University Journal of Faculty of Education



ISIGUZEL

Tab.3. T- Test Ergebnisse der Gruppen: Finalprifung

Gruppe| N Mittelwert | Std. Abw. T | Sig.
50 85,300

GR.1 6,683 9,66 | .000

50 64,080 14,018

GR.2

Bei den Finalprifungsergebnissen kam heraus, diasginalpunkte zwischen den Gruppen eine
Signifikanz haben (t= 9,66; p< 0.05). Die GR.1 bat den institutionellen Finalpriifungen besserdids
GR.2 abgeschnitten bzw. bessere Deutschleistungesigy. Die Werte zwischen dem Leistungsvortest
und den Nachtests (Leistungsnachtest-Finalprifaeigfen keine Signifikanz (r= 0.40). Denn am Argfan
der Untersuchung war der Leistung der Gruppen atgrv. Der Leistungsnachtest und die Finalprifung
zeigten nach der Untersuchung eine Signifikanz (#mn0.60). Diese Analyse zeigt auch die Validités
Leistungstests als ein Messinstrument.

Fir diese Untersuchung ist es wichtig, ob diesanérfolg mit dem Motivationszustand der GR.1
zusammenhangend ist. Diese Frage kann nach derysénables Motivationsfragebogens beantwortet
werden.

Analyse der Motivation
Der Gesamtmittelwert in allen Motivationsfaktoreir foeide Gruppen kam nach der Analyse folglich
heraus:

Gesamte Motivationsfaktoren
Far den Gesamtwert der 4 Faktoren mit 20 ItemS (fems) wurden die Mittelwerte berechnet.

Tab. 4. Mittelwerte der Gruppen: Gesamte Motivationsvarabl

MOT-Gesamt Vortest Nachtest
Gruppen N | Mittelwert|  Std. Abw. N Mittelwert Std. Ab
Gruppe 1 50 55,36 14,10 5( 74,06 6,89
Gruppe 2 50 54,82 12,76 5( 42,76 7,075
Gesamt 100 55,09 13,38 100 58,41 17,19

Nach der Tab. 7.4. kommt der MotivationszustanichbBéortest und Nachtest beider Gruppen noch
klarer heraus. Die Mittelwerte zeigen im Vortestezi fasst gleichen Wert zwischen den Gruppen. Die
GR.1 erreichte im Vortest den Wert X:55,36 und GiR.2 X:54,82 fur die gesamten Faktoren. Der
gesamte Vortestmittelwert zeigte sich als X:55J@9Nachtest kommt es bei den gesamten Variablen zu
einem sehr offenem Ergebnis. Die GR.2 hatte einemlich senkenden Wertverlust im Nachtest der
gesamten Faktoren X:42,76. Der Mittelwert bliebhhikonstant, sondern setzte sich auch noch hBgib.
der GR.1 kam die Situation umgekehrt heraus, indexse Gruppe ein ziemlich motiviertes Profil zeigt
und ihr Mittelwert X:74,06 recht viel gestiegeh is

Tab.5. ANOVA: Gesamte Motivationsvariablen

Quadratsumme | df Mittel der Quadrate | F Signifikanz
Zwischen 19054,180 | 98 194,430
den Gruppen
M essung 11827,220 1 11827,220 334,347 ,000
Error 3466,660 98 35,374
Gesamt 34348,06 197
37
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Auch nach der Varianzanalyse kam kamen die Wsigtafikant heraus [F(1-98)= 334,347, p< 0.1]
und die gesamten Motivationsvariablen haben sichtitl GR.1 im Nachtest recht wichtig herausgestellt
indem dies nicht fiir die GR.2 der Fall war.

Ergebnisse

Nach den Ergebnissen dieser Untersuchung wurdébaichdass die Motivation eine positive Rolle im
DaF-Unterricht hat. Es war nicht moglich, aber auubht vorteilhaft eine Langzeituntersuchung
durchzufuhren, denn nach einer Lernpause im Fremadsenlernprozess kann es zu einem
Fremdsprachenverlust kommen. Dies wurde vorheriveusitdren Bereich an DaF-Studenten untersucht
und man kam zum Ergebnis, dass solche LernpauseiVerluste fiihref Vergleicht man die
Gesamtergebnisse beider Gruppen, so stellt sicdubedass es Differenzen bei den Motivations- und
Leistungsdaten im den Nachtest bestehen, obweHtdesider anfanglichen Messungen &quivalent heraus
kamen. Die Werte im Leistungs-und motivationalemeB#h &nderten sich zugunsten der Gruppe 1. Die
Ergebnisse der Gruppe 1 kamen recht hoch heraéistemd die Gruppe 2 neben den niedrigeren
Leistungsergebnissen auch im motivationalen iBlere verschlechterte Werte erreichte als der
anfangliche Motivationszustand. Die obigen Ergefmisweisen statistisch nach, dass das
Motivationsniveau der Lernenden ein wichtiger Fakieim Erlernen einer Fremdsprache ist. Zugleich
verweisen die vorliegenden Befunde auf die Schifisgdion der Motivation im Hinblick auf eine
positive Entwicklung des Lernerfolgs. Die Bedeutwtgy kognitiv- motivationalen Wechselbeziehung
beim Fremdsprachenlernen bekommt nach diesen Befiugiden wichtigen Aspek.

Schlussfolgerung

Heutzutage kann man die Wichtigkeit der Motivatféin das Fremdsprachenlernen nicht ignorieren. Die
Motivation und der Fremdsprachenunterricht sind derh Weg zum Lernerfolg verbunden und kénnen
nicht isoliert betrachtet werden. Die Fremdspratdgtaforschung untersucht seit den 80er Jahren die
Motivation intensiv. Sozio-affektive Faktoren wienktellung, Orientierung, Motivation werden immer
wichtiger beim Erlernen einer fremden Sprache. Eiaotionen der Fremdsprachenlernenden haben eine
Schlisselfunktion auf dem Weg zum Lernerfolg. Obie positiven Emotionen kann man von einem
erfolgreichen Unterricht sehr schwer sprechen. Diedies Lernverhalten ist dann am erfolgreichsten,
wenn die positiven Geflihle der Lernenden dabei.slithie hohe Motivation férdert eine hohere
Lernbereitschaft und eine intensive Anwendung deremésprache. Die Motivation des
Fremdsprachenlerners ist eng mit seiner Gedachistishg verknlpft. Die emotionale Lage des
Lernenden spielt eine wichtige Rolle bei der kagait Verarbeitung. Motivation setzt die Emotioneai f
und fuhrt zur Interessenentwicklung. Sie sorgtidaflass das Lernziel mit Freude verfolgt wird. Die
freigesetzten Emotionen ihrerseits steuern die Aufsamkeitsprozesse, d.h. sie wirken auf das
Bewusstsein ein und aktivieren dadurch kognitivezBsse. Man kann sagen, dass die Motivation einen
sich selbst verstarkenden Kreislauf in Gang sé&gtist in der heutigen Zeit eine allgemeine Me@un
dass mangelnde Motivation im Fremdsprachenunteérrichmer zur Unzufriedenheit bei Lernern und
Lehrern fuhrt.

Der Ausgangpunkt dieser Arbeit war festellsh, ob die Motivation eine positive Rolle beim
Fremdsprachenlernerfolg hat. Nach den ErgebnissserdArbeit ist es deutlich, dass die Motivatidmee
der wichtigsten Faktoren im Fremdsprachenunterrisht Sie beeinflusst das innerliche Streben der
Lernenden und fiihrt zu einem Lernerfolg. Die Bemrimtieser Arbeit zeigen, dass die Motivation nicht
isoliert vom Fremdsprachenunterricht betrachtetdemrkann. Die Motivation ist einer der wichtigsten
Grundlagen des fremdsprachlichen Lernerfolgs uedstet einen positiven Beitrag beim
Fremdsprachenlernen. Sie ist der wichtigste Scelimsm Erfolg. Mit der Akzeptanz der Emotionen
sollten die speziellen Motivationstechniken fir demmdsprachen-unterricht angewendet werden. Mit
motivierten Lernenden gibt es kein Hindernis fiire@ Erfolg beim Erlernen einer fremden Sprache. Di
Motivation ist das Hormon des Fremdsprachenuntggiaond sollte niemals auf3er Acht gelassen werden.

® Dazu siehe: Albayrak, B. (2006)
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Extended Abstract
Everyone knows the positive feeling of doing sorimgttwith enjoy and love. This feeling leads someone
to an intrinsically success and brings a furthésreto the matter which is going to be doing. Tfasling
is referred as the motivation that gives the ené&sgio something. Even in foreign language learisripe
motivation an important phenomenon that must nahissing in this learning proce§he motivation and
the foreign language teaching are connected omw#yeto the success and can not be viewed isolated.N
one can therefore ignore the important role of wadidn in the foreign language teaching and
learning. Everyone knows that you can only createething when you are well motivated. It provides
the drive and inspiration for learning. Even tlestiteaching methods and materials used in thsrolas,
without the motivation is an effective foreign larage teaching impossible. The motivation is onéef
most important ways to language learning succdss.absence of motivation in foreign language |egrni
is a serious problem for the learning process. Bszavithout motivation is an effective foreign laage
teaching impossible. It is one of the most impdrtaedium on the way to the language learning sscces
Every teacher knows that losing the emotions gihasgood signals for the success in foreign languag
teaching. The motivation can be describe as thebwoe of the foreign language teaching. It proviidhes
power for learning. Since the 80's the foreign laayge teaching research studied extensively the
motivation. Socio-affective factors such attitudeégntation and motivation are nowadays more antemo
important for the foreign language learning. Thare specific motivation variables for the foreign
language learner which determines the motivatidnevand type. These are integrative motivation and
instrumental motivation from Gardner and Lamber97@) which involve travel- friendship- und
knowledge orientation. The intrinsic and extringiotivation from Deci and Ryan (1985) involgsup
cohensionself-efficacy need for achievemerihterest,relevance and affiliation drive. These variables fo
the motivation in foreign language learning are lkaxped in this paper. The motivation test of this
research Schlgket al. (2002). The motivation tesbntains in the 20 ltems these variables for arclea
result for the teacher why his learners learn theri@an language. It gives a good summary of thénfgel
about the German class and success or unsuccessfaarning this new languagélhe emotions of
learners have a key role on the way to the succesreign language learning. Without the positive
emotions it is difficult to speak of a successkddhing. Every behavior of learning is always sssfté
when the positive feelings of the learners areéhenlearning process. A high motivation to learrdgea
learner to an intensive use of the foreign langud@ge motivation of foreign language learners asely
connected with his memory.The emotional situatibrihe learner plays an important role in cognitive
processing and leads to the development of intefég research was conducted with an aim to determ
the considerations of the role of motivation ingfign language learning process. Answers were se@irch
for the following questions: Is there a positivéatienship between motivation and success in laggua
learning? What is the motivation level towards gleeman language? This study was conducted in Konya
at the university Selcuk (2008-2009) and 100 sttgl@&roup 1- n: 50 and Group 2- n: 50) of the Germa
prep classes participated in this research. Dasacattected by using a 5-point Likert scale, whicimsists
of 20 items for the motivation and the points obtfereign language (German) exams. In the anabfsis
guantitative, mean, t, and ANOVA test were usede Tésults of the pre-test of motivation and German
language performance show that the two groupsarizaent. The points of motivation in the pre-test
for the group 1 (mean: 55, 36) and group 2 (medn83). For the German performance pre-test are the
results for the group 1 (mean:8,88) and group 2a(m8,76). Before the semester begins the stutients
no German knowledge but they have a specificaaeof motivation to the German language. After one
semester the results of the post-test of motivadi@nfor the group 1 (mean: 74, 06) and group Zafme
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42, 76). For the German performance post-testharedsults for the group 1 (mean: 84, 76) and g@®up
(mean: 54,44). The data show that the high motivgteup 1 has better language learn performanttesat
end of the semester. According to the results isfuitork it is clear that the motivation is one bétmost
important factors in language learning. A high watiion level leads the learners to a successfuhileg.
The results of this study show that the motivabould not be isolated in foreign language clasEes.
motivation is one of the most important fundamental foreign language learning success and makes a
positive contribution in foreign language learnirigis the most important key to success in languag
learning process. With the acceptance of the emotfoom the learners the motivation techniques for
foreign language teaching should be used. Withvaied learners, there is no obstacle for a sudoess
foreign language learning. The motivation is thentmne of foreign language teaching, and should meve
be ignored. The teacher must therefore always denslie motivation of learners and perform hisdass
with suitable motivation techniques. A high motivat to learn a foreign language promotes a higher
intensive use of the foreign language. The thezakpart of this research has underlined that b fegel

of motivation can have a positive effect on languégarning. The motivation has a correlation with t
cognition and provides a success in foreign languagrning. The emotions of the learner are closely
related with the cognition in the learning procddse exist of the motivation in German languagelhéesy

has a positive effect that should be used as aangalye in the classroom. It has an important diacthe
performance by learning a new foreign language @eman. The foreign language classes must give
attention to motivation for a long life successthy teaching and learning. No one can ignore taknfgs

of the foreign language learners in the learn B®ecEvery teacher must accept the emotions iresoh

for a good cooperation.
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