Sinif Disi Egitimin Dunyadaki ve Turkiye’deki Geli siminin incelenmesi
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Ozet: Sinifin dsinda gergekigirilen her tir gitimsel etkinlige “Sinif dsi egitim (outdoor)” adi
verilmektedir. Sinif dy egitim, bir tir algin gitim ve ayni zamanda, 6rgirgigmin tamamlayicisi olarak
kabul edilmektedir. Sinif ¢ egitim, ¢ogunlukla ¢evre gitimi icin kullanilsa da bu gtimin, hem fen ve hem
de sosyal konularingéimi icin kullanilabilecei belirtiimektedir. Caitli felsefi temelleri olan sinif gi

egitimin, 6nu acik bir argirma alani ve grenme-@retme ortami oldgu disunilmektedir. Cadmanin

sonucunda sinif gh egitimin, genel gitim olgusu icinde gtz ardi edilemeyeceékilde 6nemli oldgu

gorulmistdr.
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Examining of Outdoor Education Development in the VWrld and
in Turkey

Abstract: All extra-class educational activities earcalled “outdoor education” which is taken as
complementary to the formal education. Even thatigqymostly preferred for environmental educatitime
outdoor education also attracts a great deal okation from the fields of social sciences as welis|
considered that outdoor education, based on varhilsophical foundations, is a promising reseafietd
and fertile education and training environment. Tasearch concludes that outdoor education beasibha
importance and occupies a central place in coneerati approaches of education.
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Giri s

Egitim denilince ilk akla gelen kurum ‘okul'dur. Kekel gitim icin kurulmus olan okullarin, cgtli
gorevleri oldgu ifade edilir. Bu gorevlerin bazilarinin angabilen, elgtirel distinebilen, sosyal konulara
egilebilen, problem co6zebilen, cevresel ve politikaylarda karar alma sirecine aktif gérev alabilen
bireyler yetgtirmek oldiusu belirtilir (Stevenson, 2007). Dreyfus, Wals ve &e (1999), okulun gdérevinin
demokrasi icin, demokrasi icinde toplumsal sirexldmtilabilecek bireyler yatirmek oldyunu
belirtmistir. Dewey okulun amacini temel bilgileri, temelckeleri -okuma, yazma, aritmetik gibi-,
toplumu anlama ve toplum iginde rol almaya dciiimek olarak tanimlarken (Dewey, 1934gitien
sosyologlari, okullarin goérevinin toplumun kiltireilgi ve deserlerini aktarmak oldgunu belirtir
(Stevenson, 2007). Durkheim ise okuldaki kiltiréfjibve deser aktarimi ile toplumun duganlgini
sglandgini ifade etmektedir (Giddens, 2005). lllich (2008e okulun -gorevine politik anlam
ylkleyerek- siyasi guicii korumak i¢in bir ara¢ @dnu; toplumda birlik yerine ayrga yol actgini iddia
etmektedir. Ginumuzde Ivan lllich gibi okulun falidalduguna inanmayanlar; okulunggencinin merak
duygusunu kéreltine inananlar da bulunmaktadir (Vester, 1997). &latiz1 aileler, cocuklarini okula
gondermemekte, ggimi kendileri evde vermektedir. Bunlara ‘eg@ncileri’ ya da ‘okulsuzlar adi
verilmektedir. Bu @rencilerin, belirli bir programi yoktur. Aileler,oguklarinin merak duygularina ve
kendi rehberliklerine glvenmektedirler (Hood, 200MCES (National Center of Educatinal Statistics,
2003) 1999 yilinda Amerika’da 850.000 egréncisi var iken, bu sayr 2003'te 1.1 milyona @kt
belirtmektedir.

Cagdas egitimin en dnemli 6zelliklerinden biri, kuram ve uylgma arasindaki koprunin etkili bir
bicimde kurulabilmesidir (Erentay ve Ergam, 2009). Okulda, sinif icinde 6érgiin olarak verikeiramsal
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bilginin uygulama boyutunun, sinifgegitim ile desteklenebilegg belirtiimektedir (Kassas, 2002). Sinif
digi egitim, alt yapisinda yayginggimin yer aldgi gorilmektedir (Mann, 2003; Miller, 2008). Yaygin
egitim, Turk Dil Kurumu/(TDK) (2012) tarafindan, “hdrangi bir nedenle 6rgurgéimden ayrilmg, 6rgiin
egitim olanaklarindan yaralanamagrbireylerin eitim imkanlarinin sglanmasi icin verilen ve bu yolla
meslek sahibi olmalarina olanakgkgyan gitim olarak tanimlanmaktadir. Ayni zamanda meskekiibi
kisilerin, mesleki yeterliliklerinin geditirilmesi (TDK 2012) ve kampgtimi gibi egitimlerle ¢cocuklarin ya
da gengclerin érginggimlerinin desteklenmesi icin de kullaniimaktadi©zen, 2011; Dori ve Tal, 1998;
La Belle, 1982). Arglirmanin ileriki kisimlarinda agiklanagiagibi sinif dgi egitim, agirlikli olarak cevre
egitimi icin kullanilsa da dier fen ve sosyal derslerirgi@timi icin de kullanilabilecé belirtiimektedir.

Bu argtirmanin amaci, ginimuizde yeniden ilgi gormeygayan sinif dyi egitime dair gagida
belirtilen kavramsal ¢cercevelere aciklik getirmegismaktir:

a. Sinif d¢1 egitim ve amaclari,

b. Sinif dg1 egitimin 6zellikleri,

c. Sinif dg1 egitimin temelinde yer alan felsefeler,

d. Sinif dg1 egitimin diinyadaki tarihsel geiimi,

e. Sinif dg1 egitimin Turkiye'deki tarihsel gefimi.

Sinif dgi egitimin, alternatif ya da destekleyiciggim olarak betimlenmesi acisindan bu galanin
onemli oldigu distintilmektedir. Derleme olan bu gaha ile sinif dgi egitim konusunda, dizenli ve genel
bir bilgi birikimi olusturarak bu konuda c¢ama yapan agtirmacilara ve sinif g egitimin daha iyi
anlsgilmasina yardimci olunmasi hedeflemektedirler.

Sinif Digi Egitim Ve Amaclari

Egitimin gercekten, okulda ya da okulsohda mi gercekigigi tartismali bir konu (Fadigan ve
Hammrich, 2004) olsa dazgg@imin amaglari benzerdir. Sinif @li(foutdoor) gitimin birgok tanimi vardir.
Bu tanimlar su sekilde siralanabilir:

* Egitimin sinif dsinda gercekigirilen etkinliklerdir (Ford, 1986),

* Mifredatin zenginlgtiriimesi icin sinif dginda yapilan tim etkinliklerdir (Lappin, 1997),

* Algi ve g6zlem igin bg duyunun kullaniimasidir (Lewis, 1975; Akt. BrooR§04),

* BUtin duyularin grenme icin kullanildii deneysel bir yontemdir. Sadece gdb kaynaklar
arasindaki ifkiyi degil, doga ve toplum arasindakigkiyi de dsrenmektir (Priest, 1986)

* Bati toplumunun, postmodern bir g@tidlir (Neill, 2008).

Sinif dgi egitimin, oncelikle cevre ile ilgili oldgu sdylenebilir. Dgisen dinyassartlarinin, insanlarin
yasamsekillerini degistirdigi ve buna bgli olarak dgadan koptuklari iddiasinin gugli savunuculari vardi
(Petrina, 2000; Shanely, 2006; Zanovello, 1999)gddon hizli tahribati sonucunda, insanlarin daha
duyarli olmasi gereldi fikri 6n plana cikmg; Birlesmis Milletler tarafindan Tiflis Konferansi ile her
yastan insanin dgaya duyarli olmalari icingtilmesi gerekigi ifade edilmitir (UNESCO- UNEP, 1988).
Fakat her ygtan insanin nasil ya da ne diizeydéilecegi farklilik arz etmektedir. Bu noktada sinifsdi
egitim, alternatif eitim yollarindan biri olarak dgerlendiriimeye ve zamanla cevrgitami, koruma
egitimi, deneysel gitim, macera gitimi ile es anlamh olarak kullaniimaya Banmstir (Ford, 1986;
Powers, 2004; Schmitt, 2005). Fakat Parkin (1998)f dgI egitim ile cevre gitimi arasinda farkhliklar
oldugunu 6ne surmyitr. Parkin (1998)'e gore ikigtim arasindau sekilde fark vardir:

Cevre gitimi, dogal cevre ile bgi olan bireylerin gitim sireci iken sinif g1 egitim, programin amaci
dogrultusunda cevre ile Igaolsun olmasin tim bireyleri deneyimsel gaalar ile gitim sirecidir. Ama
gunimizde Ford (1986)'un ifade @itigibi cevre gitimi ve sinif dgi egitim es anlaml olarak
kullaniimaktadir.

Shanely (2006) ise sinifgliegitim amacinin kjinin icinde bulundgu dinya ile ilgili bilgi, gérgusinu
arttirmak, olumlu tutum ve davragngelistirmek old@gunu belirtmektedir. Ayrica sinif gi egitim ile
sadece cevre dit matematik, jeoloji, ile§im, tarih (Safran ve Ata, 1998), politik bilimlerg dersler dahi
verilebilecgi belirtiimektedir (Shanely, 2006).

Sinif Disi Egitimin Ozellikleri

Nicholas (1982; Akt. Tsai, 2006) sinikdegitimin alti 6zelliginden bahsetmektedir:

* Sinifin dginda gitim gerceklair: Egitimin, dort duvar arasinda gercefeesi zorunlulgu
yoktur, sinifin dyinda da gercekiebilir. Neill (2008)’in vurguladil gibi bu postmodern bir baki
acisi olabilir. Lappin (1997) de beligtigibi mufredat busekilde zenginlgtiriimektedir.

» Katihmcilar etkinliklere dgrudan katilirlar (1982; Akt. Tsai, 2006): Deneybgl yontem oldgu
(Priest, 1986) icin katihmcilar etkinliklere giamdan katilirlar.
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» Gercek nesneler yorumlanir (1982; Akt. Tsai, 20@iufin dginda, gercek nesneler Gizerindg be
duyu kullanilarak (Lewis, 1975; Akt. Brooks, 20@Bneyimsel etkinlikler uygulanmaktadir.

» Ezber yerine nesneler ya da olaylar arasindagkiléir tanimlanir (1982; Akt. Tsai, 2006): Hem
deneyimsel yontemin (Priest, 1986) kullaniimasi h#gnuygulama esnasindash#duyunun ge
kosulmasi (Lewis, 1975; Akt. Brooks, 2004) olaylar @ bilgiler arasindaki gkilerin
anlgilmasini sglamaktadir.

* Birden fazla duyu organini harekete gecirir. Depéyse gozlemsel sirecgte sheduyu
kullaniimaktadir (1982; Akt. Tsai, 2006).

» Etkinlikler ilging ve elenceli oldgu icin katilimciyr cezp eder: Sinif sdiegitimde ortamin,
kalipsal bir sinif ortamindan farkli olmasindanajolyapilan etkinlikler de bireyler tarafindan
ilging ve eslenceli olarak dgerlendirilebilmektedir. (1982; Akt. Tsai, 2006)

Sinif dgi egitim, plansiz-programsiz birgéim degildir. Her e3itim programinda oldgu gibi sinif dgi
egitimde de bir icerik vardir ve bu i¢cgn anlamli mantiksal bir ¢atisi bulunmaktadir. Bunagl olarak
Lang (1986; Akt. Tsai, 2006) Sinif st egitim programinda icegin, su U¢ boyutu icermesini
belirtmektedir:

» Etkinliklerin 6zenle secilngiolmasi: Etkinlikler, program amacina gore segiliclies

« Ogrenme siireci: grenme siirecinde, gdime katilan tim bireyler etkinliklere aktif olda
katilabilmesidir.

* Programin akademik disiplin icinde hazirlagnoimasi: Konularin konusal butunlik icerisinde
sunulmasidir.

Horn (1973, Akt. Tsai, 2006), sinifsdegitimi kullanan ¢ grup oldgundan bahsetmektedir:

» Cevre odakli grup: Sinif ghegitime, girlikli olarak okul programi ile Bdantili bir gitim araci
olarak bakmaktadir.

» Koruma odakl grup: Va ve dgzal hayatin farkinda olup @ayi korumaya yonelik@timi icin
kullanmaktadir.

« Sinif dsi etkinlik odakli grup: Daha ¢cok kamp ve sportifagh (kano, rafting, kayak vb) amacl
egitimi kullanmaktadir.

Sinif dg1 egitim bireylerin sosyal anlamda zaman yonetimi, sbslyski, basari gudisu, liderlik ruhu,

duygusal kontrollerinin gefimlerine de katkisi oldiu belirtiimektedir (Carrier, 2004; Cumberbatch,
1999; Halligan, 2006; Miller, 2008; Murdock, 20&¢hmitt, 2005).

Sinif Digi Egitimin Temel Felsefesi Ve Dayanaklari

Ford (1986) ve Miller (2008) tarihsel anlamda suohgi egitimin, insanlik tarihi kadar eski olgunu
belirtmektedir. Clnkl insan, hayatta kalmak icitaamayi (Akytiz, 2009); saykri kazanmak icin saya
taktiklerini ve savaaletlerini kullanmayi biygiinden grenmektedir (Kanad, 1948).

Antik Yunan'’da Helenizm Devri'nde acilgiolan okullardan birisi de Epikurosgu’larin okuludu
Okulun kurucusu Samoslu Epikuros’tur ve kendigredicileri ile birlikte bahgede toplanarak ders vgrd
icin taraftarlarina “bahce filozoflarn” densgtir (Aytag, 1980). Bu okulun, Platon'un Akademi’'dien ve
Aristo’'nun lisesinden bazi farkhliklari bulunmatia Epikuroscularin okulunda resmi bir program ve
derslere giren farkl hocalar bulunmamaktadir. @kglenlerin amaci, Epikuros’a yakin olmak ve onun
hayat tarzini benimsemektir (Arslan, 2008).

Aydinlanma Cgrnin (18. yy) filozoflar, Sofistlerin insan, herseyin olgustdur’ goriind
benimsemilerdir. Buna gore @timde, bireysel farkliliklar 6nemlidir. Birey kendorumluligunda gekim
gosterirken bir yandan da topluma faydali olagalkilde hareket etmelidir. Bug#im “faydacilik” olarak
ifade edilmjtir. Faydacilik ilkesi, Almanya’da gslnis olan “Philantrop” gitim akiminda kendini daha
¢cok gOstermtir (Kanad, 1948). Philantroplar, ¢aga sadece teorik bilgi verilmemesini; bunun yaninda
¢esitli atOlye ziyaretleri, gezi ve seyahatler ile ggan gozlem, ygam ve digiince faaliyetlerinin harekete
gecirilmesini onerirler (Aytag, 1980). Burada darada bir nevi SE anlayinin izleri gértlmektedir.

Aydinlanma Cgi'nin ardindan, Yeni Himanizm @aya da déer adi ile Goethe @ayer almaktadir.
Bu ¢ain Unli temsilcilerinden olan Pestalozzi, ¢gausadece pasif ve kuramsal bilgi verilmemesini;
herhangi bisekilde uygulama ile bilginin pe#tiriimesini 6nermektedir. Pestalozzi'ye gore bilgiemeli
sezgidir; sezgi ise uygulayarak vestsuyuyu kullanarak harekete gecirilebilir. O’na gdabiat en iyi
Ogretmendir. Pestallozi, ¢oculgiémi hakkindastyle bir fikir ne strmiiir:

“Kuslar guzel guzel civildarken ve bir yaprak Uzeriddet dolairken sen dil ardirmalarina
hemen ara ver. Bil ki kuve kurt cocga daha iyi ve daha caley Gsretir. Sen sadece sus.” (Akt. Kanad,
1948).

Paestalozzi’nin tabiati, bir nevi uygulama ortamarak kabul etfii gorilmektedir.
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20. yy'In balarinda Alman Pedagog Hugo Goring, Fransiz Ped&g@gemolinsjsvecli Ellen Key'in
fikirlerinde sinif dgi egitimin amag ve felsefesinden izler gorilmektediori@g okul bahcesinde balik
havuzu yapmayi, hayvan ve bitki mizelerinin kurdmaonermektedir. Goring, ekilde 6zellikle tabiat
bilimleri dersine ait bilgilerin, uygulama ile bitirilmesi gerektini savunmaktadir. Demolins de bilgi
edinilmesi ve merak duygusunun ghasi icin sinif du etkinlikleri desteklemektedir. Demolins ve Key,
Ogretimin dort duvar arasinda gk ¢cogu zaman darida, acik havada yapilmasi gergkii ifade
etmektedir (Kanad, 1948).

Sinif dgi egitimin felsefi temelinde Comenius (Shanely, 200@pusseau, Pestallozi (Schmitt, 2005),
Locke, Froebel (Tsai, 2006), Dewey (Carrier, 2004)dusu belirtiimektedir. 17. yy’da Comenius,
cocuzun okulda bir konuyu okumadan 6nce, o konuylaiildibgada bir ta, bitki ya da hayvan ile
baglantiya ge¢cmesi gerektni ifade etmitir (Kanad, 1948).

18. yy'’da Rousseau ve Pestallozi fikirlerinde suhfinda, sosyal etkikgmli deneysel bir ortamda
egitimin dneminden bahsetgherdir (Powers, 2004; Shanely, 2006). Bu fikirlegnayi devrimine kadar
yava duzeyde insanlar etkilegtir. Sanayi devrimi, d&isen sosyal hayat, insanlaringdaan kopmasi bu
fikirlerin etkisini hizlandirmgtir. Froebel de Pestallozi'nin fikirlerinden etkilmis ve okul 6ncesi
donemdeki cocuklaringdtimi Gzerine ¢amalar yapmytir (Aytag, 1980). Cocuk bahceleri kurgtur.
Froebel'e gore tabiat, en buyik kitaptir ve tabiapek cokey &renilebilmektedir (Kanad, 1948).

19. yy'da ise Dewey'in ‘Deneyselgiim’ fikri, sinif disi egitimin diger bir felsefi temelini olgturmus
ve bireylerin, yaparak yayarak @grenmeleri amaclanmir (Carrier, 2004; Mitchell, 2008; Powers, 2004;
Tsai, 2006).

Morgan ve arkadgari (2009), sinif di egitimin, sorgulama temelli bir @tim oldugunu
belirtmektedir. Clnkl bireyler burada, kendi dendgri ile dgzayr kefetmektedirler. Aslinda bu da
yapilandirmaci bir bakiagisidir (Biyikli, Oztepe, Onur, 2009; Kruckebe26). Hubball ve West (2009)
sinif dgl egitimin ayni zamanda, gienci merkezli; Tsai (2006) ga temelli bir gitim oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla ekoloji ve biyoloji lhin birlesmesi ile okullarda, dga temelli gitim
desteklenmtir (Tsai, 2006).

flerleyen yillarda dganin tahribati nedeniyle 1972'de Binteis Milletler ‘Cevre Konferansr’
duzenlenmitir. UNESCO bu konferans kapsaminda cevigiraleri olusturmaya cakmis ve 1975'te ilk
defa ‘cevre gitimi’ kavrami tanimlanmgtir. 1977 Tiflis Konferansi'nda ise tim gegruplarindaki
insanlarin d@a esitimi almalarinin gerekligi vurgulanmgtir (UNESCO- UNEP, 1988). Cevrgigminin
dogada, etkinliklerle yapiimasi diincesi, sinif d1 egitimin daha da ¢cok 6nemsenmesine sebep giimu

Sinif Digi Egitim Uygulamalarinin Dunyadaki Gelisimi

Sinif dgi egitimin 6rguin ve yaygin @tim uygulamalarinin, ayri ayri ele aligdgorialmektedir. Orgiin
anlamda sinif g1 egitimin, harici (outward) gitim ile bagladig belirtiimektedir (Powers, 2004; Zanovello,
1999). Harici gitim ilk defa, Kurt Hahn tarafindan (Mitchell, 20P8l. Dinya Sav@ sonrasinda
denizcilerin, endustriyel hayata adapte olmalarin igngiltere’de dizenlenngir (Miller, 2008;
Powers,2004). 1961 yilinda Colarado’da acilan hakal ile ayni gitim, Kuzey Amerika'ya da gecrtir
(Shanely, 2006). Harici okullar da himanist kakcisiyla, kisel gelsime katki olmasi amaciyla
kurulmwtur. Daha sonrasinda bu bglgcisinin icerisine cevregigéimi felsefesinin yerlgtiriimesi ile sinif
digi egitim ortaya c¢ikmgtir (Powers, 2004; Zanovello, 1999)

Stine (1997) ise sinif g egitimin, Amerika’da 6rgun olarak Broadoaks Okullada uygulandi
belirtiimektedir. Okul ilk defa, 1800'lu yillarin amlarina dgru Ada ve Imelda Brooks kargler
tarafindan, yetim cocuklarin bakimi amaciyla kumgar. Sonrasinda Brooks kakderin “doganin,
kendisinin bir laboratuar olarak kullanilarak dert birlstirilmesi” fikri Kaliforniya Eyalet Okul
Programi icine yerlgiriimis ve 1912 yilinda ilk defa sinif giegitim, ilkgretim programinin iginde yer
almistir.

Sinif dgi egitim, ¢esitli merkezler (Appalachian QaKulubl, Sierra Kuliip) tarafindan sportif amacl
da kullaniimgtir (Miller, 2008). Kanada, Vancouver Adasi'nda undn Strathcona Parki ve Sinikidi
Egitim Merkezi bunlarda biridir. Bu parkin sinifsdiegitim merkezi olarak kullanilmasi, ga dostu olan
Jim ve Myrna Boulding'in kiisel cabalari ile gerceldmistir. Bay ve Bayan Boulding himanist bir
yaklassimla, insanlarin toplu olarak bir aradasggabilecekleri bir ortam hazirlagardir. Burada dier
sinfds! egitim merkezlerinden farkli olarak kayak, kanogdamansgi gibi sporlarin gretimi esnasinda,
kisilerin doga dostu olacaklarina inangtardir. Onlara gore insan gaya ne kadar yakin olursa gy
anlayabilir ve onu koruma ihtiyaci hisseder. (Zalty 1999). Benzer bir SE merkezi yine Kanada,
Quebec’'te CEGEP (English Quebec College D'EnseignerGeneral et Professionnel) adli merkezde
verilmektedir. Merkezin amaci yine sportfigm vermektir (Mitchell,2008).
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Sinif Digi Egitim Uygulamalarinin Turkiye’deki Geli simi

Musliman olmadan dnce Turklerin (Hunlar, Gokturkygurlar) sinif dyi egitimi 6zellikle gocebe
yasadiklar donem boyunca, avlanma ve sasanatlarini gretme konusunda kullandiklari gorilmektedir
(Akylz, 2009; Kanad, 1948). Yine Osmairnparatorlgu donemimde, sayasanatlarinin gretimi icin
sinif dgi egitimin kullanildigi gorulmektedir (Akyiiz, 2009).

12. yy'da kurulmyg olan Ahilik Teskilatrnda sinif dgi egitimin ozellikleri gorilmektedir. Ahilik
Teskilat'nda usta-cirak ifkisi vardir ve § bainda, uygulamali meslekiggim verilmektedir. Cirak,
yaparak-ygayarak meskgn inceligini 6grenmektedir. §imsek, 2002)

Il. Mesrutiyet (1908) doéneminde Ozellikle kdylere ayrgrétmen yetitirme meselesi Uzerinde
durulmutur. Ceitli asamalardan sonra 1926 yilinda Koy Muallim Mektebiifiatnamesi yayinlanmie
koy ogretmen okullarn hayata gecirilgti. Bu okullarda her giin @eden 6nce dort saat teorik ders,
Ogleden sonra ise iker saat uygulama ve deney yapgmi Ziraata ait faaliyetler, tabiat inceleme gedil
bir nevi sinif dg1 egitime dair uygulamalar olarak gorulebilir (ErgirQ@®). Ayni zamanda bu donemde
Ethem Nejat'in cevre korunmasi ile ilgili ilk uygrhay! balattigl, ‘aga¢c bayrami’ etkinfiini yaptigi
gorulmektedir (Akyltz, 2009).

25 Mayis 1925'te Atatiirk Orman Ciftli kurulmus ve kurulgundan sekiz yil sonra 1933 yilindan
itibaren 25 Mayis ‘Ciftlik Glinli/Yaza GgiBayrami’ olarak kutlanmaya flanms. Bu senlik kapsaminda
Ankara halki trenlerle Atatirk Orman Ciftline tasinmis ve halkin d@a ile i¢ ice olmasi amaclangtr.
Ilerleyen vyillarda Ciftlik Bayrami devam ettiriimegnive unutulmgtur. Benzer bir yakkam diinyada,
1980’lerden sonra 5 Haziran ‘Cevre Guni’ kutlamailer kendini gostermgtir (Kalipgi, 2010). Atatiirk
Orman Ciftligi'nde gergeklgtirilen etkinlik ile halkin dgayi, d@anin iginde tanimasi da @andgi
disinudlmektedir. Bu nedenle etkigin, sinif dgi egitim in amaclarini tadigi sdéylenebilir.

Istanbul Darlfiinun'da 1925-1929 yillari arasindébétet (Botanik) dersi Es&erafettin tarafindan
verilmistir ve ayni hoca tarafindan bir botanik bahcesukuustur (Baytop, 2004). Benzeekilde zirai
anlamdaki gefimeler ile kendini gosteren ve ayni zamanda kdyitélestini de yolunu agan ‘gitmen
Kurslari Projesi’ de sinif gli egitim kapsaminda dgerlendirilebilir. Egitmen kurslarinin ilki 1936-1937
Ogretim yilinda ilk defa Eskehir Cifteler'de acilmytir. Askerligini onba ve cavy olarak yapan genclere,
Ziraat Bakankr’'nin igbirligi ile modern tarim teknikleri gretilmistir. Yetistirilen bu kiiler, koylere
Ogretmen olarak atanglar ve uygulamali olarak modern tarim yontemletoy halkina gretmeleri
beklenmitir (Ergiin, 1997; Kalipci, 2010). 1937 yilinda KOgretmen Okulu acilngtir. ilk yillarda okula
‘Koy Egitim Yurdu’ adi verilmitir. Bu okullar, gitmen gonderilemeyecek kadar buytk (nifusu 400'den
fazla) koylere gretmen yettirmek amaciyla kurulmgur. Genel @retim derslerinin yani sira bazi zanaat
ve tarim gleri, uygulama tarzinda sinifingtha @&retilmistir. Bu okullar sonralari ‘Kdy Enstittileri’ adi
altinda gelmistir. Goruldigl Uzere, Koy Eitim Yurt'larinda uygulamali olarak sinif gi egitim
uygulanmg ve bu tir sinif g1 uygulamalar, akabinde Koy Enstitlilerinde de deedmitir. (Kaya, 1984;
Ergin, 1997; Uygun, 2007).

1936 yilindaistanbul'da, ilk@&retim esitiminin sadece okulda yapilmamasi, ayni zamandd dii
etkinliklerle desteklenmesi icin bazi kurumlar egstir. Bu kurumlar ¢cocuk yuvasli, ¢cocuk bahceleri,
¢ocuk barindirma odalari, ¢cocuk kamplari, ¢oculattiysu, cocuk kitapevleridir. Adi gecen kurumlar
arasinda, sinif g egitimin amacina en yakin olan kurumun ¢ocuk kampdéugu gorulmektedirilk defa
ilkokullar talebe kampi, 1936 yili yaz tatilindstanbul Kiziltoprak'ta acilngtir. Burada @renciler daha
¢ok yuzme gibi sportif faaliyetlerde bulungtardir. Kamptan olumlu sonuglar elde edidicin 1937 yaz
tatilinde Erenkoy, Florys§ile ve Paabahce’de de kamp agilgnr (Ergin, 1977). Sinif di egitimin kayak,
kano, dg tirmang! gibi sportif etkinlikler icin de kullanilgy belirtiimektedir. Kiziltoprak'ta acilngiolan
kamp ta benzer amaca hizmetg@itjortilmektedir.

Kirsal Cevre ve Ormancilik Sorunlari Atama Derngi, 1993 yilinda ‘Dendroloji (&Aagbilim) ve
Orman Ekolojisi Okulu’nu, 1994 yilinda ise ‘Toprikolojisi Okulu'nu agmytir. Okula katilanlar grhkli
olarak yuksekgretim @Grencilerinden olgmaktadir. Bu okullarda gaclar, toprak, erozyon, ga-insan
iliskisi tzerine @itimler verilmistir. Egitim haftada iki saat olmak Uzere, shbafta strmigttir. Teorik
derslerin yani sira uygulama gezileri de yaptmi Geziler icin S@utézu Fidankl, MTA Bahcesi, Fen
Fakultesi Bahgesi, G.U. Herbaryum ve Yalova Karadaeratum gibi yerlere yapiltir. (Coygun, 1995)

1999 senesinden bu yana TIOBK (Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Argtirma Kurumu) sinif @i
doga esitim projelerine ve bilim kampi projelerine destekrmektedir (Erentay ve Ergan, 2009).
Canakkale’de 2008 yilindan bu yana TIDBK destekli tic ekoloji temelli dga esitimi (108B023 kodlu
"Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji, 2008; 109B@&odlu "Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloiji,
2009; 110B032 kodlu "Canakkale ve Yakin Cevresirifleloji, 2010) ve son dort yildir ‘Bilim
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Yanibgimizda, Elenceli Yaz Bilim Kampr’ dizenlenrtir. Doga esitiminde amaclardan birisi de
katilimcilarin dgayi, icinde bulunarak tanimasidir. Buna gogéimler- sinif dgi egitimin 6zelliklerine
uygun sekilde- a&irlikh olarak da@ada, grup cajmasi ile uygulama yapilarak gercedtigimi stir.
Projelerin sonug¢ derlendirmelerinde katilimcilarin bilgiyi 6zellikldogada uygulayarak gendikleri,
dogaya kagi farkindaliklarinin artgi belirlenmitir.

Canakkale'de gercelgérilen bilim kampi projesinde, ‘Dgal bir laboratuar: Akarsu’ etkirgi yer
almitir. Etkinlik kapsaminda Benci sinif @rencileri, bir akarsu kenarina goéturulgnue @rencilerin
akarsu kenarindaki giarin altini mercekle incelemeleri isterstni. Ogrenciler talarin altinda, cgtli
bocek larvalari bulup onlari mercekle incelglerdir. Etkinligin sonunda, grencilerin etkinlgi
degerlendirmeleri istenngtir. Ogrencilerin etkinlgi ilging ve eslenceli bulduklari, dokunarak/elleyerek
O0grenmekten buyuk keyif aldiklari belirlengtir. Nicholas (1982; Akt. Tsai, 2006) da - sinifidegitimin
Ozelliklerinden biri olarak- etkinliklerin ilging & glenceli olmasindan dolay! katilimciyl cezp @iti
belirtmektedir. Bu gitim projeleri ¢@gunlukla cevre gtimi ve bilim kampi Uzerine olsa da astronomi
egitim (izerine olan projeler de bulunmaktadir (TKMBK, 2010). Yalniz bu tir sinif gii egitimlerin
onemi ve ciktilari Uzerine yapilgngok az ¢cabma bulunmaktadir. Alanyazin taramasinda, gegitngne
katiimis olan @&retmenler tizerine yapmaratirmalara da rastlangtir (Eryaman, Yalgin- Ozdilek, Okur,
Cetinkaya, Uygun, 2010; KaleUzun, Varnaci- Uzun, 2010, Giiler, 2009).

Sonug

Sinif dgi egitimin hem d@a esitim icin hem de sportif etkinlikler kapsaminda lamildig
gorulmektedir. Ozellikle désen/bozulan dga sartlarinda sinif @1 egitim, okulda verilen gitimin
tamamlayicisi nitefiinde deerlendiriimektedir. Fakat yapilgolan alanyazin taramasinda, org@itien
programi ile sinif @i egitim programinin kaglastiriimasina dair herhangi bir cgaya rastlanamagtir.
Dolayisiyla sinif da egitimin, ne diizeyde orginzgimi tamamladgi bilinmemektedir. Yalniz Akaydin ve
Guler (2000), inceleme gezilerinin uygulanmagamasinda bir takim ekonomik ve burokratik engeller
nedeni ile sinif d1 egitimlerin uygulanmasinda sikinti ggndgini belirtmektedir. Oysaki gunimizde
siyasal alanda son alinan kararlar ile ‘Bilim Mezlez’inin yayginlgtirilmasina daha ¢cok dnem verilemeye
ve 6denek ayrilmaya klanmstir. Diger yandan tagmalari siiren 4+4+4 yeng#im sitemi acgisindan da
sinif dgl egitimin daha cok kullagli oldugu distinudlmektedir. Cunkid bu yagrubunda, belirli bir
standartta ya da belli kurallar ¢cercevesinde harekmek zor olabilmektedir. Halbuki sinifsdigitimin,
cocuklarin gitimi icin daha 6zgur ve yenilikci birgtim ortami sglayabilir. Bu noktada, agariimaya
deser bir konu alani olarak gerlendirilmektedir.

Sinif dgi egitim, daha ¢ok cevre ile gkilendiriimektedir. UNESCO (1992) Gindem 21 dokulimyém
cevre gitimine farkli bir bakg acisi gelmi, ‘strddrulebilirlik icin ¢cevre gitimi® kavrami olusmustur. Bu
kavram kapsaminda, sinifsdegitimin 6nemi son yillarda sik¢a irdelenmeyslbanistir. Ancak bu gitim,
sadece vadh doga deil hayvanat bahcgeleri, muizeler, bilim merkezletkyvaryumlar, botanik parklari,
ormanlik araziler, dga merkezlerinde de uygulanabilmektedir (Bozaly, 2007; Fadigan ve Hammrich,
2004; Koran ve ark, 1989).

Tarihsel gelim icinde sinif dyi egitimin uygulamalari analiz edilginde, hem sportif faaliyetler hem
de fen ve sosyal konularinigigmi amaci ile sinif da egitimin kullanildigi gérilmektedir. Gun gectikce
dinyada ve Ulkemizde sinifsdiegitimin kullanim alanlari gegiemektedir. Sinif g1 egitimin bireylerin
sosyal anlamda zaman yonetimi, sosyadKili basari gudusu, liderlik ruhu, duygusal kontrollerinin
gelisimlerine de katkisi oldiu belirtiimektedir (Carrier, 2004; Cumberbatch, 29Blalligan, 2006; Miller,
2008; Murdock, 2007; Schmitt, 2005;). Birska deygle sinif dgi egitim, duywsal Grenme icin de
kullaniimaktadir. Duygsal @&renme alani, 2013 yilinda diizenlenen yefiiira programinda da dikkat
ceken bir konudur (2013-2014 Mifredat Programi Sl flar Biyoloji Osretim Programi, 2013; 2013-
2014 Mufredat Programi 3-8 Siniflar Fen Bilimlegr@tim Programi, 2013).

Yapilan bir arglirmaya gore bilisel @&renme igin duygsal alana da ihtiya¢ bulunmaktadir (akt:
Bichelmeyer, Marken, Haris, Misanchuk ve Hixon, 20MBu sonuca goregé¢imde hem bilgsel hem de
duywsal alan gejimine bir arada 6nem veriimesi durumunda daha rfagidtilar elde edilebilegg
disindlmektedir. Bu bgamda, 2013 gtim programi ceiti  duyussal ciktilar kapsaminda
degerlendirilmelidir. TUBTAK destekli verilen sinif @1 doga esitimlerinde de ‘cevresel tutum’ gibi
duywsal alan ile ilgili cagmalar yapilmgtir (Keles, Uzun, Varnaci- Uzun, 2010, Guler, 2009). Dolayss|
sinif dsi egitimin duyussal ¢iktilari Gzerine daha derinlemesinestanaalar yapilabilir.

Bili gsel acidan deerlendirildiginde ise 2013 yilinda dizenlenen yeni gkétim ve ortad@retim esitim
programinda ‘surdirulebilirlik ve cevregiimi’ konusu dikkat cekmektedir. Bu Beamda, MEB-
TUBITAK isbirligi ile 1999 yilindan bu yana yapilan sinifidgevre gitimlerine dair yansimalarinin
oldugu gorulmektedir (2013-2014 Miifredat Programi 9-12if@r Biyoloji Ogretim Programi, 2013;
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2013-2014 Mufredat Programi 3-8 Siniflar Fen BiimlOgretim Programi, 2013). Bu tir sinifsdi
egitimlerin hedef grubu, gaunlukla @Gretmenler ya dagietmen adaylari idi (Eryaman, Yalgin- Ozdilek,
Okur, Cetinkaya, Uygun, 2010; KegleUzun, Varnaci- Uzun, 2010, Guiler, 2009)zitEn programi
duzenlemelerinde, gietmenlerden de gdgiér alindgl bilinmektedir. Dolayisiyla son 15 yilda bu
programlara katilngiolan @retmenlerin, fikir ve gor§i paylgimlarinin da yeni program Uzerinde etkili
oldugu disiintlmektedir. Fakat bu sinifggiegitimlerin ne kadar etkili oldgu, dsretmenlerin ne dizeyde
sinif dgiI egitimi uygulamaya istekli ya da gdimli olduklari bilinmemektedir. Bundaki sonraki
calsmalarda, bu durumlarin incelenmesine ihtiya¢ bulaktedir. Dolayisiyla sinif gh egitimin, 6nt agik
bir argtirma ve @renme alani oldgu gortulmektedir.

Bu calsmada, sinif d1 egitim ne old@gu, nasil ortaya cikii, felsefi temellerinin neler oldiu
argstirlimak istenmjtir. Yalniz alanyazin taramalarinda fen ve sosyahlarin da sinif @i egitimi
kullanmalari ¢ergevesinde, bu konuyu elg gékilleri birbirinden farkh olabilmektedir. Fakatubfarkli
baks acilarinin yansitiimasi, bu atmmanin dgindadir. Burada sinif gl egitim konusunda, genel bir
cerceve sunulmaya cglmistir. Amagc, argtirmacilara bir bgangic noktasi sganarak farkli alanlardaki
sinif dgi egitimlerin daha detayli incelenmesine olanaglamaktir.
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Summary
Purpose

School is the first institution to come across toarduring discussions on education. It is noted
that the primary task of the schools, created iirgarly 19th century for mass education, is &ntr
individuals who are able to think critically, takart actively in the decision-making processes and
solve the problems. It is also underlined thatttieoretical training provided in the class is ferth
backed and supported by outdoor education thatsoffepractical dimension. Informal education
constitutes the background and foundation of outéacation. Even though it is referred to as a
style that lacks any program or plan, outdoor etioigas to be viewed as supplemental to the formal
education.

The purpose of the study is to offer a conceprmeahéwork on outdoor education that attracts
greater attention in recent years:

a. Outdoor education’s definition and goals,

b. Characteristics of the outdoor education,

c. Foundational philosophy of the outdoor education

d. Evolving of the outdoor education in Turkey amdhe world,

e. Historical roots of the outdoor education inKiay.

This study is considered to be an important ong seeks to identify outdoor education as an
alternative or supplemental style. The researctihdurseeks to offer a comprehensive approach to
the outdoor education that will serve as a basifutore researches on the same subject matter.

Outdoor education and its goals

Whether indoor or outdoor educational activitieaypthe determinative role in the learning
process is a contested issue. However, it shoshl la¢ noted that the goals of the education are
always the same regardless of this discussion. rbeu of definitions are provided for the term
outdoor education:

* That the version where the educational activitede place outdoor,

* All activities performed outdoor to enrich therdaulum,

* Use of five senses for perceptipn and observation

* An experimental method where all senses are eyepldor learning. To learn the relations
between the natural resources as well as theaetalietween the nature and the society,

* |t is a postmodern view held by the occidentalisty.

In light of these definitions, it could be said tthlhe goal of outdoor education is to create a
richer environment of education by consolidating anpplementing the curriculum.

Characteristics of the outdoor education

Literature review makes mention of six charactessbvf outdoor education:

- Educational activities take place outdoor

- The participants directly take part in the relgvactivities

- Real and actual objects are interpreted

- The relations between the objects or the evamrtsdentified instead of relying on theoretical
accounts

- It stimulates more than one senses

- The activities attract the participants becabsg are interesting and fun.

The foundational philosophy and bases of outdoor eatation

Comenius, Rousseau, Pestallozi, Locke, Froebel,eReave referred to as the philosophical
forerunners of outdoor education.

Evolution of outdoor education in the world and inTurkey

It is noted that outdoor education formally wastfintroduced by outward education. Outward
education was first introduced by Kurt Hahn for ffadlors to make sure that they are adapted to the
industrial life in the aftermath of World War II.h€ outward schools were created to make
contribution to the personal development. The cpnogoutdoor education has emerged out of this
process with the insertion of scientific educatiorthis approach. Outdoor education has also been
used for sportive purposes by exclusive clubs amdecs (i.e. Appalachian Mountain Club, Sierra
Club).
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Historical records demonstrate that the Turks, fgefmnversion to Islam, has frequently relied
on outdoor education methods in an attempt to teaghto hunt and how to fight. Their reliance on
such methods is actually attributable to their ndimdifestyle. Likewise, outdoor education was
extensively used in the Ottoman era to teach war ar

Outdoor education has been practiced in form gbbrtraining since the start of Republican era
where it was implemented in formal form by project training the trainers, village institutes and
student camps. Currently, it is practiced by stateported educational programs--ecology-based
science educations and science camps.

Discussion and Conclusion

It has been observed that outdoor education has ddensively used for science education as
well as sportive activities. Analysts and punditge® that outdoor education complements the
formal indoor education. However, the literatureieer shows that there is no comparative study on
the pros and cons of the formal education and autdducation. Therefore, to what extent outdoor
education complements formal education remainseanclyet a research notes that there are some
troubles in the implementation of the outdoor edocaactivities due to some economic and
bureaucratic hurdles.

Outdoor education is mostly related to the natttewever, for the success of this sort of
education, zoos, museums, science centers, aquaratanic parks, woods and recreational areas
are used. An analysis on the historical evolutibroatdoor education practices reveals that this
method has been employed for both the teachingcminee and social subjects as well as
performance of sporting activities. The spherewtfioor education is expanding in Turkey and the
world. Scholars note that the outdoor educationerntribution to the individuals in their attempts
to enhance their skills on time management, sodtions, success motive, leadership and
emotional control. Therefore, outdoor educationegpp to be a promising research and learning
field.
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