Acik Siniflar Eski Moda Bir Yenilik Olabilir mi?:  ABD’den Bir Ornek

ilke Evin GENCEL®  Arzu Giingér LEUSHUIS

Ozet: 1950'li yillara kadar grenme-@retme siirecinin gretmen merkezli ve dinlemeye dayalli aidu
gorilmektedir. 1950'li yillarin sonundan itibareatik siniflar, ilerlemecilik @tim felsefesinin etkisiyle @timde
bir reform hareketi olarak ortaya ¢ikgir. Siniflarin duvar veya kapilarla bélinmgidagik sinif uygulamasinin
Tirkiye'de denendii yoniinde herhangi bir bulguya rastlanmstmi Yanisira acik siniflar hakkinda Tirkce
alanyazin bilgisine de wdamamstir. Bu ¢alsmada acik siniflar hakkinda Tirkge literatire ladgkoulunmak ve
ABD’de bir acik sinifli ilkokulda gorevli gretmenlerin bu uygulamaya gkin gorislerini belirlemek
amagclanmtir. Arastirma, nitel argtirma ydntemlerinden olgubilim desenindedir. Varilari yapilandiriimy
gorismelerden elde edilmive timevarimel icerik analizi ile ¢oziimlersti. Ogretmen goérilerinin dgrenci,
dgretmen ve grenme ortami barklarinda toplandii goriilmistir. Ogretmenler acik sinif uygulamasinigrénci
Uzerindeki etkilerinin olumlulgu konusunda genel olarak hemfikir olglar, &gretmen ve @grenme ortami
bakimindan bazi gucliklerin bulunglinu ifade etngierdir.

Anahtar Sozcikler: Agik sinif, agik okul, ABD'dellginif.

Abstract: Is It Possible Open Classrooms Are an-Eddhioned Innovation? An Example from the USAilUnt
1950s, teaching-learning process was teacher-cedtand based on listening. From the end of the 4980en
classrooms have emerged as a reform movement bmpaet of the progressivism education philosofiyen
classrooms are not divided by walls and doors, #rete is no evidence that implementation has beed in
Turkey. Additionally, there is no information imrKish literature about open classrooms. In thisdst it was
aimed that contributing Turkish literature aboutespclassrooms and determining views of elementepa
teachers which are performing open classes, abuatiinplementation in ABD. The phenomenologicahout
was used which is the one of the qualitative redeanethods. The data have been obtained via semstisted
interviews and were analyzed with the inductiveteonhanalysis. The teacher’s views were collecteder the
three titles: student, teacher and learning enviremt. The teachers were generally agree that, taheFgositive
effects on students of open classrooms, besidgsht expressed that there are some difficultieteims of
teacher and learning environment.

Key Words: Open classroom, open school, open dassifrom the USA.

Giri s

Ogrenme @retme siirecini daha etkili ve verimli hale getirnigik egitim bilimleri alaninda surekli olarak
bilimsel argtirmalar yapilmakta, agarma bulgularina dayali olarak yeni kuramlar ve kwramlar
uygulamaya yansitabilmek amaciyl@rétimsel modeller, yontemler ggiriimektedir. Egitim tarihi
incelendginde, ortaya konan yeni kuram ve uygulamalargneime @retme strecini mikemmel hale
getirecginin disindldigl ancak araglarin hi¢ bir zaman bitmegii gortlmektedir. Bu araylardan biri,
sadece sinif ici@renme @retme etkinlikleriyle sinirli olmayan ayni zamarmlaulun mimari yapisiyla da
dikkatleri tizerine ceken “acik sirifir. Bu uygulamada siniflar, duvar veya kapilaiairlandirimamakta,
demokratik bir ortamda, gencilerin bireysel geglim 06zelliklerine uygun olarak birlikte g@enme
kavramina vurgu yapilmaktadir.

Acik siniflar, 1960 ve 70'li yillarda 6nemli dizeydpopller olmgtur. Ancak uygulamada
karsilagilan guclikler ve yuksek maliyet gibi nedenlerle biire sonra glncedini yitirmistir. 1990’
yillardan itibaren ise acik sinif uygulamalariniamolu sonuglarina yeniden odaklaniimayalaamstir.
Gunimiizde Amerika Birlgk Devletleri (ABD), ingiltere, Kanada, Hindistan, Litvanya ve Avustraiiga
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sinirh sayida da olsa acgik sinif uygulamas siildiektedir (Abriox ve Ferreira, 2009; Shield, Griee

ve Dockrell, 2010). Turkiye'de ise acik sinif uygodasinin denengli yoniinde herhangi bir bulguya
rastlanmanstir. Yanisira acik siniflar hakkinda Tirkce alangaalgisine de ulglamams, agik sinif/okul
kavraminin, okulun ders saatlergitida halka gitim vermesiyle ¢ anlaml olarak kullanilgg goralmigtar.

Bu calsmada diinyada yeniden giindeme gglanicak Turkiye'de herhangi bir uygulamasina rastizms
olan acik sinif kavrami hakkinda bilgi vermek ve ABUneyindeki bir eyalette yer alan acik ilkokulda
gorevli gretmenlerin acik sinif uygulamasingkin goriklerinin paylagilarak Turkiye'deki gitimcilerin bu
konuya dikkatlerini cekmek hedeflergtii.

Acik Siniflarin Ortaya Cikgi ve Kisa Tarihcesi

Acik sinif kavrami, ilerlemecilik @tim felsefesinin etkisiyle 1950’li yillarin sonuad itibaren gitimde bir
reform hareketi olarak ortaya cikgnir. S6z konusu tarihlere kadar okullardgrégimen merkezli,
Ogrencilerin sadece sabit siralarda pasif alici katuwe grenme-@retme sirecinin gaunlukla dinlemeye
dayall oldgu gorulmektedirikinci Diinya Savg’ndansonra ise bu geleneksel sinif ortami sorgulanmaya
ve G@renci gereksinimleri Uzerine odaklaniimayslaamstir (Shield, Greenland ve Dockrell, 2010:225-
226).

Acik sinif uygulamasikinci Diinya Sav@’'nin ardindan ilk kengiltere’de ilk@retim okullarinda
informal bir sekilde balamistir. Sava sirasinda sivillerin ggu bombali saldirnlardan korunmak icin kirsal
bdlgelere yerlgmistir. Ailelerini kaybeden ¢ocuklar bu siregtgrétmenleriyle birlikte ygamaya bglamis
ve bu gruplarda gtim devam etmitir. Diger ¢ocuklar ise @tim olanag bulamamgtir. Bu durumun bir
sonucu olarak sayssonunda okullarda ayni sinifta vestgki cocuklarin bilgi ve gedim agisindan ¢ok
farkl seviyelerde oldgu gorilmigtir. Boylece gitim alaninda yeni araylar bglamistir. Egitim
bilimcilerin bir kismi homojen seviye gruplariylgitm yapilmasini 6nerirken géer grup bu @rencilerin
birlikte egitim alabilecekleri, gercek dinyadan kopuk olmayengeleneksel gtimden farkli bir yolun
izlenmesi gerekgini savunmygtur. Bu slrecgte acik sinif fikri ojmus, disiplinlerarasi yakkamin
uygulandgi, derslerin 45’er dakikalik periyotlar yeringrénci merkezli etkinliklerin gerektirdi kadar
uzun ya da kisa olabilegieesnek bir okul anlayl ortaya c¢ikmytir. 1967 yilindaingiliz egitim bilimci
Bridget Plowden tarafindan yayimlanan “Cocuklar @elarin ilkokullari” adli raporda agik siniflar ve
egitim sdrecinde informal sireclerin 6neminezohémis, tim okullarda bu uygulamanin yaygistlaimasi
icin tesvikte bulunulmgtur. Ayni tarihlerde sosyal bir dsim dénemi yaayan ABD’de radikal program
tasarimcilar gelenekseligmi elestirmeye balamis ve bu elgtiriler sosyal destek bulngtur. Egitim
alaninda bir reform yapilmasi konusunda baski artdwmustur. Bu arayy doneminde Plowden tarafindan
yayimlanan raporun etkisiyle Amerikalgigm bilimciler ingiltere’deki acik siniflari ziyaret etmive
yapilan ¢gakmalar sonunda ABD’de agik siniflarin uygulanma eiiibeglamistir (Rothenberg, 1989:71-72).

Acik sinif uygulamasinin 1960-1970'li yillardakiss@l, politik ve kiltirel dgisimin bir yansimasi
oldugu soylenebilir (Cuban, 2004). S6z konusu yillardé@varen mimarisi farkl, gegialanlarin farkli
kisimlara bolinmesiyle ojturulan siniflari iceren okullar acilgnve bireysel gereksinimleri dikkate alan
programlar geftirilmistir. Farkli bicimlerde uygulamalar yapan acik damh hepsindeki ortak nokta,
egitimin genis bir alanda bireysel ya da grup sadalari bigciminde surdurilmesidir (Henderson ve Madd
1982). Acik siniflar yaygin olarak ilkokul dizeymdiygulanmakla birliktdngiltere’de az sayida da olsa
ortaokul diizeyinde de denertini (Smith, 2005). Acik siniflar, yayarak @renmeyi vurgulayan grenci
etkinligine dayali programlarin uygulargdiokullar olmasina gmen 1970'li yillarin sonunda bireysel
gereksinimlere uygun ortam dizenlemenin maliyetiugu, Ustelik acik siniflarin yiiksek maliyetine
ragmen teori ve uygulama arasindakislogu doldurmada yetersiz kafgi gorisiiniin yayginlgmasi ile
okullardaki acik alanlara tekrar duvarlar orilmédyglanms ve eitimde yeni arawlar strdurdlmitar.
Gunumuzde yaygin olmayan Biekilde bu uygulamaya devam eden okullar bulunmaki@lban, 2004;
Greenland, Shield ve Dockrell, 2009).
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Acik Siniflarin Ozellikleri

Acik siniflar, tim @rencilerin ayni materyalle, ayni zaman dilimi iginde @retmen merkezli etkinliklerle
birbirleriyle ayni dizeyde gienmesinin beklendi geleneksel sinif ortaminingienciler UGzerindeki
olumsuz etkilerinin elgiriimesiyle gindeme gelrtir. Acik sinif, &rencilerin bireysel gedimlerine uygun
olarak esnek buylkluklerdeki gruplarda, birliktgréndigi acik alan siniflar olarak tanimlargnr. Bu
tanimdaki bireysel gelim ifadesi 6zellikle vurgulanmakta vezr@ncilerin hem kendi grenmesine hem
digerlerinin @&renmesine yardimci olmasi, gmsiz @renebilme 0Ozelfini kazanmasi anlaminda
kullaniimaktadir (Schubert ve Baxter, 1982; Sm#bQ5; Shield, Greenland ve Dockrell, 2010).

Acik siniflarda @retmene yol gosterici dagman rolii verilmektedir. @retmenin 6nemli
sorumluluklarinin bgnda @rencilerinin grup cadmalarinda elgirel ve ba&imsiz diglnebilmelerini
sgzlamak, onlari gigimcilik ve yaraticilga yonlendirmek gelmektedir. Ayricasi@tmenin @rencilerden
tam olarak ne beklenglikonusuna agiklik getirerekgtencilerin @renme ortaminda kendilerini daha rahat
hissetmelerini sgdamasi beklenmektedir (Bader ve Blackmon, 1978jeyule Norwood, 1976; Henderson
ve Maddux, 1982). Acik siniflarin genel amacgrahcilerin merak ettikleri konulari kiederek
ogrenmelerini sglamak oldgundan @rencilerin ilgi ve gereksinimleri bu siniflarin ddanoktasini
olusturmaktadir. Caliste de (1979) acik siniflargeetimenin merakla birlikte kendiinden gerceklgigini
ve boylelikle hata yapma korkusunun da azaidiifade etmy, bu silrecte bireysel gereksinimlere uygun
grup ¢algmalarinin 6nemini vurgulatir. Bu nedenlerle agik siniflarda ayrintil ve isgbogramlar yerine
Ogrenci ve @retmenin yonlendirmesine olanakgkeyan esnek programlar uygulanmaktadir. Bgldoada,
ogretmenin esnek bir programi uygulama ve stlulan ilgi k&elerinde bireysellgirilmis Ogretim
programi uygulama gibi konularda iyi ygtiis olmasini gerektirmektedir.

Egitimdeki en onemli dgisimlerden biri olarak kabul edilen acik siniflarioplumun dgisik
kesimleri Uzerinde de etkileri olrgtur Agik sinif uygulamasi ile birlikte bu uygulan@agn uygun binalarin
gelistirilebilmesi icin mimarlik alaninda, okul ortammiguriltisinin ¢ocuklar Uzerindeki etkisinin
belirlenebilmesi icin tip alaninda bir cok girema yapilmg ve s6z konusu alanlarda da gelelerin
sazlanmasina yol agrstir (Runions, 1980; Smith, 2005).

Tematik yaklaimin benimsengi, okuma, yaratici yazma, sosyal bilgiler, fen \ena& gibi
derslerin ilgkilendirilmesinin  dngoruldgl acik siniflarin 6zellikleri gagidaki gibi 6zetlenmektedir
(Rothenberg, 1989, 72-74):

Icerik: icerigin olusturulmasinda Dewey'in gosgleri dogrultusunda, @grencinin ilgi alani ve
gereksinimleri bglangic noktasi olarak saptanmaktadigerigin olusturulmasinda toplumsal, yerel
olanaklardan yararlaniimakta, kaynakilkrr sinifa getirilerek deneyimlerin paglimasi sglanmaktadir.

Yontem: Ogrencilerin aktif oldgu yontem ve teknikler uygulanmaktadir.g®nciler bireysel
olarak veya grupca Bansiz argtirmalar yapmaktadir. Bu atrmalar 1 saatlik caijmalar olabildgi gibi
aylarca suren projelaeklinde de gercek$ebilmektedir. Bu uygulamanin her ders ve h@redciye uygun
olmayabilecgi dislincesiyle @retmen anlatimlari ve ders kitabi kullanimina dawsgilmektedir.

Bireysellgtirme: Ogrenci ilgileri dagsrultusunda @renme k@eleri olwturulmakta, ihtiyag
duymayan @rencilere gereksiz tekrarlar yaptiriimamaktadirrDkitabinin kullanildii ¢alsmalarda da
ogrencilerin bireysel hizlarina uygun okuma g@lalari yaptirilmaktadir.

Cevre DizenlemesiCok gens alanlar farkli konularin grenilebilmesi icin farkli kisimlara
ayrilarak siniflar olgturulmaktadir. Her bir kisimda biggetmenin yer algy bu bélimelerde @time devam
edilmektedir.

Ogrenci Etkinlikleri: Farkh ozellikteki @rencilerin farkli etkinlikleri ayni grenme ortaminda
yapabilecekleri etkinlik bolimleri ofturulmaktadir. Ayni anda bazigi@nciler matematik calirken
digerleri sanat etkinlikleri gercekrebilir. Ogrencilerin etkinlikleri secme vegéenme ortaminda hareket
etme 6zgurlgl bulunmaktadir. Acik siniflardggtencilerin siralarda oturmalari beklenmemektedir.

Degerlendirme: Ogrencilere vyaptiklari slerin niteligiyle ilgili dogrudan bireysel donut
verilmektedir. Baari testleri yerine gunlik etkinlikler sirasindaigretmen goézlemleri dgrlendirme
surecinde kullaniimaktadir. Bireysel ihtiyaclari psamak icin tanilayici derlendirmeden de
yararlaniimaktadir.
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Zaman: Acik siniflarda zil caldii icin ¢calsmasini bélmek zorunda kalmadan gezaman dilimleri
kullanilabilmektedir. Bunun yanisirggi@ncilere tim giin matematik gap haftanin dier giinlerinde ayni
derse bir daha donmeme seggmie sunulabilmektedir.

Ogretmen: Ogretmen, @renme ortamini  dizenlemekte,grénme kgeleri olusturmakta,
ogrencilerle birlikte etkinlik tasarlamakta, kaynai materyallerin etkili kullaniimasini gamaktadir. Grup
calismalarini, targmalari yonlendirmekte, uygun konularda dersi anédiia ve @renciler hakkinda kayit
tutmaktadir.

Acik sinifin 6zellikleri incelengiinde, bu uygulamanin géenci merkezli gitim yaklagimi
acisindan mikemmele yakin bir gorinti gizdgorilmektedir. Ancak 1970'li yillarin sonunda bu
uygulamadan genel olarak vazgecitini Bunun en 6nemli sebebinin acik siniflarigrénci baarisi
Uzerinde 6nemli etkisinin olmagni ortaya koyan agarmalar oldgu belirtiimektedir (Raywid, 1981).

Rothenberg (1989) bu cginalarin bir cgunun yéntemsel acidan hatali aidaun vyillar sonra
belirlendigini ve acik siniflardan vazgecilmesininglo olmadgini ifade etmgtir. Yazar bu durumla ilgili
bazi orneklerisdyle ifade etmektedir; Wright (1975) tarafindan §ap calsmada geleneksel okullarin
ogrenci baarisi Uzerindeki etkisinin daha olumlu ofdubulgulanmgtir. Yaklasik on yil sonra Asher ve
Hynes (1982) ise bu agamanin bilimsel ydéntem acisindan hatalarla ddtlugunu ve bulgularin dgru
olmadgini saptangtir. 1976 yilinda Bennett ve arkatir tarafindan yapilan cainada da geleneksel
egitimin olumlu etkileri ortaya konmytur. Ustelik bu ¢cakma buyiik bir reklam kampanyasi gibi toplumda
duyurulmy, acik siniflardan vazgecilmesinde 6nemli etkisanobir calgma konumuna gelngtir. S6z
konusu ¢calmanin Gzerinden yine yald& 10 yil gectikten sonra Walberg (1984) bu gahy! incelemj ve
argstirmada ciddi istatistiksel hatalarin ofglinu belirlemgtir. Boyle bir ¢alsmanin hatali bulgularinin tlke
¢apinda reklam edilip acik siniflarin yiiksek maiiye rggmen etkisiz oldgu goérstinin yayginlgmasinin
¢ok biylk bir hata oldiunu vurgularmtir.

Kuskusuz s6z konusu atamalar acik siniflardan vazgecilmesinin tek nedeslarak
gosterilmemektedir. Ravitch (1983)’e gore acik flann baarisiz olmasinin en biylk nedeni zamanina
gore “u¢ noktada grenci merkezli” olmasidir. Acik siniflaringéenci gelgimi acisindan neredeyse ideale
yakin yapida ancak zamaninigiten tarihi agisindan erken ol@unu, acik siniflarin karsinda birgok
kisinin yazarin tabiriyle ‘cahilce’ gelenekselgitmi savund@gunu vurgulamaktadir. Acik siniflardan
vazgecilmesinin gier sebepleri arasindasriénci velilerinin ve @retmenlerin bdyle bir digsime hazir
olmamasi nedeniyle diren¢ davrgdarn gdstermesi, olumlu yonleri yerine siniftasalo garaltali ortama
odaklaniimasi, gerekli alt yapi gmadan acik sinif uygulamasinaslbamasi gdsterilmektedir. Toplum
destgini alamamg en milkemmel yeniliklerin bile yok olmaya mahkund@unu belirten gitim bilimciler
acik siniflarin yok olmasinda da bunun etkisiniduglnu ifade etmektedir (Barth, 1972; Ravitch, 1983).
Tyack, Krist ve Hanson (1980) bu streci 1970’llandla vergi ve enflasyonun ayni zaman dilimindesgik
oldugu ekonomik durumun (taxflasyon) hizlandga, yiksek maliyetli bir gtim anlaysinin kabul
gormedgini belirtmektedir. Salz (1974), acik siniflariregiriler karsisinda yeterince savunulmga ifade
ederek, bu uygulamanin sonlandiriimasiyla birligeleneksel gtim programi anlaywindan kurtulma
firsatinin elden kagirilgini 6ne siirmektedir.

1970 -1980'li yillarda ygun olarak uygulanmtir. Bu yillar itibariyle konuyla ilgili argtirmalar da
1970’lerin sonu ve 1980'lerde gonluk gostermtir. Asagida acik sinif uygulamasiyla ilgili bazi stiama
bulgularn gagida 6zetlenmektedir.

gili Arastirmalar

Simoes (1976), ¢amasinda acik sinif uygulamasiyla ilgili olarak paoglarin yapisi, gretmen gitimi,
binalar ve maliyet olmak Uzere ¢ temel konudgauyanlg anlamalara agiklik getirmeyi amaclatm
Yazar, acik sinifin tamamergr@énci 6zgurlgline odaklanan romantik radikal yajtadan farkl oldgunu,
programlarin 6nceden toplumsal 6zelliklere uyguaralt yapilandirildini, 6srencinin etkinlikleri segmede
O0zglr oldgunu belirtmitir. Acik siniflarda gorevli gretmenlerin  profesyonel ggime cok ihtiyac
duymadiklari, onlarin adeta bir ¢cocuk bakicisirgimiiyaptigl yonindeki yaygin yanli bilginin de
dizeltimesi gerekgini vurgulayan yazar, acik sinifgéetmenlerinin bireysel gereksinimleri belirleme ve
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bunlara uygun ortam hazirlama, etkinlik ve matetgabrlama, dlgme ve gerlendirmede ¢ok iyi dizeyde
yetismis olmasi gerekgiine dikkat cekmitir. Acik siniflara yonelik en bliylk eférilerden birinin binalarin
maliyeti oldygu konusuna da @g&en aragtirmaci, yaratici fikirler, yeniden kullanilabilimalzemeler ve
gereksinimler dgrultusunda dgistirilebilen hareketli parcalar ile uzun vadede bualigetin
disirllebilecgini, egitime ayrilan butcenin artiriimasi gereditii, acik siniflarin @rencilerin bireysel
gelisimine olan olumlu katkilarinin buna gkr oldugunu belirtmitir.

Weinstein (1977) acik siniflardgzg@nme etkinlik k§elerinde bulunan materyal ve kaynaklarin
yerlerinde dgisiklikler yaparak @renci davrardarindaki dgisimleri gdzlemlemgtir. Yeni bir kaynak
alinmadan sadece varolanlarin yerlerigigkirildi ginde @rencilerin fen, matematik ve sanat etkinlik
koselerini daha sik kullanmaya gadigi saptanmgtir. Yazar, olumlu davraglar gelstirmede fiziksel
dizenlemelerden yararlaniimasi gerghkii vurgulamstir. Elias ve Elias (1978) acik ve geleneksel ilkdak
devam eden gencilerin merak, kdetme ist@i dizeyi ile @retmenlerin agik sinif uygulamasina yonelik
tutumlarini incelemtir. Calismada, acgik siniflardagéenim goren grencilerin merak ve lggetme istginin
diger @rencilerden anlaml diizeyde yiiksek v@gimen tutumlarinin @encilerin s6z konusu o6zellikleri
Uzerinde etkisi oldgu belirlenmitir.

Caliste (1981) ortaokul diizeyinde yagptaratirmasinda ilkokulu acik okullarda ve geleneksel
okullarda tamamlayan altinci singréncilerini bir yil boyunca gézlemlegionlarin okudgunu anlama ve
matematik bgarilarini  kagilastirmigtir. Calsmada geleneksel ilkokul mezunugréncilerin ilkokul
mezuniyeti sonrasi elde ettikleri merkezi sinavrparanin daha yiksek olgu belirlenmgtir. Ancak yazar
bu farklihgin istatistiksel olarak anlamlilik sinirinda ofgnu belirterek kesin bir sonuca gidilemeygoe
de belirtmgtir. G6zlem yapilan bir yilin sonunda kaastirilan iki grubun okudgunu anlama ve matematik
basarilarinda anlamli bir farklilik olmagh belirlenmitir. Bu argtirmada acik ilkokul mezunugéencilerin
geleneksel olan ortaokugiéimlerine balarken dger Grencilere gore dezavantajli konumda olabilecekleri,
bu nedenle bu iki farklig@tim kurumu arasinda bir uyungigmine gereksinim oldgu vurgulanmgtir.

Marshall (1981) acik okul-geleneksel okul #kstirmasina dayanan atama bulgularini
irdeledgi calismasinda bulgularin kesin bir sonuca goturiedi hem acik hem geleneksel okullarin
Ogrenci baarisi Uzerinde olumlu etkisinin olgunu belirten cafmalarin bulundgunu ifade etmnsiir.
Ogrencilerin duygsal 6zellikleri ve yaraticiliklar tizerinde agikubkn daha olumlu etki gadigini ortaya
koyan argtirma sayisinin oldukca yuksek offluda ifade edilmgtir. Yazar, bulgularda kesin bir yon
olmaysinin acglk okulun herkes tarafindan kabul goren ikietl tanimlanamangi olmasindan
kaynaklandgini belirtmitir. Harrison, Strauss ve Glaubman (198ikyail'deki acik okul @rencilerinin
yaraticilik dizeyinin anlamh bicimde yiiksek afdmu, baari kagilastirmasinda birinci sinif diizeyinde
acik okul, bginci sinif diizeyinde ise geleneksel okul lehinélfaklar oldugunu belirlemstir.

Henderson ve Maddux (1982) tarafindan yapilarsipalda Louisina’da ayni bdlgede bulunan 436
okulun %24'Ginde acik sinif uygulamasinin buluhdwelirlenmi ve bu okullarin yoneticilerinin bu
uygulamaya yonelik goslive tutumlari argirlmistir. Katilimcilarin %61'i acik siniflarin maliyeim
geleneksel olanlara gore ¢ok yiksek @i belirtmglerdir. %67’si guriltinin dikkat ¢gatacak dizeyde
oldugunu, %84'l bu uygulamanin hizlgienen @renciler icin dgil ortalama dizeydekigienciler icin en
iyisi oldugunu, %64'G bgariy1 artirdgina iliskin stphelerinin oldgunu ifade etmgtir. Genel olarak
aragstirmada okul yoneticilerinin gelenekselittmle kasilastirildiginda, agik siniflara yonelik tutumlarinin
olumsuz oldgu saptanmtir. Schubert ve Baxter (1982) acik siniflarin diwme olumsuz yodnlerinin
incelemitir. Karsilasilan baglica olumsuzluklan yiksek maliyetgketmenler tarafindan gosterilen direng
davranglari, &sretmenlerin bireysellgiriimis 6gretim programi uygulamada yetersiz kalmalagredci
velilerinin geleneksel sinif ortaminin daha yaraliiuguna inanmalari ve bu konuda okul yénetimine baski
yapmalari olarak siralagtir. Acik siniflarin olumlu yonlerini, grencilerde okula yonelik olumlu tutum,
icsel denetim oda, merak, yaraticilik ve 6zsaygly! ggitimesi biciminde ifade etrglierdir.

Guncel bir cayma olmasi bakimindan da 6nemli gidudistintlen bir dger argtirmada (Shield,
Greenland ve Dockrell, 2010) acik siniflaringyn olarak uygulangh dénemde giriltiningoenci ve
ogretmenler Gzerindeki etkisini belirlemeye yonelddigmalari incelenngtir. Gurdltd dizeyinin grenme,
hatirlama, konsantrasyon Uzerinde olumsuz etkiketigunu ortaya koyan ¢cama sayisinin fazla olgu
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ancak bu cagmalarin genellikle betimsel nitelikgaligl ifade edilmgtir. Dikkatlice hazirlanny az sayidaki
deneysel cajmalarin sadece birinde geleneksel okul lehine sonutzildigl saptamgtir. Diger
belirtiimistir. Ayrica yazarlar, gurtltii diizeyi az olsa bileleneksel ortamin ofturdusu stres, kan basinci
gibi etkilerin de gtz 6ninde bulundurulmasi getelitie deginmistir. 1970’li yillardaki uygulamalarda
zaman zaman 100ggencinin ayni g@renme ortaminda bulungunu, giinimuizde ise bunungigirilerek
yari acik okul gibi daha esnek uygulamalar yapléaieéini ifade etmgtir. Oldukca giincel olan bu
aragstirmada acik sniflarin olumlu yonlerine odaklanilgiiniimiiz kegullarina yeniden uyarlanabilegie 40
yil 6ncesiyle kagilastirildiginda cok farkli sinif yonetimi stratejilerinin gglrildi gini belirtilerek agik
siniflarin devam etmesi yoniinde gadalar yapilmasi onerilrgir.

Acik siniflarda @rencilerin farkli arag-gereg ve kaynaklarla etkfimghmesi, kendini 6zgiirce ifade
edebilmesi, farkh blyiklikteki gruplarda demokkatdavranglar edinerek dier gorilere saygi
duyabilmesi, 6z-diizenleme yapabilmesi vgikiialem yerine ifade ve tagmalarin girlikh oldugu sinif
ortaminin olgturulmasi hedeflenmektedir (Bader ve Blackmon, 1@i#ban, 2004). 1960l yillarda ortaya
konan bu hedeflerin 2000'li yillarda Turkiye'de ykmdirmaci gitim programlariyla ulglmaya calgilan
hedeflerle ortigtligh net bicimde gortlmektedir.gi&im programlarinin 6nemli veri kaynaklarindan biri
tarihsel temeller oldgu distndldigiinde, @renci merkezli gitimi vurgulayan, gecmgte ygsun olarak
uygulanmg ve ginimuizde de yaygin olmamakla birlikte halegulgnmaya devam eden acik sniflarla
ilgili olumlu ve olumsuz verileri gbz 6éniinde bulwrdhanin Turkiye'deki program gelirme calgmalarina
katki sglayabilir nitelikte old@gu distinilmektedir. Bu ¢ajmada acik siniflar hakkinda teorik bilgi
verilmesinin yanisira ABD’nin guineyindeki bir eyagebulunan agik sinifli ilkokulda gdrevigtetmenlerin
bu uygulamaya itkin gorslerinin belirlenmesiyle Tirkge alanyazina konu ilgili katki yapilmasi
hedeflenmektedir. Bu lggamda arstirmada “Acik siniflarda gorevligietmenlerin bu uygulamaya yénelik
gorisleri nasildir?” sorusuna cevap arasimni

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirma, nitel argtirma yontemlerinden olgubilimseklinde desenlenngtir. Olgubilim deseni,
derinlemesine ve ayrintili bir anlag sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir.gdboortamda,
bireylerin olgulara ikkin baks acilari, fikir, deneyim ve duygularinin ortaya koak yorumlanmasi
amagclaniimaktadir. Bu amacla sirecte genelliklelegiz gorigme, belge incelemeye yer verilmektedir
(Corbin ve Strauss, 2008; Muijs, 2004; YildinmSimsek, 2006).

Katilimcilar

Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde, amach #&teme tekngi kullaniimistir. Amagcli érnekleme,
aragstirma konusu bakimindan zengin bilgiye sahip glddistinilen durumlarin incelenmesine, olgu ve
olaylarin daha iyi anklmasina olanak gtamaktadir (Patton, 2002; Yildinm v&@msek, 2006). Bu
baglamda katilimcilar ABD’nin giineyindeki bir eyaletteilunan acgik sinifli ilkokulda gérevli 3 kadin, 3
erkek olmak Uzere 6 gonulligetmenden olgmustur. Katiimcilarin mesleki deneyimleri 10-20 yil
arasinda dgsmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler ‘yari yapilandinimigérisme’ formu ile toplannmytir. Gérisme formu hazirlanirken
konuyla ilgili alan yazin incelemesi yapikniesitim bilimleri ve ingiliz dili egitimi alanindan 3 uzman
goristine bavurulmustur. Gorgme formunda acik sinif uygulamasi hakkindaki giérin belirlenmesine
yonelik doért soru yer almgtir. Gorigmeler @retmenlerin gorevli oldgu okulda birebir olarak
gerceklatirilmi stir. Yaklasik 30 dakika stren gogtheler video kamera ile kaydedilgtir. Daha sonra bu
kayitlar yazil hale getiriligive gérigme yapilan gretmenlerin kontrol etmesi ganmstir.
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Verilerin CozUmlenmesi

Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesinde kodlamaya daigaiik analizi olan timevarimci icerik analizi
yapiimstir (Miles ve Huberman, 1994). Verilerin ¢oziimlerginslrecinde 6ncelikle video kayitlari yazih
hale getirilmgtir. Ardindan argtirmacilar ile nitel argtirma konusunda deneyimli bir §k& uzman verileri
Turkceye cevirmi ve ayri ayri kodlamgtir. Glvenirlik icin yapilan kodlamalar tGzerinde &iirlik= Gori
Birli gi/ Goris Birligi + Goris Ayriligi X 100 formilt uygulanmgi(Miles ve Huberman, 1994) ve uyum
yuzdesi % 81 olarak hesaplastm Uyusum yiizdesinin % 70 veya daha Ustl olmasi yeterlilgginden
(Miles ve Huberman, 1994) agtamanin i¢ givenirfiin salandgl sonucuna ukalmistir. Arastirma
surecinde vyapilanlarin ayrintili olarak aciklanmae dis glvenirligin  sglanmasina c¢ajiimistir.
Calsmanin i¢c gecerfiini artirmak igcin goréme dncesi ayrintili olarak alanyazin taramasi yagilyazil
hale getirilen gorgler katihmcilar tarafindan kontrol edilgiigérisme 6ncesi okula yapilan ziyaretlerde
‘acik sinif’ uygulamasinin Tarkiye i¢in yeni bir wam oldigu, elde edilen verilerin Tlrkce alanyazin icin
onemi aciklanng, katihmcilarin gorglerini ictenlikle ifade etmeleri gdanmaya cailmistir. Arastirmanin
dis gecerlginin (aktarilabilirligi) artinimasi icin orneklem, veri toplama ve c¢od2é@meye ilgkin
aciklamalara yer verilngiir.

Kisaltmalar:
K1: Katilimei 1, K2: Katilimcei 2, K3: Katilimcr 3€4: Katilimcei 4, K5: Katilimci 5, K6: Katilimci 6

Bulgular

Bu bolimde @retmen gorgeri 6grenci, @retmen ve ortam ana temalari ve alt temald@rutusunda tek
bir tabloda birlgtirilerek sunulmaktadir. Tablo 1'degtetmen goriieri frekans sayilari ile birlikte
verilmektedir.

Tablo 1: Katilimcilarin Agik Sinif Uygulamasiridiskin Gorisleri

Ana Teme Alt Temalar
Ogrenc Oz denetim becerisi gglirme
Isbirli gi becerisi gektirme
Demokrdik davranm:
Yansitici diginme becerisi galiirme
Okula yonelik olumlu tutum gatirme
Sorumluluk alm
Yiuksek 6zglivene sahip oll
Dikkatini toplayamam
Performans dfiikligl yasame
Ogretmet Isbirli gi becerisi gektirme
YoOnetici tarafindan desteklenr
Kisisel ve mesleki gefimi artirme
Ozel alandan yoksun olr
Dikkatini toplayamam
Ders hazirigl icin cok zaman harcar
Veli ili skisinde sorun yaame
Ogrenci merkezlik
Ortarnr Gurdltt
Etkilesimli etkinliklerde guclik ygamse
Coklu ortamkullanimindagii¢lik ygame

WwWwouiwwbhowwoiidDMNWNNIMDMOOIOLON™
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Ogrenci Ana Temasindligkin Bulgular

Tablo 1 incelengiinde katihmcilarin en fazla acik sinif uygulamasidgrenci Uzerindeki etkilerine
yogunlastigl goriilmektedir. @renci ana temasinagkin belirlenen on alt temadan sadece ikisinin olums
gorGs oldugu dikkat cekmektedir. Agik sinif uygulamasinigréncilerin 6zdenetim becerisini gglrdigi
gorsl be kisi tarafindan dile getirilmgtir. K3 “...ac¢ik sinif uygulamasindaki esnek ortangrencilerin
O0zdenetim duygusungelismesini sgladigini distindlyorum...” K 6 “...6grenci merkezli etkinlikler, proje
calismalari nedeniyle grenci kendi davraiarini kontrol etmeyi greniyor...” K1 “....siniflar duvar veya
kapilarla bolinmedfinden her an herkesin 6éniinde ve yaninda olgrericilerin kendi davraiarini
kontrol ederek uyarmaya gerek kalmadan kurallardukarini gézlemliyorum...ffadelerini kullanmgtir.
Acik sinif uygulamasiningenciler arasindashirligi becerisi gektirme acisindan olumlu etkilerine e
Ogretmen dginmistir. K1 “...0grenciler arasinda gbirligi olusturmanin en 6nemli yolu olan grup
calismalan siklikla yapiliyor...”,K2 “...zaman zaman gruplar yer gdigtiriyorlar ve farkli siniflardaki
Ogrenciler bir arada grup ¢akmasi gerceklgiriyorlar ...” ve K4*“...bu siniflarda strekli kogulariniz var
ve birlikte &renmeyi @reniyorsunuz...’iffadelerini kullanmgtir.

Bes katilimci, acik sinif uygulamasiningréncilerde demokratik davratar gelitirdigini
belirtmistir. K1 “...bu siniflarda demokrasi kitaplardargitiimiyor, ¢grenci bizzat demokrasiyi ygor,
bu da gercekten kalici bir gagim olusturuyor. Qsrenci igin burada farkli gorilere saygi duymayi
Ogrenmek kaginilmaz..” ve K3 “..gdenciler bir toplulyzun Uyesi olma duygusunu sireklisyerlar.
Ogrenciler birbirlerine saygl duymalari gereithi uygulamalar sirasinda yayarak @reniyor ve bu
olumlu bir alskanliga doniiyor. Kurallara uyma ajkanligi kazanan grenciler okul dsi yasantilarinda
da toplumsal kurallara uyan, demokratikggeleri benimsemsi vatandalara déniytyorlar...”ifadeleriyle
goris belirtmistir.

K5 “...0grencilere yapilan etkinlikler ve gijenme siireci hakkinda ginme firsati sunuyoruz.
Yansitma materyalleri kullanarakgtencilerin bu becerilerini geftirmeye calgiyoruz. Gerci bunu artik
diger okullar da kullaniyor ama acik sinif uygulamasirdgzasinda en bandan beri vardi...”, K6
“...0grenciler calsmalari sirasinda surekli kendi stratejilerini gglimek, bu stratejilerin se yarayip
yaramadgini disinmek ve yenileri Uzerinde gahak durumunda. Hem kendilerini hem akranlarini
degerlendirme sirecine de katilinca yani sanirim orjansitici diinmeyi @reniyor demek istiyorum
acikcasl...” ifadeleriyle acik sinif uygulamasiylagréncide yansitici giinme becerisinin galigini
vurgulayan dort katilimci arasindadir.

Acik sinif uygulamasiningdencilerin duygsal 6zellikleri Gzerindeki etkisine gaen katilimcilar
(N=4) okula yonelik olumlu tutumun geligini vurgulamsglardir. K4“...burada biliyorsunuz olumlu sinif
ortami olyturuyoruz. Herseyden 6nce olumlu bir grup dinaghioldugu icin ve @rencilere bir seyleri
zorla yaptirmaya ¢cagmadgimiz icin okulu seviyorlar, evet buraya severeldigétrini distintlyorum...”,
K2 “...burada biz kapal siniflardaki gretmenlere gtre daha fazla galjoruz ama dierlerinden farkl
olmak da giizel, demek istgidn ben severek geliyorum vgréncilerime model oldgumu digtinlyorum.
Birinci siniftan itibaren @rencilerimde okula yonelik olumlu tutum ofluinu goériyorum, burada oldukga
6zgurler ve bunu seviyorlar.ifadelerini kullanmgtir.

iki katiimci, acik sinif uygulamasinirgri@ncilerin sorumluluk alma becerisini ggilidigini ifade
etmistir. K5 “...aclk siniflarda @renciler pek ¢ok deneyim edinir, deneyimlerle heatal da &renmenin
bir parcasi oldgunu anlayan grenciler ¢grenme sorumlulgunu Ustlerine almaya bayorlar aslinda...”
ve K2*“...6grencilerin dikkatlerini dgitan seyler olsa da onlar bunlarla za ¢ikmayi grenmeye ajiyor
ve @renme sorumlulgunu aliyorlar d@al olarak...” ifadeleriyle gor§g belirtmislerdir.

Ogrenci ana temasindaki son olumlu alt tema olan ekikiszgiivene sahip olma hakkinda iki
katiimcr (K2 ve K3) “...Grup icinde yer almanin, grenme kg@elerinde ilgi duydgu konulari
arkadglariyla tartismanin sosyal ve daha onemlisi 6zglvenjreécilere dongmenin dgal nedeni
oldygunu digundyorum..” ve “...kapali siniflarla kagilastirdigimda, gozledim kadariyla bizim
dgrencilerimiz kendini rahat ifade ediyor, hatall ey soylersem ne olur gibi glinceleri yok/steklerini
ya da istemediklerini agik¢a sOyleyebilecek cetenietar...” ifadelerini kullanmgtir. Katihmcilarin gorg
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ve ifadeleri acik sinif uygulamasinirgréncilerin olumlu 6zellikler kazanmalarindaki etkisvurgular
niteliktedir. Ancak dikkatini toplayamama (N=3) performans d§iikligli yagama (N=2) yéniinde gogier
de bulunmaktadir. K5... bu uygulamayi destekliyorum ama aslina bakasatiytiiniyorum da ¢ok da
tutkun (fanatik) sayllmam. &enciler icin son derece dikkat gaici olabiliyor. Cocuklar kendi
bélimlerinde neler oldgu yerine dger bolimlerde neler gorebileceklerine odaklanalaitiybirbirlerine
gOz-el jareti yapabiliyorlar...” ifadeleriyle acik sinif ortamindagkencilerin dikkatini toplamanin
glclislini ortaya koymgtur. K6 “...6grenci agisindan olumlu katkilari olsa da agik somfaminda bazen
yapabileceklerinin en iyisine ulmada guclik yayorlar. Onlarin gercek performanslarini ortaya
koymalarini engelleyen tahmin edilemeyen ve anigietya ¢ikan durumlar olabiliyor. Sanirim bazilamn
karakterine uygun dgl...” biciminde gorig belirtmistir.

Ogretmen Ana Temasindligkin Bulgular
Ogretmen ana temasi icin belirlenen yedi alt temattadiiniin olumsuz olmasi dikkat ¢ekicidir. Ug olumlu
alt temadan biri olan getmenler arasindghirligi gelistirme gorigini katihmcilarin hemen hepsi ifade
etmistir. K1 “...6ncelikle herhangi bir acil durumda aninda wébilecesiniz en az g gretmen ¢evrenizde
oluyor. Ggretmenler bir ekip gibi cagabiliyor. Yanisira ger birini telefonla aramaniz gerekirse, tuvalet
ihtiyaciniz olursa ya da birkaggtenciye kisa bir test uygulamaniz gerekiyorsgedidgretmenler gézini
sizin sinifinizdaki grenciler Gzerinde tutabiliyor...”ve K4 *“...diger Ggretmenlerin desg@ni her zaman
hissediyorum. Burada goetmenler gercekten birbirine destek oluyor. Ayriggrencilerimizin bireysel
Ozelliklerini belirlemede de birbirimize yardimciugoruz. Herhangi bir yere kisa sirgilie gitmem
gerekse djer tgretmenlerden benim sinifimla da ilgilenmeleringigbiliyorum...”ifadelerini kullanmgtir.

Okul ydneticisi tarafindan desteklendikleri ggiititi U¢ ki belirtmistir. K6 “...ac¢ik sinif gretmeni
olmanin ne kadar zor olgunu géren mudirimiz olmasi gergktiibi bizi destekliyor. O'nun desfmi
hissetmek, herhangi bir sorun sgaigimizda yardimini almak sanirim bu uygulamanin eaméal
yanlarindan bir dgeri...” ve K3*“...ac¢ik sinif uygulamasinda muadurimiz bizim ne kadarcalstigimizi
goriyor ve bunu takdir ediyor. Bunu her kapali &anibulabilecginizi sanmiyorum...” ifadelerini
kullanmslardir. Ug katihmci agik sinif uygulamasiniirétmenlerin kgisel ve mesleki gejimine katki
sagladigl gorisindedir. K1 “...eger aclk sinifta gretmenseniz kendinizi sirekli olarak yenilemek
zorundasiniz...”ve K3 “...bu uygulama ile kanlastigim durumlar beni mesmle ilgili 6grenmeye
zorluyor. Ayrica sabirli olmak, anlayn olmak gibi kiisel 6zellikler de olumlu etkileniyor. Az da olsazbn
diger gruplardaki @retmenler diilinceli davranmayip ¢ok yiksek sesle etkinlik ydiyabive siz de etkili
iletisimle bunu ¢c6zmek durumunda kalabiliyorsunuzbi¢giminde gorg bildirmiglerdir.

Ozel alandan yoksun olma ggiiitim katihmcilar tarafindan ifade ediktii. Katilimcilardan
K5 *“... bir 6gretmen olarak her an orada birinin olgunu diginmek zorundayim. Geleneksel siniflarin
daha 6zel oldgunu digtiniyorum clinki orada kolay kolaysahdan biri gelip de alaniniza girmez ama
burada oyle dgil...” ve K2 “...yaptgim hersey dgerlerinin éniinde oluyor, sirekli izlengim duygusuna
kapilabiliyorum. Kapali siniflarda bir kapi var \gelen kapiyl ¢almak zorunda ama burada tamamen bana
ait bir derslik yok...” ifadeleriyle gorg belirtmislerdir. Ogretmenlerin dikkatlerini toplamada sorun
yasadgina iliskin goris dort katiimci tarafindan ifade edilgtir. Bunlardan K5*“...diger gruplarin
calismalar da gorilip duyulabilginden @&retmenin dikkati kolayca galabilir...” ve K6 “...6grenciler
icin oldugu kadar siklikla gretmenlerin de dikkatini datan bir uygulama oldgunu kabul etmeliyint
ifadelerini kullanmgtir. Ug katilimci ders hazigh icin cok fazla zaman harcamak zorunda kaldiklarin
belirtmigtir. K4 “...hemen hemen tim ABD’dgrénci merkezli gitim uygulaniyor ve olmasi gereken de
bu. Qsretmen icin zaman alici bir hazirlk demek angareacik sinifta cajtyorsaniz jiniz daha da zor
oluyor. Qgrencileri bireysel olarak cok iyi tanimak zorundayiBunun icin de ek caba ve zaman
harcamalilyiz. Hangi grenci ne yapabilir, ne yapmali giintip dersi hazirlamamiz gerekiyor. Grup iginde
bireysel 6zellikleri dikkate alan etkinlikler ghurmak cok da kolay @d...” ifadeleriyle gorgini
aciklamstir.

Uc katilimei agik sinif uygulamasinirgrétmen-veli ilskisi agisindan bazi sorunlara yol &gt
ifade etmitir. K3 “...bu okul farkh ve veliler bunu anlayamiyor bazaéBelki kendileri boyle bir gtim
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almadgi icindir. Bu isin ylriyecginden supheli oluyorlar ve gretmen onlara sirekli birseyleri
ispatlamak zorunda kaliyor. Bu durum gergieliyol acabiliyor zaman zaman..ve K1 “... velilerin
endkesini gidermek zor olabiliyor. Bir gu sinifa gelip bakiyor ve ¢ogunun burada nasil grenecgini,
nasil dikkatini toplayacéni sorguluyor. Onlari bu uygulamaningel oldusuna ikna etmeye camaktan
Ogrenci hakkinda asil yapilmasi gereken kgnalara ¢ok sonra sira geliyor. Bazilar sinifa sk
gelmekten vaz gecmiyor. biciminde gorg bildirmistir.

Ortam Ana Temasindliskin Bulgular

Ortam ana temasinin dort alt temasindan sadecelbirilu digerleri olumsuzdur. Katilimcilardan p&isi
acik sinif uygulamasi ilegdenci merkezli ortam ollugunu belirtmgtir. K2 “...6grenme kgeleri, material
dizeni ve grenci erisimine aciklgi, diger siniflarin materyallerinden yararlanabilme fitsartami verimli
hale getiriyor...” ifadesini kullanmgtir. Katilimcilarin tamami ortamin gurdltdli olglinu ve bunu
Onlemenin gercekten zor olgunu belirtmgtir. K5 “...sinif icinde sesler odadan odaya c¢ok kolay
geciyor.”, K6 “...ortamdaki gurilti inkar edilemez. Bu gurilti sadetersle ilgili olmuyor. Fakl
siniflardaki ¢@renciler birbirleriyle iletisime gecmeye calyor...” ifadelerini kullanmgtir. Gardltd ile
iliskili gorllebilecek dger alt tema etkilgmli etkinliklerde yganan glglikler olarak belirlengnve lc¢
katilimci bu yonde gokibelirtmistir. K4 “...6zellikle etkilgimli etkinliklerde sikinti yganabiliyor. Bazen
kendi grubuma sordfum bir soruyu kagi odadan bir @renci cevapliyor oysa o sirada onun kendi sinif
etkinligiyle ilgilenmesi gerekir ve bu durum ortamin bozama neden oluyor...” K5 de c¢oklu ortam
kullanmanin zorluklari hakkind&.. tim gruplar ayni anda ayngeyleri yapmadjl icin dersle ilgili
herhangi bir video klip izletmek ya dagdr ¢oklu ortam kullanmak sorunlara yol agiyor. Bazatami
bozmamak adina coklu ortam yerine sadece kiclik tgusmasi yapmayi tercih edebiliyorum...”
ifadesiyle gorgini belirtmtir.

Tartisma
1950'li yillardan 1970'li yillara kadar ygun bicimde uygulanan ancak hem yiiksek maliyet hérmenhi
icin uc dizeyde grenci merkezli olma gibi sebeplerle vazgecilen agriflar, giinimiizde az sayida okulda
bulunmaktadir. Turkiye'de agik sinif kavrami, dessitleri dyinda verilen gitim ve son yillarda da internet
Uzerinden gitim anlaminda kullanilngtir. Bu ¢algmada, dinyagtim tarihinde énemli bir deneme olarak
kabul edilen ancak hakkinda Turkge alanyazin hilgisilgilamayan acik sinifa gkin bilgi vermek ve
ABD’de acik sinif uygulayan bir ilkokulda gorevligietmenlerin bu uygulamaya gkin gorislerinin
belirlenmesi amaclanstir.

Calsmada @retmen gorglerinin dgrenci, Gretmen, ortam ana temalarinda toplgndoralmitor.
Acik sinif uygulamasinin gienci Uzerindeki olumlu etkileri 6z denetimgbirligi becerisi geltirme,
demokratik davranma, yansitici sdiime becerisi gafiirme, okula yodnelik olumlu tutum getirme,
sorumluluk alma, ylksek 6zguvene sahip olma bigimirsiralanirken, olumsuz gg@her dikkatini
toplayamama, performans gikligli yasama temalarinda toplangtir. Ogretmenlerin @renci temasindaki
gorislerinin genel olarak olumlu olgw belirlenmitir. Bu bulgu, acik siniflarin @encilerin 6z denetim,
ishirligi, yansitici dgiinme becerilerinin gelinesinde ve sorumluluk almalarinda etkili gidu/Greenland
ve Dockrell, 2010; Henderson ve Maddux, 1982, Sn#ifi05), Erencilerin demokratik ortami yadiklari
(Rothenberg, 1989), okula yonelik olumlu tutum getiikleri (Elias ve Elias, 1978; Schubert ve Baxte
1982) bu surecte 6zguvenlerini gdtime firsatlarinin oldgu (Cuban, 2004) yonindeki bulgularla
paraleldir. Ote yandan acik siniflarigréncilerde dikkat danikligi yarattgl ve onlarin performansini
Alanyazin incelengiinde acik sinif uygulamalariningiiencilerin bireysel gegjimine katkilarinin kabul
edildigini ancak olumsuz etkilere daha fazla odaklagild¢in bu uygulamadan vazgecigti gormek
mumkindar.

Ogretmen ana temasindaki olumlu ggeii meslektglariyla ishirligi, yonetici destgi, kisisel ve
mesleki geBimi artirma, olumsuz gosler ise 6zel alandan yoksunluk, dikkatini toplayamaa ders
hazirlgl icin cok zaman harcama ve veliskisinde sorun ygama biciminde siralangtir. Ogretmen
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temasindaki olumsuz gadérin daha fazla oldgu dikkat ¢ekmitir. Bulgular, agik siniflarda her kisimda bir
Ogretmenin bulundgunu ve @retmenlerin dier meslektglariyla isbirligi halinde ¢agmak durumunda
oldugunu ifade eden (Bader ve Blackmon, 1978, Rothenld€®80), @retmenlerin mesleki olarak kendisini
gelistirmesi gerekiini vurgulayan (Simoes, 1976) ¢aha bulgulariyla tutarlidir. Rothenberg (1989) acik
siniflarda @retmenlerin bireysel gereksinimlere uygun, meradgfdtme duygularina dayali, bireysel ve
grup calgmalariyla dersslemesi gerekgini ifade etmgtir. Bu bazlamda @retmenin uzun hazirlik yapmasi
gerekliligi yine alanyazinla tutarli olarak ifade edilegeli bir gori olmustur.

Diger argtirma bulgularinda rastlanmayan ancak eldekisgelda katilimcilarin tamaminin ortak
goris belirttigi iki alt temadan biri ‘6zel alandan yoksun olma dicik siniflarin dgal bir parcasi olan
surekli diger grup ve @retmenleri goriyor olmanin bu kadar bilyuk rahatsigerdiginin saptanmasi
Uzerine katilimcilara @tim sdrecleri boyunca acik siniflardagrétmen olmak (zerine ggim alip
almadiklari ve herhangi bir uygulama yapip yapmiadiksorulmgtur. Kendilerinden olumsuz cevap
alinmstir. Hatta K1 “... Burada calsana kadar hi¢ bir acik sinifta bulunmatam...” ifadesini
kullanmstir. Bu bulgu, @retmen adaylarinin hizmet 6ncesinde konuyftire alip bu siniflarda
ogretmenlik uygulamalari yaparak, uygulamanirgalobir parcasi olan gerleriyle birlikte olma fikrini
benimsemeleri ghanabilir. Katilimcilar, acgik sinif uygulamasi naedde zaman zamanggenci velileriyle
sorun yaadiklarini ifade etngtir. Ravitch (1983) velilerin acik sinif gibi ggime hazir olmadiini,
Schubert ve Baxter (1982) dgrénci velilerinin okul yoneticilerine bu uygulamadeazgecilmesi gerelgi
konusunda zaman zaman baski yaptiklarini ifadesetmizerinden otuz yil gegcmesinegraen bugin
ogrenci velilerinin baky acgisinin dgismedigini gormek ilgingtir. Acik sinif uygulamasi yapakudlarin
ogrenci velileri icin ayri bir gitim programi uygulayarak onlarin da konuyla ilgiéterli bilgi sahibi olmasi
sgzlanabilir. Toplum desgni alamams en mikemmel vyeniliklerin bile strdirilemeygice
unutulmamahdir (Barth, 1972; Ravitch, 1983).

Ortam ana temasindaki tek olumlu alt termgedci merkezlilik, dger alt temalar ise gurdltd,
etkilesimli etkinliklerde ve ¢oklu ortam kullanimindaggnan gigliikler olarak siralangr. Agik siniflarin
ortaya clks amaci @renci gereksinimlerini kadamak ve @renci merkezli gitim gerceklatirmektir
(Shield, Greenland ve Dockrell, 2010). Acik simiftabgarisiz olmasinda donemine gorgriaderecede
ogrenci merkezli olmasi, @enci gereksinimlerini karlama c¢abasinda ideale yakin bir gérintii ¢izmesi
gosterilmitir (Ravitch, 1983). Bu olumlu 6zellik katimcilar neredeyse tamami tarafindan da ifade
edilmistir. Acik siniflarda gruplarin ¢gima alanlari arasinda duvar olmadcin etkilesimli etkinliklerin ve
¢oklu ortam kullaniminin bazi gucliklerle gercgkile ifade edilmitir. Bu durumda acik sinifli okullarin
mimari ve akustik yapisinin bu sorunlari gidermeyinelik olarak gdzden gecirilmesi 6nerilebilir.
Katilimcilarin - tamami  ortamin gurdltili  olglunu ifade etmgtir. Acik sinif uygulamarindan
vazgecilmesinin dnemli nedenlerinden biri ortamdgiriltidir (Henderson ve Maddux, 1982). Ancak
bireysel gereksinimlerin ihmal edilgi 6gretmen merkezli ortamlaringéenci Uzerinde okturdugu baski,
stresle kagilastinldiginda gurdltili de olsa agik siniflagrénciler icin daha olumlu ol ifade edilmgtir
(Shield, Greenland ve Dockrell, 2010).

Acik siniflara ilgkin argtirmalarin y@un olarak yapildii tarihlerden yaklgik kirk yil sonra da
Ogretmenlerin uygulamaya skin benzer sorunlar dile getirsmblmalari, bu sistemde bir yerglae ve
degisim gereksinimi oldgunu ortaya koymaktadir. Bu glamda yari ac¢ik sinif modeli denenebilir.
Program geftirmede ©6nemli veri kaynaklarindan biri tarihselmtdlerdir. Gec¢mite yazun olarak
uygulanmg olan acik siniflara gkin verilerin g6z 6ntunde bulundurulmasinin Turkgeki program
gelistirme calgmalarina katki ggayabilir nitelikte oldgu distnilmektedir. Tirkiye'de grenci merkezli
egitim anlaysinin benimsenip her kademede yayginidmasina yonelik cabalar surdurilmektedir.
Alanyazinda acik siniflari destekleyen ya da déesste&yen argtirmalarin hemen hepsinin,gi@nci
merkezli bu uygulamaningéenciler tzerindeki olumlu etkileri konusunda hekirfoldugu gérilmektedir.
Eldeki calgmada da gretmenlerin uygulamaya gkin olumsuz bazi gogleri olmasina rgmen @renciye
olumlu katkilari agisindan g&riirligi icinde olduklari saptanmtir. Tirkiye'de hi¢ denenmemblan agik
siniflarin, gerekli diizenlemelerle, tUlkemize uygigninun incelenmesinin, yapilandirmagitean anlaysi
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ile dogrudan ortgen bu uygulamanin Ulkemiz acisindan bir alternatiip olmayacg konusunun
aragstirilmasinin, alanyazina énemli katkilagkeyabilecgi dislinilmeltedir.
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Extended Abstract

Open classroom widespread first in the UK, thendB& and other countries after the Second World, Wa

it became popular in 1960s and 1970s. After a whigzause of some reasons such as the high cabkts an
difficulities encountered in implementation it hiagdt its popularity. Since the 1990s, educatorogsed

on positive results of open classroom and it's atdlity of today's conditions has been discussed.

Recently, although a limited number of classestettae open classrooms in the USA, the UK, Canada,
India, Lithuania and Australia. The open classroooncept is used as education which schools out of
course hours, and is used in the sense of onlinea¢idn recently.

Through the criticism of negative effects of ttamhial education which is expected students to
learn on the same level by providing same mattgiall students, in the same time period and bghea
centered activities, open classrooms had becomerent issue. Open classroom is defined whereestad
learn with groups in flexible sizes and accordangth their personal development (Schubert&Baxter,
1982; Smith, 2005; Shield, Greenland&Dockrell, 2010eachers have consulting role in open classroom
Some of the most important responsibilities arevigiiog students to think critically and independsgiih
group work, and orientating them to entrepreneprshind creativity (Gulley&Norwood, 1976;
Henderson&Maddux, 1982).

In open classrooms, education begins with studémtstests in accordance with Dewey's views.
Methods and techniques which provide students tcadieve are used. Students can do independent
researches individually or in groupkhis implementation may not be suitable for eachre® and each
student, with this consideration, teacher’s exgiana and using textbooks are contained. Learnomgers
are generated based on the students' interestsavaiding unnecessary repetitiorls. studies which
textbooks are used, reading practices are doneratthevith their individual reading speed. Activity
installments are created and in this area, studehish have different characteristics can partipia
different activities in the same learning envirommeéNhile some students are studying math, othans ¢
perform art activities at the same time. In opassés it is not expected students to sit in thes.s€he
feedback about qualification of their work is givienstudents. Observations during daily activites used
instead of achievement tests in the evaluationge®cThe teacher organizes the learning environment
generates learning corners, designs activities thighstudents, and provides using resources aneriaiat
efficiently (Rothenberg, 1989).

When characteristics of open class are analyzdthsta near perfect image in terms of student-
centered education approach. However, this impléatien was generally abandoned in the late 1978s. T
most important reason for the abdication is tHatre were researches that display open classroawss h
not a significant effect on the success of theesttsl(Raywid, 1981).

According to Ravitch (1983), the most importardsen of the open classroom' failure is to "being
extremely student-centered" according to that peride states that, open classess are nearly pénfect
terms of students' development, but the time wasearly with regards to education history and he
emphasizes that many people are supporting traditieducation, "benightedly” with author's words.
Tyack, Krist and Hanson (1980) emphasized thathat period there was taxflation in the economy in
1970s, so an education implementation which reguirgh costs, was not acceptable.

Open class emphasizes student-centered educatias implemented in the past commonly and todasy it
implementing uncommonly. It is thought that thigdst can contribute to curriculum and instructiogidiin
Turkey. For this reason in this study as well asng a theoretical information about open classreom
investigating views of elementary school teachbauaithis implementation in the USA.

The qualitative research method was used in thdystdThe data have been obtained via semi-strutture
interviews and were analyzed with the inductivetenh analysis. The participants were determined via
purposeful sampling. The related literature waderegd and interviews were made with 3 professors
whose expertise are curriculum development anducisbn, and English language to prepare the vreer
form. Four open-ended questions were determinee.r@llated literature was examined in order to imsee
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the internal validity, research process was explhiolearly in order to increase external validityda
external reliability, all of the data were writteithout any interpretation to increase internailatality.

In this study, teachers' views were focused otovighg main themes: student, teacher and
environment. Positive effects of the open classraymstudent are collected these themes; self-dpntro
cooperation skills , democratic act, reflective niting, positive attitudes towards school, taking
responsibility, having high self-esteem and negagffects are collected these themes: concentrate
problems and decrease in performance. Teachenrs’s vabout students to be determined as positive,
generally. Positive opinions on the main themeeather are; cooperation with colleagues, schoontipal
support, increasing personal and professional dpwant. However, negative feedbacks are; lack of
privacy, concentrate problems, spending too muuie tio preparation of lessons, having problems abou
relationship of parents. It is seemed that negdtedbacks are more than positive ones on teathense.

Participants stated that learning environment dsyn However, when compared to traditional
education, open classrooms are more positive folesits even if it is noisier (Shield, Greenland&kredl,
2010).

448

Mersin Universitesi gitim Fakdiltesi Dergisi



