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Dikte Uygulamalarimin 5. Simf Ogrencilerinin Yazim ve
Noktalama Kurallarim1 Uygulama Becerilerine Etkisi

The Effect of Dictation Practices Towards Fifth Grade
Students’ Skills To Apply the Rules of Spelling and
Punctuation Rules

Ergiin HAMZADAYI*, Gokhan CETINKAYA**

Ozet: Bu aragtirmanmin amaci, dgrencilerin bilgi diizeyindeki yazim ve noktalama isaretleri ile ilgili
davraniglarini uygulama diizeyine ¢ikarabilmelerinde dikte yonteminin etkili olup olmadigini
sorgulamaktir. Arastirma, Gaziantep ili Vali Liitfullah Bilgin Ilkégretim Okulu’nda dgrenim gormekte
olan 5. smuf diizeyindeki 32 kisiden olusan bir smifta gerceklestirilmis olup bu 6grencilerden 6n-
uygulama ve son-uygulamalara katilan 23 6grenci arastirma kapsamina alinmistir. Calismada deneysel
desen kullanmilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi, frekans ve yiizde istatistikleriyle ¢6ziimlenmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler, 6grencilerin yazim kurallarin1 uygulama siirecinde yapmis olduklari
yanliglar agisindan 6n-uygulama ve son uygulamalar arasinda son uygulama lehine toplamda % 64.3’lik
bir diizelme gerceklestigini ortaya koymaktadir. Bir baska deyisle, dgrenciler son uygulamada, ilk
uygulamada yaptiklar1 yanlislarin %35.7’sini tekrarlamis, %64.3iini ise tekrarlamamistir. Noktalama
kurallarin1 uygulama siirecinde yapmis olduklar1 yanlislar ag¢isindan ise 6n-uygulama ve son uygulamalari
arasinda son uygulama lehine toplamda % 61.6’lik bir diizelme ger¢eklesmistir. Arastirmanin sonuglari,
dikte uygulamalarmin ogrencilerin hem yazim kurallarint hem de noktalama isaretlerini dogru
kullanabilmelerinde oldukga etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dikte teknigi, yazim yanlislari, yazim kurallari, noktalama igaretleri

Abstract:The aim of this study was to determine whether dictation is effective or not on putting in
practice the students’ knowledge about spelling and punctuation rules. The study was conducted on 32
fifth grade students from Gaziantep Vali Liitfullah Bilgin Elementary School. 23 students who
participated in pre-applications and post applications were included in the study. Experimental design was
used in the study. The gathered data were analyzed by employing the techniques of content analysis,
frequency, and percentage. According to the results of the study, It is determined that there is a total of
64.3 percent improvement in favor of post application between pre and post applications in terms of
mistakes students made during the process of implementation of spelling rules. In other words, in post
application the students repeated 35.7 percent of mistakes but they didn’t repeat 64.3 percent of mistakes.
Furthermore, there is a total of 61.6 percent improvement in favor of post application between pre and
post applications in terms of mistakes students made during the process of implementation of punctuation
rules. The results of the research showed that dictation was very effective for students’ performance on
spelling and punctuation rules.
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GIRIS

Dilbilgisi, bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya koyan, Ozellikle de bi¢imbilimle
sOzdizimini kapsayan inceleme; iiretici doniisiimsel anlayista, bir dilin konusucu-dinleyicinin

tiimceleri liretmesini ve anlamasini saglayan i¢ dizge ve bilgi; eding olarak tanimlanmaktadir
(Vardar, 2007). Dilbilgisi 6gretimiyle, dgrenciler dilin olanaklarini, smirlarint ve gizil giiciinii
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ortaya c¢ikarirlar. Anadili 6gretiminde, amaclara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken,
bu etkinlikler yazim, noktalama ve dilbilgisi c¢alismalariyla beslenir, biitiinlesir. Dilbilgisi
ogretimindeki, “dogru soyleyis”, “sozciikk bilgisi”, “dogru ciimle kurma”, “yazim” ve
“noktalama” gibi beceri alanlarina yonelik ¢alismalarin, 6grencilerin anlama, konusma ve
yazma etkinliklerindeki basariy1 da etkilemesi beklenir (Kavcar ve Oguzkan, 1987, s. 72-75;
aktaran Sever, 2000, s. 25). Bu nedenle, Tiirk¢emizin yap1, kural ve olanaklariin égrencilere
uygulamalarla kavratilmas1 ve onlarda Tirk¢eyi dogru kullanma duyarligt ve bilincinin
olusturulmasinda anadilinin temel etkinlikleriyle biitiinlesmis bir dilbilgisi dgretimine énemli
gorevler diismektedir (Sever, 2000, s. 25).

Noktalama isaretlerinin tamami yazili anlatimda belli gorevler iistlenmistir. “Duygu,
diisiince, hayal ve istekler yaziyla anlatilirken s6z konusu isaretleri goz ardi etmek, yazinin
anlasilmasini zorlastirir; kelime gruplar1 ve ciimleler arasindaki anlam ilgisini ortadan kaldirir.
Noktalama isaretlerinin kullanildigi yerleri ¢ok iyi bilmek ve ona gdre kullanmak, yazili
kompozisyonda basariy: artirir.” (Ozbay, 2000, s. 122).

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve Tiirk¢e egitiminin silirdiiriilmesinde temel olan
18.05.2009 tarihli komisyon karar1 giiniimiizde gegerliligini korumaktadir. Belirtilen karara
gore, Tiirkge Dersi (1-5 Smiflar) Ogretim Programm Yazim ve Noktama kurallarmin smiflara
dagiliminda 5. smiflarin kazanimlart ve kazanimlara iliskin agiklamalar su sekilde yer
almaktadir (s., 128):

Tablo 1.5. Siniflarin Yazim ve Noktalama Kurallarimin Kazanimlar: ve Agiklamalart

Kazanim Aciklama
Noktalama isaretlerine dikkat ederek ~ Ogretmen, ornek okumalar yaparak noktalama
okur. isaretlerinin anlam lizerindeki etkisine dikkat
¢ekmelidir.
Yazilarinda noktalama isaretlerini Noktayi, kisaltmalarda; virgiili, yiiklemleri ve
dogru ve yerinde kullanir. timlegleri ayirmada; iki noktayiagiklamada ve

ornek  vermede; ¢  noktayi,tamamlanmamig
climlelerin sonunda; tinlem isaretini,seslenme, hitap,
uyar1 sozlerinden sonra ve anlik duygulara dikkat
cekmede; kisa cizgiyi,iliskili sozciikler arasinda;
tirnak isaretini,alintilarda; kesme
isaretini,kisaltmalarin ve siralama bildiren sayilarin
aldig1 ekleri ayirmada; noktali virgiilii,birbirine bagh
cimleleri ayirmada; wuzun ¢izgiyi, konusmalari

belirtmede; parantezi,bir  6nceki kavrami
aciklamada; denden isaretinitekrarlarda
kullandiriniz.

Yazilarinda imla kurallarini uygular. Dil, din, gezegen, yildiz, savas, devir, ¢ag ve kurum

adlarinin ilk harfi biiylik yazdirilmalidir. Soru edati
(my)ile “de” ve “ki” baglaglar1 verilmelidir.

Tablo (1)’de yer alan 5. smiflarin yazim ve noktalama kurallarinin kazanimlarina
bakildiginda belirtilen egitim diizeyindeki bir &grencinin siire¢ sonunda dilbilgisel agidan
yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanmasi ve imla kurallarim
uygulamasimin beklendigi goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan Tirkce
dersi dgretim programinda, “6grencinin zihninde yapilandirdig: bilgileri uygulamaya aktarmasi
kalici 6grenme i¢in biiyilk Onem tagimaktadir. Bu nedenle bilgileri uygulama ortamlari
olusturulmalidir.  Ogrenci  bilginin  uygulanmasini ~ gérmeli,  bilgiyi  uygulayarak
gelistirmelidir.”(MEB, 2009, s. 148).
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Ogrencilerin yazzim ve noktalama kurallarni uygulama beceri diizeylerini ortaya
koymay1 amaglayan ¢alismalarin (Yildizlar, 1994; Ozbay, 2000; Uludag, 2002; ince, 2006;
Erdem, 2007; Karagiil, 2010; Bagci, 2011; Akkaya, 2013; Cetin, 2013) sonuclarindan
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yazim ve noktalama kurallarmi yetkin bir bigimde
kullanamadigi, bu eksikligin de bilgi eksikligi ya da bu duruma yeteri kadar 6zen
gostermemelerinden kaynaklandigr anlasilmaktadir. Bu durum, Tiirk¢enin yazim ve noktalama
isaretlerinin 6gretiminde farkli yontem ve tekniklere gereksinim oldugunu agikca ortaya
koymaktadir.

Ogrencilere yazim ve noktalama kurallarma uygun olarak yazim becerisi kazandirmak
i¢in yaptirilacak etkinliklerden biri de dikte ¢alismalaridir (Yangin, 2002, s. 124). “Dikte, yazma
egitiminin her seviyesinde kullanilabilecek bir yontem olmasina ragmen” (Giindiiz ve Simsek,
2011, s. 164) tzerinde yeterinde durulmamig, arastirma ve uygulamalarla verimliligi
sinanmamis tekniklerden biridir.Oller (1979), dikteyi dilsel 6gelerin baska bir dilsel baglama
anlamli bir bicimde sirali ve baglantili olarak dizinlendigi dogal bir islem olarak
tanimlamaktadir. Dikte 6grencilerin dinledikleri bir metni yaziya aktardiklar bir tekniktir. Ayni
zamanda hem dinleme hem de yazim becerilerinin tiimlesik olarak degerlendirilmesinde
kullanilan bir test aracidir.

Dikte teknigi egitim-6gretim siireclerinde uzun yillardir kullanilmasina ve geleneksel
Ogretimin bir pargasi olmasina karsin bilissel yonii giiglii bir tekniktir. Dikte tekniginin
uygulama boyutunda O6grencilerin zihninde ilk olarak bir problem durumu olusturulur. Bu
problem durumu ayni1 zamanda 6grencilerin yeni gelen bilgileri almalar i¢in biligsel bir hazirlik
durumu olarak diisiiniilebilir. Dikte siirecinde problem durumu olusturulduktan ve 6grencilerin
yeni gelecek bilgiye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri artirildiktan sonra problemin ¢6zimii
sunulur. Boylelikle Ogrencilere biligsel yapilarini olusturma, (varsa) bilissel yapilarindaki
yanliglari yeniden diizenleme olanagi saglanmis olur.

Dikte teknigini uygulama siirecinde metnin se¢imi, dikte asamasi ve dikte sonrasi
diizeltme islemiyle ilgili kural ve ilkeler vardir. Blanche (2004), dikte yaptirmak i¢in segilen
metinde olmasi gereken 6zellikleri su sekilde belirtmektedir:

i.  Ogrencilerin ortalama becerileriyle kosut ve uyumlu olmalidir.

ii.  Gereksinim ve ilgilerine yonelik olmalidir.

iii. Cok uzun olmamalidir (Genellikle bir sayfadan daha az olmalidir).

iv. Bagimsiz ve kisa kesitlere boliinebilir 6zellikte olmalidir.

Dikte tekniginin uygulama islem basamaklari ise genel olarak su sekildedir (Brown,
2001, s. 343) :

a) Ogretmen kisa bir paragrafi normal bir hizda bir ya da 2 kez okur.

b) Ogretmen ii¢ ya da dort sozciikliik kisa 6bek birimleri okur ve her &bekten sonra

bekler.

c) Bekleme siirecinde 6grenciler duyduklarini tam olarak yazarlar.

d) Son olarak 6gretmen paragrafin tiimiinii okur ve 6grenciler yazdiklarini kontrol

ederler.

Alan yazina bakildiginda, ilgili ¢aligmalarin bir kisminin 6grencilerin dikte teknigine
iliskin algilanyla ilgili durumlarin1 ortaya koymayi amagladigi, bir kisminin da deneysel
calismalar oldugu goriilmektedir. Kit’in (2004) “ingilizce Dikteye iliskin Eylem Arastirmasi
Projesi” adli calismasimin sonuglari, 6grencilerin dikteye yonelik algilarmin olumlu oldugunu
ortaya koymaktadir. Belirtilen ¢alismanin veri tabanindan elde edilen iki temel bulgu, diktenin
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi ve eglenceli bir etkinlik tlirii oldugu yoniindedir.
Valette (1964) ve Morris (1983)’in yaptiklart caligsmalarin sonuglar1 da dikte etkinliklerinin
Ogrencilerin yazili anlatim siirecinde ise kosulan yazim ve noktalama kurallarini
i¢sellestirmelerinde etkili bir teknik oldugunu ortaya koymaktadir.

Giinlimiizde diktenin verimli bir 6gretim araci olarak 6gretim ortamlarinda yeniden ise
kosuldugu goriilmektedir (Kavaliauskiené ve Darginavic¢iené, 2009). Kavaliauskiené ve
Darginavi¢iené’nin ~ (2009) o6grencilerin dikte c¢alismalarinin islevselligine iliskin tutum
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diizeylerini incelemeyi amaglayan On test son test kontrol grupsuz deney desendeki
caligmalarinin sonuglar1 dikte uygulamalarmin 6grencilerin kisa siireli bellegini gelistirdigini,
yazma eylemi sonrasi kendi yanlislarini gérmelerini ve anlamalarini sagladigini, dinleme ve
yazma becerilerinin arttigini, dilbilgisi, yazzim ve noktalama konusunda Ogrencilerin
farkindaliklarini arttirdigini gostermektedir. Diktenin dilbilgisi, sozli anlatim, yazili anlatim,
sesletim ve dinleme-anlama olmak iizere tiim beceri alanlarinda dolaysiz bir bi¢imde etkili bir
Ogretim araci oldugu sdylenebilir.

Yukarida so6zii edilen ¢aligmalar, diktenin yabanci dil &gretim siireglerindeki
verimliligini sinamaya iligskin arastirmalardir. Anadilinin 6gretiminde dikte tekniginin yazim ve
noktalama isaretlerini 6grenmeye etkisini arastiran herhangi bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bu
bakimdan, bu ¢alismanin Tiirk¢enin anadili olarak 6gretimi siirecinde dikte tekniginin yazim ve
noktalama kurallarinin 6gretiminde nasil bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymasi ve alandaki
arastirma eksikligini gidermesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin bilgi diizeyindeki yazim ve noktalama isaretleri ile ilgili
davraniglarii uygulama diizeyine ¢ikarabilmelerinde dikte tekniginin etkili olup olmadigini
belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda yanit aranan alt amaglar sunlardir:

1. Yazim yanliglar1 agisindan 6grencilerin 6n-uygulama ve son-uygulamalar1 arasinda
son uygulama lehine bir diizelme (gelisme) var midir?

2. Noktalama yanlislart agisindan ogrencilerin  6n-uygulama ve son-uygulamalart
arasinda son uygulama lehine bir diizelme (gelisme) var midir?

YONTEM

Calismada deneysel desen kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi, frekans ve ylizde
istatistikleriyle ¢6ziimlenmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirma, Gaziantep ili Vali Liitfullah Bilgin iIkgretim Okulu’nda 2012-2013 Egitim-Ogretim
yilinda &grenim gormekte olan 5. simif diizeyindeki 32 kisiden olugsan bir sinifta
gerceklestirilmis olup bu dgrencilerden 6n-uygulama ve son-uygulamalara katilan 23 6grenci
arastirma kapsamina alinmistir.

Islem Basamaklart

Dikte uygulamalarinin 6grencilerin yazim ve noktalama becerilerine etkisinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada, uygulama 6ncesi hem 6n-test verilerini elde
etmek hem de caligma grubunda yer alan 6grencilerin konuyla ilgili bilgi diizeyini, diger bir
deyisle kurallar1 yazma siirecinde isletme becerilerini belirlemek i¢in bir metin dikte yoluyla
ogrencilere yazdirilmigtir. Ayni metin son-test verilerini elde etmek i¢in de uygulama sonrasi
yazdirilmigtir. Yapilan islemlere iliskin ayrmtili anlatim uygulama sirasina gore asagida
verilmistir:

- Dort yiiz yirmi dokuz (429) sozciikten olusan bir metin 6gretmen tarafindan okunarak
ogrencilere yazdirilmistir (6n-uygulama). Bu metin {izerinde doniit ve diizeltme islemi
yapilmamis, metin yazdirildiktan sonra 6grencilerden alinmustir.

- Ogrencilere ii¢ haftalik bir zaman diliminde toplam alt1 ders saati (her ders 40 dakika)
dikte caligmasi yaptirilmigtir.

- Bu siiregte 6grencilerin ¢aligma kitaplarinda yer alan ve daha 6nce okuduklari metinler
Ogretmen tarafindan sesli olarak okunmus ve 6grencilerin okunan metinleri yazmalari
saglanmigtir.

- Her paragraf yazimmdan sonra, 6grencilerin ¢aligma kitaplarin1 agmalari istenmis ve
yaptiklar1 yanlislart metnin 6zgiin bigimiyle karsilastirarak diizeltmeleri saglanmistir.
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- Diizeltme siirecinden sonra varsa dgrencilerin sorulari yanitlanmis, bdylece bilmedikleri
ya da tam olarak anlasilmayan konular agikliga kavusturulmustur.

- Ug haftalik uygulama siirecinin ardindan 429 sozciikten olusan metin dgrencilere tekrar
yazdirtlmistir - (son-uygulama). Metin iizerinde diizeltme islemleri yapilmadan
ogrencilerden alinmustir.

- Ogrencilerden alinan metinler (&n-test/son-test) yazim ve noktalama kurallarma
uygunlugu agisindan denetlenmis tespit edilen kural dist yazimlar daha onceden
olusturulan ulamlar (bk. Verilerin Cozliimlenmesi) altinda simiflandirilmis ve elde
edilen veriler istatistiksel ifadelere doniistiiriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirmanin genel amaci ve alt amaglart dogrultusunda 6n uygulama ve son uygulama sonucu
Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde yer alan yazim ve noktalama yanliglar1 iki temel ulamda
siniflandirilmistir. Birinci arastirma sorusu (yazim yanlislar1) baglaminda hedef kitlenin bagl
oldugu programin ongordiigii kazanimlara kosut olarak yazim yanlislari ulami olusturulmus ve
bu ulam altinda toplam bes (5) 6ge belirlenmistir (bk. Tablo 2). Ikinci arastirma sorusu
baglaminda ise noktalama isareti yanliglar1 ulami olusturulmus ve bu ulamda da toplam dokuz
(9) 6ge belirlenmistir (bk. Tablo 3).

Veriler ¢oziimlenirken 6grencilerin 6n-uygulama ve son-uygulamalarindan elde edilen
veriler (her bir ulamin igerdigi yanlis sayisi) sayisal olarak verilmis, iki uygulama arasindaki
degisim (diizelme) yiizde olarak belirtilmistir. Boylelikle, dikte uygulamalarinin 6grencilerin
yazma becerileri izerinde nasil bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Verilerin gegerligi ve giivenirligini saglamak agisindan tiim metinler iki ayr1 arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak ¢ézlimlenmis, bulgular arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit
edilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanin bu bdliimiinde, arastirmanin sorulari ¢ergevesinde c¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerden elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgulara ve bulgulara
iliskin yorumlara yer verilmistir.

Arastirmanin birinci sorusu:

Arastirmanin birinci sorusu “Yazim yanliglart agisindan 6grencilerin 6n-uygulama ve son-
uygulamalar1 arasinda son uygulama lehine bir azalma (diizelme) var mudir?” bigiminde
olusturulmustur. Bu dogrultuda, yazim yanlislar1 altinda yer alan bes ulama iliskin 6n ve son
uygulama yanlis sayilar1 ve degisim oranlari tablo ve yorumlarla sunulmustur.

Tablo 2. Yazim kurallarvm uygulama acisindan  Ogrencilerin  on-uygulama ve son-
uygulamalarda yapmis olduklar yanhslar ve iki uygulama arasindaki farklarin (diizelmelerin)
yiizdelik agilimi

On Uygulama | Son Uygulama | Degisim

Yanlis sayist Yanlig sayisi (Diizelme)
Imla (Yazim) yanhislari (%)
Soru eki (m1, mi, mu, mii) yazim yanliglar 28 8 71,4
da, de baglaci ile da, de ekinin karigtirimi 24 12 50
ki baglaci ile ki ekinin karistirimi 16 8 50
Biiytik/kiiciik harf yazim yanlislar 32 5 84,4
Ses olaylar1 (yumusama ve sertlesme) 15 8 46,6
TOPLAM 115 41 64,3

Tablo (2) incelendiginde, O6grencilerin yazim kurallarini uygulama siirecinde yapmis
olduklart yanliglar agisindan 6n-uygulama ve son uygulamalari arasinda toplamda % 64.3’liik
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bir diizelme gergeklestigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, 6grenciler son uygulamada, ilk
uygulamada yaptiklar1 yanlislarin %35.7’sini tekrarlamis, %64.31inii ise tekrarlamamustir.

Alt ulamlar agisindan bakildiginda ise, 6n uygulamada en ¢ok tekrarlanan yanliglarin
biiyiik ve kiiglik harflerin yaziminda oldugu (32); ancak, en yiiksek oranda diizelmenin de yine
biliyiik ve kiigiik harflerin yaziminda gerceklestigi goriilmektedir. Yine benzer bigimde soru
ekinin (m1, mi) de 6n uygulama metinlerinde yirmi sekiz (28) kez yanlis yazildigi ancak son
uygulamada yiiksek oranda (71.4) diizeldigi gorilmektedir. Bu iki yazim kuralinin da yiiksek
oranlarda diizelmis olmasi, her iki yazim kuralmin da benzer bilissel islem gerektirdigini
gostermektedir.

Tablo (2)’de yer alan diger alt ulamlar incelendiginde, -de, -da eki ve de, da baglacinin
on uygulamada yirmi dort kez; -ki eki ile ki baglacinin ise 16 kez karigtirildigi goriilmektedir.
Bu karistirnmlar 6grencilerin bilgi olarak 6grendiklerini uygulamaya yeterince geciremediklerini
gostermektedir. Ancak, dikte uygulamalarindan sonra her iki karistirnmin da ayni oranda
diizeldigi goriilmektedir. Bu iki karigtirimin ayni oranda (% 50) diizelmis olmas1 her iki yazim
kuralinin da 6grencilerden benzer diizeyde bilissel islem yapmalar1 gerektigine baglanabilir.

Ses olaylarindaki diizelme ise gorece sinirli kalmistir. Bu durum ses olaylariin
ogrencilerden daha fazla bilissel islem gerektirmesine baglanabilir.

Tablo (2)’de yer alan bulgulara dayal1 olarak, dikte uygulamalarinin 6grencilerin yazim
kurallarin1 uygulamaya gecirebilmelerinde bir baska deyisle bilgi diizeyindeki davraniglarini
uygulama diizeyine ¢ikarabilmelerinde oldukg¢a yararli bir 6gretim etkinligi oldugu sdylenebilir.
Arastirmanin ikinci sorusu:

Arastirmanin ikinci sorusu “Noktalama yanlislar1 agisindan 6grencilerin 6n-uygulama ve son-
uygulamalar1 arasinda son uygulama lehine bir azalma (diizelme) var mudir?” bigiminde
olusturulmustur. Bu dogrultuda noktalama isaretleri yanliglar1 altinda yer alan dokuz ulama
iliskin 6n ve son uygulama yanlis sayilar1 ve degisim oranlar1 tablo ve yorumlarla sunulmustur.

Tablo 3. Noktalama kurallarmmi uygulama agisindan oOgrencilerin dn-uygulama ve son-
uygulamalarda yapmis olduklart yanlislar ve iki uygulama arasindaki farklarin (diizelmelerin)
yiizdelik agilimi

On Uygulama Son Uygulama Degisim

(Yanlis sayisi) (Yanlis sayis1) (Diizelme)
Noktalama igaretleri yanliglar (%)
Nokta (.) 20 2 90
Virgiil (,) 12 4 66,7
Noktali virgiil (;) 20 14 30
Iki nokta (:) 55 21 61,8
Ug nokta (...) 20 16 25
Soru igareti (?) 12 0 100
Unlem (1) 12 9 25
Cift tirnak (" ") 32 4 87,5
Kesme Isareti () 20 8 60
TOPLAM 203 78 61,6

Tablo (3) incelendiginde, Ogrencilerin noktalama kurallarin1 uygulama siirecinde
yapmis olduklar1 yanlislar agisindan 6n-uygulama ve son uygulamalari arasinda toplamda %
61.6’lik bir diizelme gergeklestigi goriilmektedir. Bir baska deyisle, 6grenciler son uygulamada,
ilk uygulamada yaptiklar1 yanliglarin %38.4’iinii tekrarlamis, %61.6’s1n1 ise tekrarlamamusgtir.

Ogrencilerin én-uygulama ve son-uygulamalar arasinda en belirgin degisim bilissel
islem diizeyi diisiik olan soru isareti (?) ve noktanin (. ) kullaniminda gergeklesmistir. Noktanin
birinci uygulamada fazla sayida yanlis kullanimi 6grencilerin tek sézciikten olusan ciimlelerin
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sonuna nokta koymamalarindan kaynaklanmis ancak bu durum dikte uygulamalariyla
giderilmistir.

Dikte uygulamalar1 sonrasinda tirnak () , iki nokta (:) ve virgil (,) , kesme isareti (“)
gibi gorece yiiksek diizeyde bilissel islem gerektiren noktalama isaretlerinin oldukga yiiksek
oranlarda diizelmis olmasi dikte uygulamalarinin tiim noktalama isaretlerinin uygulama
diizeyine ylikseltilmesinde etkili oldugunu gostermektedir.

Daha ¢ok bilissel islem gerektiren noktal virgiilde (;) ise diizelme siirl kalmistir. Bu
durum 6gretmenlerin noktali virgiiliin 6gretiminde daha dikkatli ve 6zenli olmalarin1 gerektigini
ortaya koymaktadir.

Ote yandan ii¢ nokta (...) ve iinlemin (!) kullaniminda da diizelmenin sinirh kaldig:
goriilmektedir. Bu durum, her iki noktalama isaretinin de kullanimi sirasinda (6gretmenin
okumasi sirasinda) ciimlenin ya da sdzciigiin yanlis vurgulanmis olabilecegi diisiincesini akla
getirmektedir. Nitekim her iki noktalama isaretinin dogru kullanilabilmesinde vurgunun rolii
biiyiik énem tasimaktadir. Ogrencilerin daha fazla bilissel islem gerektiren diger noktalama
isaretlerinin (iki nokta, c¢ift tirnak, virgiil ve kesme isareti) kullaniminda daha fazla gelisim
gostermesi bu varsayimi dogrular niteliktedir.

SONUC ve ONERILER

Girig boliimiinde de belirtildigi iizere, 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama
beceri diizeylerini ortaya koymaylr amaglayan calismalarin (Yildizlar, 1994; Ozbay, 2000;
Uludag, 2002; ince, 2006; Erdem, 2007; Karagiil, 2010; Bagc1, 2011; Akkaya, 2013; Cetin,
2013) sonuglarindan 6grencilerin yazili anlatimlarinda yazim ve noktalama kurallarini yetkin bir
bicimde kullanamadig1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin bilgi diizeyindeki yazim ve noktalama
isaretleri ile ilgili davramislarin1 uygulama diizeyine ¢ikarabilmelerinde dikte uygulamalariin
etkili olup olmadigini ortaya koymayi amaglayan bu aragtirmanin 6n uygulama verilerinden
tanimlanan 115 yazim yanlist ve 203 noktalama isareti yanlisi sozii edilen caligmalarin
sonuclariyla kosuttur. Akkaya’nin (2013) ¢alismasinda, 6. sinif 6grencilerinin sinav kagitlariin
incelendigi ve 4142 yazim yanlisi tespit edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin yaptiklari yazim
yanliglar1 arasinda iinlii ve iinsiliz harflerin yazilisinin, ses yutumunun, bagla¢ olan da, de’nin
yazilisinin en sik tekrarlandigi goriilmektedir. Bunun yaninda, sozii gecen ¢alismada
Ogrencilerin yaptig1 yazim yanlislarinin nedenlerini belirlemek igin 6. sinif Tiirkge dersine giren
16 Tirkce 6gretmenine “6. sinif grencilerinin yazim yanlislart nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Sozii edilen calisma, Tiirkce dgretmenlerinin 6. sinif 6grencilerinin yazim yanlhiglarinin, ilgi ve
dikkat eksikliginden, temel dil becerilerini edinememelerinden, okul disinda Tirkgenin dogru,
giizel ve etkili kullanilmamasindan, smav tiirlerinden ya da &gretmenlerin smav
degerlendirmelerinden ve Ogretmenlerin ya da Ogrencilerin yazim kurallarinin kaynaklarindan
etkili bir sekilde yararlanmadiklarindan kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Ince’nin (2006)
calismasimin sonuglarinda da, calisma grubunda yer alan 6grencilerin simif diizeyi arttik¢a yazim
ve noktalama hata ortalamalarmin da arttif1 belirtilmektedir. Ogrencilerin yazim ve noktalama
kurallarin1 uygulama durumlarimi betimlemeye yonelik so6zii edilen ¢alismalarin verilerinden
elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak egitimin her diizeyinde 6grencilerin yazim ve noktalama
kurallarin1 uygulama konusunda yetersiz kaldigini kesinleyebiliriz. Egitimin ilk asamalarinda
Ogretmenlerin  Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama durumlarindaki
yanligliklar1 g6z ardi etmesi ve konuya gereken 6nemi verilmemeleri bu davranisin yerlesmesini
saglamakta ve diizeltilmesi daha da gii¢ bir durum almaktadir.

Bu ¢aligmada, 6n uygulama verileri elde edildikten sonra ii¢ haftalik bir siirecte toplam
altt ders saati dikte uygulamasi yapilmis ve 429 sozciikten olusan metin 6grencilere tekrar
yazdirilmis elde edilen metinler c¢dziimlenerek son uygulama verileri elde edilmistir. On
uygulama ve son uygulamaya iliskin veriler karsilastirildiginda, 6grencilerin yazim kurallarini
uygulama siirecinde yapmis olduklar1 yanliglar agisindan son uygulama lehine toplamda %
64,31k bir diizelmenin oldugu; noktalama kurallarin1 uygulama siirecinde yapmis olduklari
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yanliglar agisindan ise son uygulama lehine toplamda % 61,6’lik bir diizelmenin oldugu
bulgulanmustir.

Sonug olarak, bu ¢alismadan elde edilen veriler, dikte uygulamalarinin 6grencilerin hem
yazim kurallarint hem de noktalama isaretlerini dogru kullanabilmelerinde oldukc¢a etkili ve
verimli bir 6gretim etkinligi oldugunu ortaya koymaktadir.

Dikte bir 6gretim aract olmanin yani sira bir test aracidir. Bu isleviyle, 6grencilerin
yazma siirecinde yazim ve noktalama kurallarini ne yetkinlikle islettiklerini belirlemek amaciyla
da kullanilabilir. Boylece 6grencilerin yazim ve noktalama isaretlerini uygulama kazanimlariin
ne kadar gergeklesip gerceklesmedigi saptanarak Ogretim siirecinde gerekli tekrarlar ve
uygulamalar yapilabilir. Dikte, aynt zamanda sdyleneni ya da dinledigini yazma amaciyla
kullanilan bir 6l¢me teknigidir. Demirel (1998) de c¢alismasinda, dikte c¢aligsmalarinin,
dinledigini anlama ve dogru yazabilme agisindan ¢ok 6énemli oldugunu ve bu c¢aligmalara sinif
icinde yeri ve zamani geldiginde yer verilmesi, ayrica bir siav tiirlii olarak da kullanilmasi
gerektigini belirtmektedir.

Aragtirmadan ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulayicilara yonelik asagida yer alan
Oneriler gelistirilmistir:

e 2009 yilinda giincellenen Ilkdgretim Tiirkge Ogretimi Programi ve Klavuzu'nda yer

alan yazma O6grenme alan1 kazanimlar incelendiginde, yazma kurallarin1 uygulama alt

ulaminda tiim siif diizeylerinde “yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanir” ve “yazilarinda imla kurallarim1 uygular” kazanimlarinin yer aldigi
goriilmektedir. Bunun yaninda birinci ve ikinci simif yazma 6grenme alaninda dikte
teknigi yer alirken {i¢, dort ve besinci siniflarin 6grenme alaninda yer almamaktadir.

Ancak, bu arastirmanin uygulama sonuglari dikte uygulamalarmin yapilmasinin

Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarmi dogru kullanabilmelerinde onlara biiyiik

katkilar sagladigini agikca ortaya koymaktadir. Bu baglamada dikte uygulamalari

donem igine yayilarak ve belirli araliklarla tiim sinif diizeylerinde gerceklestirilmelidir.

e Dikte uygulamalar1 ara vermeksizin yapilmamalidir. Bir baska deyisle dikte

uygulamalari iki ya da {i¢ ders iist iiste yapilmamali, miimkiinse her hafta ayr1 giinlerde

birer ders saati olarak uygulamaya koyulmalidir. Ust iiste gerceklestirilen dikte
uygulamalari 6grencilerde yorgunluk yaratabilmektedir.

e Dikte uygulamalar1 yapilirken metinler uzun metinler bir defada yazdirilmamali,

paragraf paragraf yazilmali ve sonrasinda Ogrencilerin yazdiklar1 metinleri orijinal

metinlerle karsilastirmalarina olanak saglanmalidir.

Her bir kontrol islemlerinden sonra varsa dgrencilerin sorulart yanitlanmali, boylelikle
onlarin bilgi diizeyindeki eksikleri giderilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Summary

None of the punctuation symbols are used unnecessarily. All have specific roles in written
expression. "lgnoring these symbols while writing about feelings, ideas, dreams and wishes will
complicate comprehension of the writing as well as removing the meaning relationship between
word groups and sentences. Knowledge of when and how to use punctuation rules makes
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written composition more successful" (Ozbay, 2000:122). Studies on punctuation and spelling
skills (Yildizlar, 1994; Ozbay, 2000; Uludag, 2002; Ince, 2006; Erdem, 2007, Karagiil, 2010;
Bagci, 2011; Akkaya, 2013; Cetin, 2013) demonstrate that students do not use spelling and
punctuation rules efficiently, which stems from lack of knowledge or lack of attention.

It is obvious that different methods and techniques are necessary for teaching Turkish
spelling and punctuation rules. Despite its widespread recognition, one of the ignored
techniques is dictation, whose efficiency has not been tested by means of research and practice.
Oller (1979) defines dictation as a natural operation whereby linguistic elements are indexed in
a meaningful, orderly and connected way. Dictation is a technique whereby students write the
text they have listened to. At the same time, it is a measurement instrument used in the
integrated assessment of both listening and writing skills. The dictation technique has been used
in teaching and learning processes for a long time. Although it has been a part of traditional
education, its cognitive dimension is strong. In the practice dimension of the dictation
technique, initially a problem statement is formed in students' minds. This problem statement
can also be considered as a cognitive readiness situation for students to receive new
information. In the dictation process, the solution of the problem is presented after a problem
statement has been formed and students' readiness level related to that information is increased.
Thus, students have the opportunity to form cognitive structures and organize the errors in their
cognitive structures (if any).

Studies investigating the effectiveness of the dictation technique in mother tongue education are
lacking. In this respect, the present study is considered to be significant in terms of revealing the
impact of the dictation technique in teaching spelling and punctuation rules in Turkish as mother
tongue and fill the gap in the field.

Purpose

It has been observed that students cannot apply the grammar topics they have learned via the
instruction method in their written expression. In order to fill this gap, the dictation method was
adopted and the process was investigated.

The aim of the present study is to understand whether the dictation method is effective in terms
of helping students put the spelling-punctuation rules into use.

Problem Statement

Is there any improvement in the post-test results of the group which underwent dictation
practice in order to move the writing behaviors from the knowledge level to application level.

The related sub-problems are below:

1. Is there any improvement in students' post-administration results in comparison with
pre-administration results?

2. Is there any improvement in students in terms of pre- and post- administration spelling
errors?

Method

Experimental design was used in the study. The gathered data were analyzed by employing the
techniques of content analysis, frequency, and percentage.

Study Group

The study was conducted with the participation of 32 fifth grade students from Gaziantep Vali
Liitfullah Bilgin Elementary School. Twenty-three students who participated in pre-applications
and post applications were included in the study.

Results
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In the present study which aimed to investigate the effectiveness of dictation practices in
moving students' behaviors related to writing and punctuation from knowledge level to
application level, 115 spelling and 203 punctuation errors were identified. Dictation is a test
instrument as well as a teaching method. In this sense, it can be used in order to understand the
level at which students use punctuation and spelling rules. Thus, the realization level of
students' use of spelling and punctuation rules can be determined and the necessary repetitions
and practices can be performed in education.

After obtaining the pre-administration data, a six-hour dictation administration was
done and students were asked to rewrite a 429-word text, which formed the post-
administration data. The collected data underwent analysis. It is determined that there is
a total of 64.3 percent improvement in favor of post application between pre and post
applications in terms of mistakes students made during the process of implementation of
spelling rules. In other words, in post application the students repeated 35.7 percent of
mistakes but they didn’t repeat 64.3 percent of mistakes. Furthermore, there is a total of
61.6 percent improvement in favor of post application between pre and post applications
in terms of mistakes students made during the process of implementation of punctuation
rules. The results of the research showed that dictation was very effective for students’
performance on spelling and punctuation rules.

In conclusion, thepresent data demonstrate that dictation practices are highly effective in
terms of students' accurate use of spelling and punctuation rules
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