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Oz

Bu calismanin amact egitim felsefeleri cercevesinde, ogretmen adaylarinin egitim yak-
lasimlarim, 6gretmenlik meslegine ve egitim-cgretime yonelik goriislerini ortaya cikarmaktr.
Adaylarin egitim goriisleri, 6gretmen merkezli ve 6grenci merkezli olarak ayrilan egitim felsefeleri
cercevesinde degerlendirilmektedir. Buna gore, gretmen merkezli egitim felsefeleri idealist ve re-
alist bir baks agisindan hareket eden daimici ve esasici (6zcii) gorislerdir. Buna karsilik 6grenci
merkezli egitim felsefeleri ise pragmatizm, varolusculuk ve elestirel pedagoji anlayisindan hareket
eden ilerlemeci ve yeniden kurmact anlayistir. Bu ¢alismada, ayrica gretmen adaylarinin cinsiyet,
yas, mezun olunan boliim, en son tamamlanan egitim diizeyi ve 6gretmenlik deneyimi gibi degis-
kenlerin benimsedikleri felsefi goriis iizerinde etkisi olup olmadig: degerlendirilmeye calisilmastir.
Arastirmaya Ir Anadolu bilgesinde yer alan bir kamu iiniversitesinde Pedagojik Formasyon Egi-
timi alan toplam 195 Ggretmen aday: katilmistir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafin-
dan gelistirilen bes faktirlii 28 maddelik bir dlcek ile elde edilmistir. Og'retmen adaylarimin cagdas
egitim felsefelerine (varoluscu ve yeniden kurmaci) daba yakin olduklari, en az benimsedikleri
egitim felsefesinin ise esasicilik oldugu goriilmiistiir. Og"relmenlerin egitim felsefesinin kaynaklars,
yasam deneyimleri, degerleri, yasadiklar: cevre, baskalariyla etkilesimleri ve felsefi yaklasimlarla
ilgili farkindaliklaridir. Bu arastirmanin bulgularinin, 6gretmen adaylarimin kendi egitim yak-
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lasimlart, 6gretmenlik meslegine ve egitim-ogretime yonelik goriislerini etkileyen etkenlerin neler
oldugu iizerinde diisiinmeleri icin bir giizergah sunacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Ogretmen Egitimi, Aday Ogretmen, Ogrenci
Merkezli Egitim Felsefeleri, Ogretmen Merkezli Egitim Felsefeleri.

Ewvaluation of Prospective Teachers’ Educational Approaches within
the Framework of Educational Philosophies

Abstract

Educational philosophy shapes the aims that guide education, educational practices,
and individuals for what purposes and how to grow up. Educational philosophy also helps
teachers to see education in all its aspects. It is also clear that a teacher who knows and evalu-
ates the effects of philosophy on education will be more successful. The aim of this study is to
reveal the prospective teachers’ views on the teaching profession and education within the
Jframework of educational philosophies. The educational views of the teacher candidates are
evaluated within the framework of educational philosophies that are divided into teacher-
centered and student-centered. Accordingly, teacher-centered educational philosophies are
perennialist and essentialist views that act from an idealist and realist perspective. On the
other hand, student-centered educational philosophies are progressive and reconstructive un-
derstanding based on pragmatism, existentialism and critical pedagogy. In this study, it was
also tried to evaluate whether variables such as gender, age, department of graduation, educa-
tion level and teaching experience of teacher candidates had an effect on their philosophical
view. A total of 195 pre-service teachers who attended Pedagogical Formation Education
in a public university in the Central Anatolia region participated in the study. The data of
the study were obtained using a five-factor 28-item scale developed by the researchers. It has
been observed that teacher candidates are closer to contemporary educational philosophies (ex-
istentialist and reconstructive), and the educational philosophy they adopt least is essential-
ism. The sources of the educational philosophy of teachers are their life experiences, values, the
environment they live in, their interactions with others and their awareness of philosophical
approaches. The findings of this study are thought to provide a route for prospective teachers
to reflect on their own educational approach, the factors that affect their views on the teaching
profession and education and training.

Keywords: Educational Philosophy, Teacher Education, Prospective Teacher,
Student-Centered Education Philosophies, Teacher-Centered Education Philosophies.

Girig: Egitim Felsefesine Kisa Tarihsel Bir Bakis

Felsefenin, egitimi konu edinmesi teorik olarak egitimin ne oldugu ve nasil
olmas: gerektigine iliskin ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik temelde ussal bir
anlamlandirma ve agiklama ¢abasini ifade eder. Felsefenin ussal ve tutarli bicimde

ortaya koydugu bu anlamlandirma ve agiklamalar, pratikte mevcut toplumsal, kiil-
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tiirel ve siyasal yapiyla baglantili olarak ele alinan 6lgiitler ¢ercevesinde uygulama
niteligine sahip olur. Bu anlamda, egitimin ontolojisi, belirli amaglar ve kosullar
cercevesinde donustirilmek ve bi¢cimlendirilmek istenen insan varligini konu edi-
nir. Dolayisiyla ontolojik boyutta, amag ve beklentiler dogrultusunda egitilen ve
egiten, yani 6gretmen ve 6grenci iligkisiyle ve 6grenilen sey arasinda bigimlenen ve

nesnellegen bir alan ortaya ¢ikar.

Egitimin epistemolojisi, insanin egitilmesi sirecinde 6grenmenin nasil ger-
ceklestigini, bilgi ve becerileri kazanmada izlenecek yol ve yontemin ne olmasi
gerektigini gosterir. Egitimin aksiyolojisi ise, egitilende olusturulmak istenen etik,
estetik, kiltirel, toplumsal ve siyasal degerlerin ne oldugu ve nasil kazandirilmasi

gerektigi tizerinde durur.

Egitime iligkin, ontolojik ve epistemolojik anlamda felsefi bir degerlendir-
meyi ilk olarak Antik Yunanda gériiyoruz. Hayati tim yonleriyle ele alan Grek
egitim anlayiginin, toplumsal ve siyasal yapiyla yakin bir iligkisi vardir. Akil ve er-
dem ol¢iitlerine gore ussal bicimde tasarlanan toplumsal ve siyasal yapi icerisinde
bireylerin ruhunun bi¢imlendirilmesini amaglayan Grek egitim anlayis1, kamusal
alanda konugmasini ve eylemesini bilen, aileye ve devlete kargi 6devlerinin bilin-
cinde olan iyi birer yurttas yetistirmeyi amaglamaktayd: (Davidson, 2008, s. 7-38).
Ancak, Grek egitiminde iki farkli yaklagim kendini géstermektedir.

11k yaklagim olarak, kargiliklilik iliskisinde bigimlenen ve “kisiyi uyku-
sundan uyarmay1 ve sarsmay1” amaglayan Sokratesci egitim anlayisi, elegtirel ve
ozgiirliiket bir pedagojik tutumu ya da anlayigi yansitir. Bu egitim anlayist, su
veya bu olmalisin ya da soyle veya bdyle yapmalisin bi¢iminde ydnlendirici buy-
ruklarla itaatkér bireyler degil, sorumluluk alabilecek bireyler yetistirmek ister.
Ciinki “Sokrates, bu egitim gérevinin siyasal bir gérev olduguna inaniyordu. O,
sehrin siyasal yasamini diizeltmenin yolunun yurttaglari, benlik-elestirisi yapa-
cak bi¢imde egitmek oldugu duygusuna kapilmist1” (Popper, 1994, s. 131). Buna
karsilik, ikinci yaklagim olarak Platoncu anlayis, egitimi, 6zellikle devletin yarar:
ve devamlilif1 agisindan ele alir. Bu anlamda, egitim, sorumluluk almaktan ¢ok
verilen gorevleri eksiksiz olarak yapacak itaatkar kigiler ya da yurttagslar yetigtir-
meye yonelik pedagojik bir arag olarak gorilir (Platon, 1992). Ayn: sekilde, in-
san1 toplumsal ve siyasal bir varlik olarak géren Aristoteles de, egitimin kamusal
bir mesele oldugunu, dolayisiyla devletin gérevinin bedensel ve ruhsal bakim-
dan yurttaglarini egitmesi ve erdemli kilmas: gerektigini ifade eder (Aristoteles,
1993). Dolayisiyla, Antik Yunan egitim felsefesi, toplumsal ve siyasal beklentiler
cercevesinde bireylerin bedensel ve ruhsal gelisgimlerini uyumlu kilmay: amagla-

yan 6zcl bir pedagojik anlayist yansitir. Ancak, egitim, belli bir ideolojik amag
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icin kullanildiginda, elestirel, 6zgurliikeii ve akiler olmaktan ¢ikacak, baskict ve
dogmatik bir 6zellik kazanarak, benlik/kendilik elestirisinden bir benlik/kendi-

lik yapilandirmacihigina doniisecektir.

Pratik ve ahlaki kayg: ve beklentiler cercevesinde bi¢imlenen Roma egi-
tim anlayig1, ahlak ve hukuk 6gretimine odaklanmig geleneksel ve pragmatist bir
pedagojik anlayist yansitir. Dinsel temelde bi¢imlenen Ortagag egitim anlayigi,
pratik ve ahlaki kaygilarla kutsal kitap metinlerinin ezberletildigi, kiliselere bagl
okullar, manastirlar ve camilere bagli medreseler araciligiyla yuritilen otoriter
ve geleneksel 6zct bir pedagojik anlayist yansitir. 15. ve 17. yiizyillar arasindaki
tarihsel-olgusal gelismeler, yani Ronesans ve Reform hareketleri, bilimsel-tek-
nolojik buluslar ve kesifler nedeniyle toplumsal-siyasal doniistimlere bagl olarak
ozellikle ulus-devletlerin ortaya ¢ikigiyla birlikte devlet tarafindan diizenlenen
ve herkese agik hale gelen egitim-6gretim sisteminde, sekiiler ve bilimsel bir pe-
dagojik anlayis ortaya ¢ikar. Bu, ayn1 zamanda hiimanist bir egitim anlayis1 ya da
Bildung ideali olarak Avrupa egitimi anlayisinin temelini olusturur. Yeni hiima-
nist egitim anlayigi, insanin kendi akli ve yetenekleri, onuru ve yliceligi sayesinde
kendini geligtirebilecegi inancina dayanir. Buna gére, bireysellik kiginin kendi
kisiligini, karakterini ve ruhunu kesfetme, gelistirme, sekillendirme ve ifade etme
yikimluligini ifade etmektedir. Bu nedenle, her insan bireyselligini egitim yo-
luyla mitkemmel hale getirilmelidir. Himanist egitim ¢abalarinin amaci bu ne-

denle ger¢ek insanciliktir (Zichy, 2010).

Dénemin ruhuna uygun olarak ilerlemeci bir anlayisla geleneksel egitim
anlayisina elestirel bir tutumu Rousseauda gérmekteyiz. Egitileni temele alan bir
yaklagimla 6zgiir ve dogal bir egitimi savunan Rousseau, “Emile” adli eserinde,
cocugun bedensel ve ruhsal gelisimine, ilgi ve yeteneklerine bagl olarak, onu ya-
sama hazirlayacak bir egitim-6gretimin nasil olmas: gerektigine iliskin dogalc: ve
elestirel bir pedagojik anlayis onerir (Rousseau, 2011). Daha 6nce Montaigne'de
ifade edilmis olup, ancak 20. yiizyilda John Dewey tarafindan daha ayrintili bigim-
de ortaya konulan bu bakis acisi, geleneksel 6gretmen merkezli egitim anlayiginin
aksine, yasamla baglantili olarak egitilenin ilgi ve yeteneklerini kendi kendine ge-
listirmesini ve 6grenmesini temele alan 6grenci merkezli pedagojik anlayist yansitir
(Kansu, 1939, s. 274-278). Dolayisiyla, “egitim kuraminin tarihi iki kargit goriisle
sekillenmigtir. Bunlardan ilki, egitimin 6grencinin dogal yeteneklerine dayals, i¢sel
bir gelisim oldugudur. Bunun karsit1 olan goris ise, egitimin séz konusu yetenek-
lerden bagimsiz bir disaridan olugturma siireci oldugunu savunur” (Dewey, 2011,
s.19). Bu cercevede, genel olarak arka planinda esitli felsefi anlayislarin oldugu
iki temel kuram tespit edilebilir: Ogretmen merkezli geleneksel otoriter egitim

kurami ve 6grenci merkezli demokratik egitim kurami.
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Ogretmen Merkezli Egitim Anlayist

Geleneksel anlamda, idealist ve realist felsefi anlayisa dayanan daimici (pe-
rennialist) ve ozci/esasici (essentialist) egitim kuramlari, 6gretmen merkezli ve
otoriter olup, toplumsal ve siyasal beklentiler ve amaglar ¢ergevesinde mevcut bilgi,
beceri ve kurallarin 6grenciye aktarilmasini amaglarlar. Dolayisiyla bu kuramlar,
ogretmeni aktif olarak konumlandirirken, 6greneni ya da 6grenciyi pasif bi¢imde
distinsel ve manevi olarak bicimlendirilecek bir nesne gibi goren pedagojik bir

anlay1§1 yans1t1r.

Daimici pedagojik yaklagim, ontolojik olarak var olanin ide ya da zihinsel
gercek oldugunu, epistemolojik olarak bilgiye akilla ulagilabilecegini ve aksiyolojik
olarak degerlerin nesnel-ideal gercekligini kabul eden idealist anlayisi temele alir.
Dolayisiyla bu yaklagim, “...insanlara hemen her yerde kalici bir 6nem ve degere
sahip olan seylerin 6gretilmesi gerektigini, 6gretilmesi gereken bu seylerin de sii-
rekli olarak degisen olgulardan ziyade, insan: insan yapan kalici degerler, evrensel
ilkeler ve ezeli-ebedi fikirler oldugunu iddia eder” (Cevizci, 2011, s. 27). Dola-
yistyla daimicilik i¢in egitimin amact, evrensel ve degismez kurallar ¢ergevesinde
bireylerin duyusal ve biligsel yeteneklerini istenilen dogrultuda gelistirmek ve d6-

nistirmektedir.

Bu yaklagimda, bir yanda Descartes, Spinoza, Leibniz, Berkeley, Kant ve
Hegel gibi idealist distnurler; diger yanda ise Aristoteles, St. Thomas Aquinas,
Locke ve Johan Fredrich Herbart gibi realist digtintrler yer almaktadir. Klasik
idealist ve realist felsefi anlayigtan hareket eden daimiciligin savunucular: arasinda,
R. Maynard Hutchhing, M. V. Doren, S. Buchanan, R. Livingstone, Mortimer
J. Adler yer almaktadir (Akt. Sénmez, 2011, s. 69). 1yi bir toplumsal diizen igin,
oncelikle bireylerin ruhsal, duyusal ve kisisel gelisimini amaglayan daimici yakla-
simda, iyi yetigmis alaninda uzman 6gretmenler gézetiminde 6nceden hazirlanmus,
agamali ve birbiriyle iligkili derslerin yer aldigi miifredata gore, Sokratik tartigma
yonteminin ve timdengelimsel akil yiirtitmenin kullanildig: egitim-6gretim faali-
yeti diizenli ve disiplinli bi¢imde yirttilmektedir. Egitimin amaci, 6grenene ev-
rensel dogrular: ve nesnel degerleri aktarmaktir. Bu nedenle, 6grencilere, 6ncelikle

felsefe, bilim, sanat, edebiyat alanindaki klasik yapitlar okutulmalidur.

Diger taraftan, daimici egitim anlayisina Goethe, Schelling, Schlegel,
Schleiermacher gibi idealist ve romantiklerin, Nietzsche ve Schopenhauer gibi ir-
rasyonalistlerin savundugu Bildung ideali olarak kiltiirel yaklagimi dahil edebiliriz
(Cevizci 2011, s. 105-106). 1nsanhgm kiiltirel degerlerinin 6grenene kazandiril-
masint amaglayan Bildung ideali olarak pedagojik yaklagim, “.. bireylerin eksiksiz

insani varliklar olmalar i¢in egitilmeleri gerektigi yoniinde salik verir; bireylerin
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bilgisinde, kisiselliklerinin 6ziint olusturmak tizere bilgi, estetik duyarlilik ve ah-
laki farkindalik bir araya getirilir” (Heynen, 2011, s. 148). Yapilandirmaci bir tu-
tum icinde olan bu anlayss, bireylerin biitinsel olarak yetenek ve duyarhiliklarinin
geligtirilmesini, digiinsel ve kiiltiirel boyutla uyumlu bigimde olgunlagmalarin: ve
kendilerini gerceklestirmelerini amaglar.

Ozcii pedagojik yaklagim, “...egitime diisen seyin insani akademik bilgi ve
karakter gelisiminin 6zsel unsurlariyla donatmak, okulun en temel misyonunun da
insanlik kiltirintin temel unsurlarini aktarip korumak oldugunu savunur” (Cevizci,
2011, s. 49). Ogrenene evrensel kiiltiirel degerleri aktarmayi amaglayan 6gretmen
merkezli ve otoriter 6zcli pedagojik yaklagim, bireylerin bedensel ve ruhsal bakimdan
gelismelerini saglayacak bilgi ve becerilerin bireylere kazandirilmasini amaglamak-
tadir. Aristotelesci egitim anlayigina kadar geri giden 6zcii pedagojik yaklagim, akla
dayali ve pratik aligkanliklar yoluyla bireylerin ruhsal ve bedensel bakimdan dogal
yetenekleriyle uyumlu bicimde gelisimlerini saglamaya ¢alisir. Bu anlayigta egitimin
amact, sadece kisilerin ruhsal ve bedensel gelisimlerini saglamak degil, ayn1 zamanda

onlara toplumsallagmalarini saglayacak beceri ve bilgiyi kazandirmaktir.

Idealist ve realist felsefi yaklasima dayanan esasicilik yaklagiminin savunu-
cular1 arasinda, William Bagley, Isaac Kandel ve Herman H. Horne yer almaktadir
(Sénmez, 2011, s. 90). Insan1 toplumsal ve kiiltiirel varolusu gercevesinde biitiinsel
olarak ele alan 6zcii yaklagimda, bireyler dogustan hicbir sey getirmezler. Bilgiler
timevarim yoluyla, yani deney ve gézlemle elde edilir. Dolayisiyla tecriibeyle dog-
rulanmig genel gecer bilgiler ve nesnel degerler her bakimdan donanimli olan 6g-
retmenler tarafindan 6gretilmelidir. Ogretmenin etkin, 6grencinin edilgen oldugu
bu yaklagimda egitimin amaci, kiiltiirel degerleri 6ziimsemis ve toplumla uyumlu

hale gelmis bilgili ve becerikli bireyler yetigtirmektir.

Ogrenci Merkezli Egitim Anlayig:

Ogrenci merkezli egitim yaklagimlarini, genel olarak ilerlemecilik ve yapi-
landirmacilik olarak belirleyebiliriz. Bu anlamda, pragmatizm egitimde ilerlemeci
ve yapilandirmaci bir yaklagimi benimserken, bireyciligi temele alan varolugguluk
ve toplumsal yaklagim: benimseyen neo-marksist elegtirel felsefe yeniden yapilan-

dirmact bir egitim kuramini benimser.

Pragmatist felsefe, ontolojik olarak degismez bir t6z ya da 6z anlayisina
kargilik, stirekli bir degisim, doniisim ve akis halinde olan olay, olgu ve siireglerin
varhigini kabul eder. Dolayisiyla pragmatizm epistemolojik ve aksiyolojik olarak da
evrensel, kalict dogrular ve degerler olamayacagini ileri siirer. Ciinkii pragmatizm
agisindan, bir bilgi ya da fikir pratik olarak is gérme giicii bakimindan, yani ya-
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samda yararli olmas: ve hayat: rahat kilmas: bakimindan dogru kabul edilmelidir,
dolayistyla ayni zamanda iyi olarak gortlmelidir (James, 1986, s. 43). Dolayisiyla,
pragmatizm icin dogrular ve degerler, bireylerin icine dogduklari ¢evreleriyle dene-

yim ve etkilesimi temelinde olusturulan ilke ve kurallar: ifade eder.

Pragmatist pedagoji agisindan insan, doganin evrimsel degisim ve donii-
simiine bagl olarak zihinsel ve bedensel bakimdan dogal, toplumsal ve kiiltiirel
cevresiyle stirekli etkilesim ve olusum halinde olan bir varliktir. Dolayisiyla sii-
rekli bir ilerleme halinde olan bu etkilesim ve olusum, her bir insan varliginin
icine dogdugu nesnel kogullar: deneyimlemesi ve i¢sellestirmesi temelinde kisi-
ligini ya da bireyligini bigimlendirmesini saglar. Buna gore, egitimin amaci da
“...genclerin, 6gretim materyali dahilinde olan diizenlenmis bilgi biitiinlerini ve
hazirlanmig beceri bi¢imlerini almalarini saglamak yoluyla, onlar1 gelecekte ala-
caklari sorumluluklar: ve hayatta basarili olmaya hazirlamaktir” (Dewey, 2011,
s. 20). Bu nedenle, zihinsel ve bedensel gelisime bagli olarak ilgi ve yetenekleri
cercevesinde, 6grencilerin, deneyim ve becerilerini arttirmalarini saglayacak bi-
¢imde 6gretilenlerin islenmesi ve gelistirilmesi siirecine etkin bi¢imde katilma-

larini saglamaktir.

Pragmatist egitim felsefesi, digaridan zorlama ve disiplin uygulama diistin-
cesine kars, bireyselligin 6zgiir bicimde ifade edilmesini ve gelistirilmesini; kitap-
lardan ve 6gretmenlerden aktarma yoluyla pasif bicimde 6grenme yaklagimina kar-
s1, aktif deneyimler ve yasantilar yoluyla 6grenmeyi; yasamdan soyutlanmig bece-
rilerin ve tekniklerin 6grenilmesine kargi, bunlarin amaglara ulagmada bir bagvuru
kaynag: olarak alistirma yaparak 6grenilmesini; uzak bir gelecege hazirlik yapma
distincesine kargi, giiniimiiz yasaminin sundugu firsatlardan en iyi sekilde nasil
yararlanilabilecegi ve duragan amag ve araglara kars1 degisen dinya ile tanisik olma
dugtincesini temele alir (a.g.e., s. 22-23). Aktif bi¢imde 6grenme siirecine katilan
6grenciler ya da bireyler, 6z-denetim giiciine sahip kendi distince ve eylemlerinin
sorumluluklarini istlenmis, dolaysiyla 6zerk ahlaki bireyler olarak toplumsal ya-

sama dahil olacaklardir.

Ikinci olarak, 6grenci merkezli egitim anlayist bireyi ya da 6zneyi temele
alan bir yaklagimdir. Yeniden yapilandirmaci bir egitim kuramini benimseyen bi-
reyselci yaklagimin temel varsayimlari varolusculuga (egzistansiyalizm) dayanmak-
tadir. Varolusculuk, genel, nesnel ve ussal olana kargi, bireysel, 6znel ve irrasyonel
ya da duygusal olan: temele alir. Bu akimin baglica savunucular: arasinda Séren
Kierkegaard, Karl Jaspers, Gabriel Marcel, Jean-Paul Sarter ve Albert Camus yer
alir. Metafiziksel ve ontolojik olarak varolusgu dugiintrlerin paylastigi ortak ¢ikis

noktast “varolus, 6zden once gelir” (Sartre, 1997, s. 61) anlayisidir. Bu temel tize-
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rinden digtincelerini agan varolugeular, geleneksel felsefe anlayiginin kargisina bu
savla ¢ikarken, onceden belirlenmis ve tanimlanmis olan her turli varlik ve nesnel
dogruluk anlayisina da karsi ¢ikmis oluyorlardu. Iste, biitiin bu belirlenimlere kars:
ctktigini ileri siiren varoluggular, 6nceden var olan bir insan 6zii ya da dogas: ola-

mayacagini ileri strerler.

Varoluscu anlayis, ontolojik olarak varolusun 6zden 6nce geldigini kabul
ettigi icin insanin kendi segimleri ve eylemleriyle kendi 6ziint ve kisiligini olug-
turmasi gerektigini ileri stirer. Epistemolojik anlamda insan, ussal ve duygusal bir
varlik olarak dinyayla ilgisi ve iligkisi baglaminda bilgiyi olanakli kilabilir. Dola-
yistyla bilginin degeri ve gegerliligi, diinyayla ilgileri ya da ¢ikarlar: dogrultusunda
yonelen ve yapti1 secimler ile 6ziinii olusturmaya ¢aligan insanlarin 6znel ve kigisel
deneyimlerine baglidir. Aksiyolojik agidan varolusculuk, “6zgiirlige mahkam olan
insanin’, anlamdan yoksun diinyada segimleriyle kendi degerlerini yaratabilecegini
ileri stirer. Ozgiir secimleriyle kendini yaratan insan, diledigi gibi de davranamaz.
Ciinki insan 6zgirligi istediginde, bunun bir bagkasinin 6zglrliginden gegtigini
bilir; dolayisiyla kendi 6zgiirliglimi isterken bagkalarinin 6zgiirlagind de istemek
durumundadir (a.g.e, s. 93) . Bu nedenle, bireyler, anlamsiz diinyay: anlamli kilmak
cabasiyla kendileri i¢in oldugu kadar bagkalar: i¢inde se¢imde bulunarak degerleri

yaratirlar.

Ogrenci merkezli varolugeu egitimin amaci, 6ncelikle 6grenci veya bire-
yin icinde yasadig: toplum ve diinyaya ilgisi ve yonelimi ¢ercevesinde kendi 6zgiir
secimleriyle kimligini olugturmasini, yani varolusuna iligkin bir benlik/kendilik
bilincini kazanmasidir. Bagka bir ifadeyle, 6grencinin, otantik bir varolusa sahip
olmasi, ¢evresine kargt duyarli ve elestirel bir bakis acis1 edinmesi, kigisel kimlik
duygusu olugturmasi ve bagkalarina kars1 empatik bir bakus acis1 gelistirmesi amag-
lanir. Egitimi 6zellesmis bir meslek ya da is olarak gérmeyen varolugcu yaklagimda
6gretmen, birtakim bilgilerin aktaricist, bir teknisyen ya da uzman degil, bireyle-
rin kendi varoluglarinin sorumlulugunu almalarini saglayacak bi¢imde onlar1 egi-
tip dontistiren kisidir. Yagamini egitime adamis kisi olarak 6gretmen, 6grencisine
kendi segimleriyle degerini ve kisiligini nasil olusturmas: gerektigini gésterir. Bu
cercevede, mifredatin 6gretilmesinde Sokratik sorgulama yénteminin kullanildig:
varolugcu yaklasimda, éncelikle 6grencinin sahip oldugu bilgi ve inanglarla ilgili
tutarl: bir kavrayisa ulagmas: amaglanir. Daha sonra ise, bu inang ve bilgilerin an-
laminin 6grencinin kendisinde sorgulamas: ve bunlar1 kendi varligi ve yagam ile
baglantiya sokarak anlamli kilmas: saglanmalidir (Cevizci, 2011, s. 152-157). Do-
layisiyla varolugcu egitimden beklenen, i¢inde yasadigi diinyayla baglantili olarak
genis bir kavrayis ve elestirel bakiga sahip, 6zgir secimleriyle kisiligini olugturabi-

lecek sorumlu bireyler yetistirmektir.
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Ogrenci merkezli egitim kuramlarindan bir digeri de elestirel pedagojik
yaklagimdir. Yeniden yapilandirmact bir kurami benimseyen elegtirel pedagoji,
oncelikle Marksist ve neo-Marksist Frankfurt Okulu'nun elestirel felsefe anla-
yisina dayanir. Elestirel bir pedagojik yaklagimin felsefi dayanagini olusturan,
Elestirel Toplum Teorisi olarak da bilinen Frankfurt Okulu'nun en taninmug iki
temsilcisi M. Horkheimer, T. W. Adorno'dur. Marksist biling ve ideoloji kura-
mindan hareket eden Frankfurt Okulu, modern kapitalist toplumun birey, top-
lum ve kiiltir anlayisina yonelik alternatif bir bakis agis1 ve elestirel bir ¢6zim-

leme ortaya koyar.

Modern topluma yonelik yapilan elestirilerin yer aldigi “Aydinlanmanin
Diyalektigi’nde, Adorno ve Horkheimer gelinen tarihsel siiregte, insanin bilgi ve
emegiyle ortaya ¢ikarilan uygarligin, insana kurtulug ve 6zgiirliik saglayamadigi-
nt ileri stirerek, Aydinlanmanin aklin egemenligi biciminde otoriter ve totaliter
bir anlayis ve yap1 bigiminde insanin kendine dénmiis oldugunu belirtirler. Insa-
nin yarattig uygarlik insanin kendisine boyunduruk altina alan bir egemenlige
dénigmistir. Bu totaliter ve otoriter ‘akil’, insanin kendini gerceklestirmesi ve
var etmesi amactyla ‘dogayla’ girmis oldugu olumsuzlama iligkisi ¢ergevesinde
nesnel aklinin, insanin kendine yabancilagmasina neden olan 6znel-aragsal akil
bi¢imine déniigmesini ifade eder. Bu 6znel aragsal-akil, kendini dogada ihtiyag-
larin kargilanmast i¢in hakim olunacak bir ara¢ bigiminde agarken, bireyi ‘otori-
ter’ iligkiler cercevesinde bi¢imlendirmis, toplumsal ve siyasal alanda ‘totaliter’ bir
yapiy1 olugturmustur (Horkheimer; Adorno, 1995, s. 19-28). Dolayisiyla elesti-
rel bir egitimin amaci, 6zgir ve adil bir diinyanin kurulmas: i¢in, maddi dretim
kosullarinca belirlenmis toplumsal ve siyasal yapidaki ¢ikar, sémuri ve iktidar
iligkilerini déniistiirecek bigimde bireyleri aydinlatmak, egitmek ve bilingli hale
getirmek olmalidir.

Yeniden yapilandirmaci elestirel pedagojinin en 6nemli temsilcilerinden
birisi Paulo Freiredir. Ona gore, giiniimiize kadar uygulanmis olan ideolojik egi-
tim anlayigt, bilginin kendisinin ve bilgilenmenin hayatta kalmak ve daha iyi bir
yagsam i¢in temel gii¢ oldugunu savunmaktadir. Dolayisiyla insanin éncelikli amaci,
egitimle bilgiyi elde ederek toplumsal yasamda istedigi sayginlik ve statiiyti kazan-
mak olmalidir. Bu egitim anlayiginda, “...6grenciler yatirim nesneleri, 6gretmen
ise ‘yatirimer’ konumunda oldugundan, 6grencilerin yatirilani kabul ve tasnif edip
yigmaktan ibaret olan bankaci egitim modelidir” (Freire, 1995, s. 51). Bu modelde,
ogretmen ve Ggrenci iligkisi karsilikli diyalog bi¢iminin aksine, bir uzman-ama-
tor seklinde tek tarafli monolog bir iliskidir. Ogretmen bilen olarak aktif, 6grenci
ogrenen olarak pasif bir durumda oldugu bir 6zne-nesne iligkisidir. Bu nedenle,
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boyle bir egitim anlayigt 6grencileri ya da bireyleri 6zgtirlestirmek yerine, edilgen

ve bagimli kigiler olarak yetistirmektedir.

Ozgiirlitkei bir toplum modelini olanakli kilacak elestirel bir egitim anla-
yis1, praksis olarak distincenin eyleme gegirilmesini amaglar. Bu amag, 6zgiirlesen
bireylerin diinyay: degistirme ve déntstirme yoniinde bir bilingliligini ve eylem-
selligini ifade eder. Praksis, diigtince ve eylem birligi olarak ortaya konulan 6zgir
etkinligi ifade etmektedir. Bu anlamda “praksis, ...en genis genellikte yagamin iligki
tarzlarinin formiile edilmesidir” (Gadamer, 1967, s. 81). Dolayisiyla insan, diinyay:
nasil kavramigsa, o yonde bir eylem bi¢imi ortaya koyacaktir. Bu eylemi belirleyen
ozgiirlestirici bir distince anlayis1 da, ancak karsilikl bir diyalog ve iligki tizerine
kurulmus bir egitim anlayisiyla miimkiin olabilecektir. Ciinki 6zglirlesmek icin
once akli 6zgiir kilmak gerekir. Dolayisiyla diyaloga dayali elestirel bir egitimle an-
cak 6grencilere belirli bir kendilik ya da benlik bilinci kazandirilabilir ve boylelikle
onlar kendi kararlarinin ve eylemlerinin sorumlulugunu tagtyabilecek 6zgir birey-
ler ya da kisiler olarak yetistirilebilir. Bagka bir ifadeyle, egitimci ya da 6gretmen,
bilgiyi 6grenciye ezberletmek ya da dikte etmek yerine, 6grenciyle birlikte diyalog
iligkisinde bilgiyi birlikte kesfetmeye ya da mevcut kanilar1 elestirel ve gerekeelere
dayali olarak karsilikli akil yiiriitmede bilgiye donistiirmeye calismalidir. Ozgiir
kogullarda yapilacak bdyle bir aragtirici ve elestirel bir egitim, distinceyi, dolayistyla

da insan1 6zgir kilacaktir.

Bu ¢aligmanin amaci, egitim felsefeleri ¢ergevesinde 6gretmen adaylarinin
egitim yaklagimlarini, 6gretmenlik meslegine ve egitim-6gretime yonelik gortis-
lerini ortaya ¢cikarmaktir. Ogretmen adaylart hangi egitim felsefesine uygun bir
egitim yaklagimini daha fazla benimsemektedir? Ogretmen adaylarinin benimse-
dikleri egitim felsefesi cinsiyet, yas, mezun olunan boliim (brang) gibi degiskenler

acisindan farklilik géstermekte midir?

Yontem

Tarama caligmalarinda genellikle veriler dogrudan evrenden veya 6rnek-
lemden toplanarak gercegi bulmak icin kullamilmaktadir. Egitim aragtirmalarinda
en stk kullanilan betimsel yontemlerden biri olan tarama aragtirmalarinda, “6zel-
likleri, fikirleri, tutumlar1 veya 6nceki deneyimleri hakkinda bilgi edinmek” i¢in
evren ya da 6rneklemden bilgi toplanmaktadir (Leedy ve Ormrod, 2005, s. 183).
Ogretmen adaylarinin egitim yaklagimlarini, 6gretmenlik meslegine ve egitim-6g-
retime yonelik goriglerini ortaya ¢ikarmaya amaglayan bu ¢aligmada tarama yon-

temi kullanilmigtir.
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Calisma Grubu

Bu ¢alisgmanin katilimcilar: kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belir-
lemistir. Bu aragtirmaya I¢ Anadolu Bolgesinde yer alan bir devlet tiniversitesinde
Pedagojik Formasyon Egitimine katilan toplam 195 6gretmen adayr katilmugtur.
Aragtirmaya katilan aday 6gretmenlerin 128’1 (%66) kadin, 67’si (%34) ise erkektir.
Katilimcilarin yaglart 21-37 arasinda degismektedir; yas ortalamalar: 26'dir. Ka-
tilmeilarin 50 farkli Gniversiteden mezun olduklar: gorilmisgtir. Katilimeilarin
%14’ Cankiri Karatekin, %9u Gazi ve %6’s1 Afyon Kocatepe Universitesi'nden
mezun olmustur. Katiimeilarin %71,3'4° 2010-2013 yillar1 arasinda, digerleri
2000-2009 yillar1 arasinda lisans mezunu olmugtur (%28,7). Katilimcilarin mezun
olduklar: programlara (branglarina) gore dagilimi Tablo 1'de verilmigtir. Tablo 1'de
de gorildigi tzere katilimeilarin %281 Tirk Dili ve Edebiyati, %211 ise tarih

alaninda 6gretmen adayidur.

i Tablo 1

Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklar: Programlara Gére Dagilimi
Program n %
Turk Dili ve Edebiyat: 55 28
Tarih 41 21
Matematik 29 15
Biyoloji 25 13
Cografya 22 11
Diger 23 12
Toplam 100 100

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, beg temel egi-
tim felsefesini yansitan 28 maddelik ‘Ogretmen Adaylarinin Benimsedikleri Egitim
Felsefeleri Olgegi’ ile elde edilmistir. Olgegin yap: gegerligine iliskin kanit elde et-
mek ve faktor desenini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmig-
tir (Tablo 2). Agimlayicr faktdr analizi 6ncesinde veri yapist 6rneklem biytklugi
agisindan faktor analizi i¢in uygun bulunmustur (Kaiser-Mayer-Olkin testi. 73).
Bartlett testi. 01 diizeyinde manidardir. Yani veriler ¢ok degiskenli normal dag:-
limdan gelmektedir. Orneklem buyukligi 195 oldugundan faktér yiikleri, 40’in
altinda olan maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir (Kim-Yan, 2004). Olcek 6zdegeri 1'in
{izerinde olan 5 faktorden olusmaktadir. Olgegin son halinde 6. maddenin analiz
digt birakilmasi ile beg faktoriin varyans: agiklama orani % 49.46 olan 28 madde
yer almaktadir.
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Tablo 2

Faktor Analizi Sonuglart

AGTLEZE

Maddeler

F1 F2 F3

F4

F5*

Egitim ortaminda uygulamaya degil, kurama
agurlik verilmelidir.

Egitimde dersler ve konular 6nemli oldugundan
ogretmen aktif, dgrenci pasif olmalidir.

Egitim programu biitlin 6grencilerin bilmesi
gereken temel bilgileri igermelidir.
Ogretmenler ve okul, akademik diizen, disiplin,
siki calisma ve otoriteye saygi duymanin
6nemini vurgulamalidir.

Egitim programi 6nemli oldugundan 6gretmen,
programda bulunan biitiin konular1 derslerde
bitirmeye ¢alismalidir.

Sinif ortaminda yasamin gergekleri degil, ideal
olanlar 6grenciye sunulmalidir.

Ogretmenler klasik eserleri 6gretmelidir, ciinkii
bu biiyiik kitaplarda giiniimiizde yasanan
zorluklar ve meselelerle ilgili dnemli bakis
acilar1 bulunabilir.

Egitim programi tiim zamanlarda canliligini
koruyan 6nemli/biiytlik diisiincelere
odaklanmalidur.

Ogrencilere, nasil siyaset okuryazari olunacagi
ve insanlarin yasam kalitelerini nasil
iyilestireceklerini diisinmeleri 6gretilmelidir.
Egitim programlart iilkenin diinya pazariyla
ekonomik yonden rekabet edebilmesi igin
yetenekli ¢alisanlar yetistirmeyi amaglamalidir.

Bilgi ve degerler siirekli degistiginden,

egitim programi ve uygulamalar1 da stirekli
degismelidir.

Toplum degistiginden egitim programlar1 da
stirekli degismelidir.

Ders calismak istemeyen 6grenciler ¢alismaya
zorlanmamalidir.

Derslerde islenilen konular yasamdan segilmeli,
kuramdan ¢ok uygulamaya agirlik verilmelidir.
Gergek diinya ile okul arasindaki boslugu
kapatmak i¢in, egitim siirecinde alan gezileri,
staj egitimi gibi etkinliklere yer verilmelidir.
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Ogretmenler, dgrencilerin sinif iginde/disinda
gercek ve giincel konularla ilgili bilgiler .76
ogrenmelerine 6nem vermelidir.

Okul, 6grencileri siif diginda karsilasacaklart

sosyal sorunlart analiz etmeye ve ¢6zmeye 71
hazirlamalidir.

Okul, farkli kiiltiirler hakkinda bilgiler 6greterek

gruplar arast olumlu iliskiler gelismesine 1

yardimci olmalidir.

Egitim programlari, 6grencilerin yasantilarina
uygun ve ihtiyaglarina cevap verecek bigimde .70
tasarlanmalidir.

Egitim 6grencilerin adaletsizlikleri gormesini
saglamali, okul toplumdaki esitsizlikleri
diizeltecek projeler gelistirilmesini
desteklemelidir.

.66

Ogrenciler sosyal etkilesimle daha iyi

ogrendikleri i¢in, okullar egitim programlarinda .62
gergek bir sosyal etkilesim planlamalidir.

Egitimin amaci, kisileri 6zgiirlestirme,

Ozgiirliikklerinin farkina vardirma ve tercihte

bulunmanin degerli bir eylem olduguna iliskin 67
biling kazandirmaktir.

Okulun amaci 6grencilerin kendilerini

anlamalarina, kendi ayirt edici yeteneklerine 65

deger vermelerine ve diinyadaki biricik yerlerini
bulmalarina yardim etmektir.

Ogretimde kisiye degisik secenekler vererek,
dogruyu bulma ve kendi gergeklerini segme .65
firsat1 verilmelidir.

Okulun temel gorevi 6grencilere secenekler ve

se¢me hakki sunmaktir. 33
Egitimin amaci bireyi ekonomik rekabet
diinyasina hazirlamak degil, 6grencilerin 51

okumay1, 6grenmeyi ve cesitli diisiinceleri

tartismay1 sevmelerini saglamak olmalidir.

Derslerde iglenen konular 6grenci i¢in ulasiimasi

gereken amag degil, toplumsal degisim ve diizen .50
i¢in ara¢ olmalidir.

Her 6grenci ne 6grenecegine kendisi karar
vermelidir, 6gretmenler sadece rehberlik 42
etmelidir.

*F1: Esasicilik, F2: Daimicilik, F3: llerlemecilik, F4: Yeniden yapilandirmacilik, F5: Varolusculuk
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Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS Programi kullanilarak betimsel is-
tatistikler (frekans, yizde, ortalama ve standart sapma) ve yordayic: istatistikler
(t testi, varyans analizi) kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen Adaylarinin
Benimsedikleri Egitim Felsefeleri Olgeginden elde edilen toplam puanlarin ve
oleegin alt boyutlarindan (egitim felsefeleri) alinan puanlarin cinsiyet, yas, mezun
olunan alana gore farklilagma gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) él¢timlerinden
yararlanilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular 0.05 (p<0.05) anlamlilik

diizeyinde yorumlanmugtir.

Bulgular

Ogretmen adaylari en fazla varoluscu ve yeniden kurmaci egitim felsefeleri-
ne uygun egitim yaklagimlarini benimsemektedir. Benimsedikleri egitim felsefeleri
agisindan kadin ve erkek adaylarin ortalamalar: arasinda anlaml bir fark goriilme-
mistir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin en az esasicilik felsefesini benimsedik-

leri gortlmustir (Tablo 3).

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Géregizli(:n::edikleri Egitim Felsefelerinin Dagilimi
Egitim Felsefesi Cinsiyet Ortalama
Esasicilik Kadmn 8,05

Erkek 7,82
Ilerlemecilik Kadin 19,25
Erkek 18,78
Daimicilik Kadin 23,81
Erkek 23,81
Yeniden yapilandirmacilik Kadin 26,58
Erkek 26,78
Varolusguluk Kadin 32,63
Erkek 32,84

Ogretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefeleri yas gruplarina gore
anlaml bir fark géstermemektedir. Biitlin yas gruplarinda en ¢ok benimsenen fel-
sefe varolusculuktur (Sekil 1).
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Felsefe

Sekil 1:
Ogretmen Adaylarmin Yasa Gore Benimsedikleri Egitim Felsefelerinin Dagilimi

Benimsedikleri egitim felsefeleri agisindan mezun olunan bélime (brang)
gore adaylarin ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir. Aragtirmaya
katilan tim 6gretmen adaylarinin, mezun olduklar: béliim ne olursa olsun en az
benimsedikleri egitim felsefesinin esasicilik, en fazla benimsedikleri egitim felsefe-
sinin ise varolusculuk oldugu gorilmektedir (Tablo 4).

‘ Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklari Boliime Gore Benimsedikleri
Egitim Felsefelerinin Dagilimi

Egitim felsefesi
Mezun . Yeniden
olunan Esasicilik Daimicilik Ilerlemecilik land, Ik Varolusculuk
béliim yaplandirmacily
Tirk dilive 5 o3 2424 19,85 26,95 32,44
edebiyati
Matematik 8,13 23,63 18,23 26,37 32,40
Fizik 8,74 24,30 17,87 25,78 32,09
Tarih 8,00 23,90 19,23 26,48 33,33
Cografya 7,00 22,27 20,00 26,68 32,86
Biyoloji 7,96 23,84 18,52 27,36 33,04
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Tartigma ve Sonug

Egitim felsefeleri ¢ercevesinde 6gretmen adaylarinin benimsedikleri egitim
yaklagimlarini, 6gretmenlik meslegine ve egitim-Ggretime yonelik gorislerini or-
taya ¢ikarmayi amaglayan bu ¢alismada, katilimcilarin en ¢ok benimsedikleri egi-
tim felsefelerinin sirasiyla varolusculuk, yeniden yapilandirmacilik, ilerlemecilik,
daimicilik ve esasicilik oldugu gorilmistir. Aday 6gretmenlerin ¢agdas egitim
felsefelerine daha yakin olduklar1 gériilmistiir. Bu bulgu alan yazinla da tutarhidir
(Yazon ve Ang-Manaig 2019; Sénmez-Oktem, 2019; Bingdl ve Kinay, 2018; Yil-
maz ve Tosun, 2013). Yazic1 (2017) miizik 6gretmeni adaylar1 ile, Sonmez-Ektem
(2019) egitim fakiltesinde ve pedagojik formasyon programinda 6grenim goren
ogretmen adaylari ile gerceklestirdigi caligmasinda katilimcilarin en ¢ok varoluscu
ve ilerlemeci egitim felsefesini, en az esasicilik felsefesini benimserken ortaya koy-
muglardir. Benzer bir ¢alismada Aksu vd., (2008) de 6gretmen adaylarinin egitim
yaklagimlarinin daha ¢ok ilerlemeci oldugu sonucuna ulagmigtir. Ayn: gekilde, Ya-
zon ve Ang-Manaig (2019)'in ¢alismasina katilan 6gretmenlerin de %50si, gret-
menin 6grencileri sinif disinda karsilagacaklar: sorunlar: analiz etmeye ve ¢dzmeye
hazirlamas: gerektigine kuvvetle inanan ilerlemeciler oldugu goralmustir.

Aday 6gretmenlerin varolugguluk ve ilerlemecilik gibi egitim felsefelerini
benimsemelerinin nedeni degisen egitim programlarinda 6grenci merkezli egitim
felsefelerinin vurgulanmasi ve dolayisiyla 6gretmen yetistiren pek cok fakilte ve
egitim kurumunda 6grenci merkezli egitim felsefelerinin degerinin kabul edilmesi
olabilir. Ayrica, egitim felsefelerinin 6gretmen-6grenci iligkisini agiklama bi¢imini
de aday 6gretmenlerin goriisleri tizerinde etkili olmaktadir. Ogrencinin 6zgiirlii-
guni 6n plana ¢ikaran bazi felsefeler 6gretmenin de ders kitaplari veya diger 6gret-
me materyalleri gibi simifta (sabit) bir kaynak oldugunu ima etmektedir. C)rnegin
neoliberalizmde tiiketici 6grencilerin géziinden bir hizmet saglayici olarak gorilen
6gretmenler, ilerlemeci yaklagimda bir kolaylastirict olarak ele alinmaktadir. Li-
beral yaklagim ise 6gretmenin roliind, rasyonel olarak 6zerk 6grenciler yaratma
amacini tagiyan degerli etkinlikleri takdir etmek olarak agiklamaktadir. Tlerleme-
cilik gériigii zaman i¢inde degismis olsa da, vurgusu, ¢ocugun i¢inde geligebilecegi
ozgiirlik kogullarini yaratmaktir.

Ogretmenin rolii, bu kogullar1 kolaylagtirmak ve ¢ocuga kesif yoluyla 63-
renmesi icin yeterli alan saglamaktir. Tlerlemeci egitim felsefelerinde siklikla vur-
gulanan ‘se¢cim 6zgirligi’ kavrami, ‘6zglrlik’ kavramini varolugu kullanimindan
uzaklagtirmakta ve 6gretmene bigilen roli degersizlestirmektedir. Varolugcu felsefe
ise ‘6zgurlik’ kavramini genisleterek ve merkeze alarak 6gretmen-6grenci iligkisi
anlayigina yeni bir boyut katabilir (Brady, 2019). Bu bakimdan aday 6gretmelerin
varolugcu egitim felsefelerini benimsemeleri, ‘kolaylagtirici olarak 6gretmen’ ifade-

siyle desteklenen, yoksullagtirilmis bir 6gretim anlayiginin degismesinde 6nemli
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bir adim olabilir. Sosyal yeniden yapilanma ya da yeniden kurmacilik, toplumsal
sorularin ele alinmasini ve daha iyi bir toplum ve demokratik bir yagam bigimi
yaratma arayisini vurgulayan bir felsefedir. Bu bakimdan bu felsefeyi benimseyen
6gretmen adaylarinin, egitimin amaci olarak sosyal reformu vurgulayan bir egitim

programina odaklanmak olacag: distintilmektedir.

Ogretmenlerin, felsefe akimlariyla ilgili gorisleri, cinsiyet agisindan kar-
silagtirlmig ve akimlarin toplam puanlari arasinda, anlaml bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Bu bulgu Yapici (2013)tn ilkdgretim ogretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarinin egitim felsefelerini belirlemekle ilgili aragtirmasiyla tutarlidir. Benzer
caligmalarda, ilkokul 6gretmenlerinin cinsiyeti, sahip olduklari derece ve deneyim-
leri ile 6gretim tarzlar: ve egitim felsefeleri arasinda anlamh bir iligki bulunama-

mugtir (Fritz, 2008; Watkins, 2006).

Ogretmen adaylarinin felsefe akimlarina iliskin goriisleri, brans degiskeni
agisindan kargilagtirildiginda, akimlarin hicbirisinde anlamli farklilik bulunama-
makla birlikte; fizik boliimiindeki 6gretmen adaylarinin 6gretmen merkezli akim-
lar1 (esasicilik ve daimicilik), Turk dili ve edebiyati bolimindeki 6gretmen aday-
larinin yeniden yapilandirmacilik, cografya bolimindeki 6gretmen adaylarinin
ilerlemecilik, tarih bolimiindeki 6gretmen adaylarinin ise varolugculuk akimini
benimsedikleri gorilmektedir. Bireylerin politik durusu aslinda egitim felsefesinin
bir gostergesidir. Geleneksel goriiste olanlar, tim zamanlarda yagamini sirdiiren
degerleri ve kuramsal bilgileri vurgulayan, 6gretmen-merkezli felsefeleri ve uygu-
lamalar1 desteklemektedir. Kendini degisime adayanlar ise, 6grenci-merkezli fel-
sefelerden daha gok hoslanirlar. Ogretmenlerin egitim inanglari, egitim felsefesine
dayali olarak olusur ve 6gretmenin 6gretimle ilgili davranig kaliplarini bigimlen-
dirir (Thompson, 1992), 6gretmenlerin teorik yonelimlerini yansitir, 6gretim stire-
cinde kullandiklari 6gretim uygulamalarini, yaptiklar: 6gretim planlarini, gretim
strecinde 6grencileri i¢in uygun gorecekleri ve ise kosacaklar: etkinlik tdrlerinin

secimini etkiler (Dooley, 1997; Heilman, 1998).

Sosyal yeniden yapilanma uzmanlar: gibi elestirel teorisyenler, baskinin
tstesinden gelmek ve insan kosullarini iyilestirmek i¢in sistemlerin degistirilmesi
gerektigine inanirlar. Freire (1995), egitimin ve okuryazarlifin sosyal degisimin en
onemli araglar: olarak gérmektedir. Egitimcilerin roliintin 6grencilerin kafalarinda
bilgi biriktirdigi “bankaci 6gretim modeli” yerine, 6gretme ve 6grenmeyi, ¢ocu-
gun diinyayi icat etmesi ve yeniden icat etmesi gereken bir aragtirma siireci olarak
tanimlamaktadir. Bu bakimdan aday 6gretmenlerin diyalog ve elestirel biling, ta-
hakkiim ve baskinin tstesinden gelmek icin farkindaligin gelismesini saglayacak
nitelikteki egitim felsefelerini benimsemeleri demokratik bir topluma ulagma yo-
lundaki ¢abalar: destekleyebilir.
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Oneriler

Egitim felsefesi biytik dlctide egitim programlarinin bilegenlerini analiz
etmek ve sorgulamaya odaklanmaktadir. Bir 6gretmenin egitim felsefesi, sadece
ogretimle ilgili inanglari, etigi ve ilkeleri yansitmakla kalmaz, zaman i¢inde 6gret-
menin 6gretim deneyimleri, katildig1 mesleki egitimleri, gézlemleri ve aragtirma-
lar1 sonucu gelisen ve degisen 6gretme yaklagimidir. Benimsenen egitim felsefeleri
hem 6gretmenin kendini nasil anladiginin hem de sinifta nasil davranmaya bagla-
diginin anlagilmas agisindan énemlidir. Ogretmenlerin felsefi goriislerinin bilin-
mesi, pedagoji, 6gretim uygulamalari ve 6grenme siireci gibi alanlarda degisimin ve
yeni bakig agilarinin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

Aday 6gretmenlerin beraberinde getirdigi 6zellikler 6gretmen yetigtirme
streci icin 6nemli bir temel olusturmaktadir. Gintimizde, egitim programinin
amaglarini, 6gretme ve 6grenmenin 6zelliklerini anlayan, felsefi olarak bilgili, ken-
di mesleki yargilarini olugturabilen, savunabilen ve bagkalarinin kararlarini etkile-
yebilen, bagimsiz distinen, mesleki sorunlar: kendi endigeleri haline getirebilen ve
mesleki liderlik yapabilen 6gretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmen adayla-
rinin yaptiklar: isin anlamlarini daha genis bir perspektiften anlamaya ihtiyaglar:
vardir. Bu bakimdan, 6gretmen egitiminin amact, uyuma dayali teknisyenler ya da
kolaylastiricilar yetistirmek yerine bagimsiz mesleki muhakeme yeterlilikleri gelis-
mis bireyler gelistirmek olmalidur.

Aday 6gretmenlerin egitim felsefesi, 6gretme ve 6gretmeye yonelik inang
ve tutumlari, 21. yiizyilin gereksinimlerine uygun olacak sekilde 6gretmen yetistir-
me programlari ile olusturulmalidir (Gékmenoglu, 2013). Hizmet oncesi egitim,
6gretmen adaylarinin egitim felsefelerinin gelisip olgunlasmasinda 6nemli bir role
sahiptir (Austin ve Reinhart, 1999). Ogretmenlerin farkli egitim felsefeleri hak-
kinda bilgi sahibi olmalari, egitim programlarinin felsefi temelini daha iyi anla-

malarini, dolayisiyla programi daha etkili uygulamalarini saglayacaktir (Karakus,
2006).

Egitimciler 6gretmen merkezli ya da 6grenci merkezli 6gretim tarzini
destekledigini belirtebilir, ancak, sinif uygulamalarinin gorisleriyle eslesip esles-
medigini belirlenmesi 6nemli bir sorunsaldir. Bu bakimdan 6gretmen yetistirme
programlari, 6gretmen adaylarini farkli egitim felsefeleri ve bunlarin egitim 6gre-
tim ortamina yansimalar1 konusunda bilingli bir bi¢imde yetistirmeye odaklanmals,
egitim felsefesi dersinin igerigini uygulamaya dontk olarak diizenlemelidir. Ayrica
farkli tilkelerde, basarili bir bicimde uygulanan egitim programlar: incelenerek, uy-
gulamalarin temelinde yer alan egitim felsefelerinin roli tizerinde durulmalidir.
Bu ¢alismada sinirl sayida aday 6gretmenin benimsedikleri felsefeler betimlen-
migtir, gelecekteki aragtirmacilarin 6gretmenin felsefesi, 6gretme stili ve perfor-
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mansi arasindaki iligkileri sorgulayan, 6gretmenin degisen felsefesinin ve 6gretim
stillerinin onlarin performanslarini nasil etkiledigini ortaya ¢ikaran aragtirmalar

yapmast 6nerilebilir.
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