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Ozet: Bu cgalismanin amaci ortaokul Ogrencilerinin fen &grenmeye yonelik motivasyonlarini farkli
degiskenlere gore incelemektir. Arastirmada bu amagla, ortaokul dgrencilerinin fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlari cinsiyetlerine, smif diizeylerine, yaslarina, fen dersi basari notlarina, anne-baba egitim
diizeylerine, evlerinde bilgisayar kullanma, televizyonda yer alan bilim-¢ocuk programlarini izleme ve
herhangi bir bilimsel dergiyi takip etme durumlarina goére incelenmistir. Arastirmaya 685 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak 23 maddeden olusan Dede ve Yaman (2008)
tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi” kullanilmistir. Aragtirmanin yontemi
betimsel arastirma yontemlerinden tarama modelidir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde
verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle non-parametrik testlerden olan Mann Whitney U testi ve
Kruskall Wallis testi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda ortaokul dgrencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlariin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, yaslarina, fen dersi basari notlarina ve baba
egitim diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Calismada ayrica ortaokul
ogrencilerinin evlerinde bilgisayar kullanmalarinin, televizyonda yer alan bilim ¢ocuk programlarini
izlemelerinin ve herhangi bir bilimsel dergiyi takip etmelerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
olumlu ydnde etkileyen faktorler oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: motivasyon, fen 6grenme, ortaokul dgrencileri

Abstract: The aim of this study is to investigate the middle school students’ motivation about science
learning according to different variables. In this study, the students’ motivation about science learning
were investigated according to their genders, grade levels, ages, final grade for science lesson, their
parents’ education levels, using of computer in their house, following the science programs for kids in
television and scientific magazines. 685 students studied in middle school participated in the study. In this
study, the motivation scale about science learning that consists of 23 items and developed by Dede and
Yaman (2008) was used as data collection tool. The method of the study is survey model that is one of the
descriptive research methods. In the analysis of data obtained from the study was used Mann Whitney U
test and Kruskall Wallis test which are non-parametric tests because the distribution of data wasn’t
normal. As the result of data analysis, it was determined that the students’ motivation about science
learning differentiated in a significant level according to their genders, grade levels, ages, final grade for
science lesson, their fathers’ education levels. Furthermore, it was concluded that using of computer in
their house, following the science programs for kids in television and scientific magazines were the
factors which affected their motivation about science learning.
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GIRiS

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi sonucunda g¢evresel uyaranlarin farklilagsmasi ve artmasi
bireylerin ilgilerinin, isteklerinin, dikkatlerinin degismesine neden olmakta ve s6z konusu
degisim siireci siirekli olarak devam etmektedir. Buna bagh olarak 21. yiizyillda yasamin daha
karmasik bir hale gelmesi okullarda Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerinin,
yeteneklerinin ve egilimlerinin gelistirilmesini destekleyecek olan ve tiim egitim seviyelerinde
O0grenmenin énemli bir belirleyicisi olarak goriilen motivasyonun 6nemini artirmistir (Harlen ve
Crick, 2003). Bilindigi gibi, ilkokuldan lisans diizeyine kadar tiim &grenim seviyelerinde
Ogrencilerin herhangi bir konuya iliskin 6grenme ve ilgili konuda okul ve okul dis1 ortamlarda
caligsmalarina yonelik motivasyon seviyelerinin diisiik olmas1 siklikla karsilasilan evrensel bir
problem olarak gorilmektedir (Masitsa, 2008). S6z konusu problemin ¢ozimil igin
motivasyonun ne oldugunun anlasilmasina, bireylerin motivasyonlarimin belirlenmesine ve
gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. Oldukga karmasik bir yap1 olarak
nitelendirilen motivasyon (Kelley ve Decker, 2009; Rodriguez-Keyes, Schneider ve Keenan,
2013) tamimlanmasi zor olan bir kavramdir (Al-Tamimi ve Shuib, 2009). Motivasyonun
karmasik yapist arastirmacilarin motivasyonu farkli sekillerde tanimlamalarina neden olmustur
(Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008). Koken olarak Latincede kullanilan “movere”
kelimesinden gelen ve “hareket ettirme, hareketlendirme” anlaminda kullanilan motivasyon;
istek, ihtiyac, ilgi kavramlarmin genelini ifade etmektedir (Topguoglu-Unal ve Bursali, 2013).
Motivasyon genel olarak bir davranigi gergeklestirme, yonlendirme ve siirdiirme igin gerekli
olan i¢ ya da dis kaynakli gii¢ olarak tanimlanabilir (Li ve Pan, 2009). Bir bagka tanima gore
motivasyon, bir davranisin baglamasina yol acan, davranisi yonlendiren, giiclendiren ve
istikrarli bir sekilde davranisin gergeklestirilmesini saglayan bir faktor olarak nitelendirilebilir
(Seving, Ozmen ve Yigit, 2011). Ekléf (2010) tarafindan herhangi bir menzile yonelik bir
aracin hareket etmek i¢in ihtiyaci olan enerjiyi saglayan yakita benzetilen motivasyon, bireyler
icin de bir enerji kaynagi olarak goriilmektedir (Roness ve Smith, 2010). Bu nedenle
motivasyon, Ogrencilerin belirlenen 6grenme hedeflerine yonelik amaglari basarmalarini
saglayan davranislar gerceklestirmelerini saglamakta, onlar1 yonlendirmekte ve bu davranislar
giiclendiren i¢sel nedenler ortaya ¢ikarmaktadir (Zeyer ve Wolf, 2010).

Egitim psikologlar ve aragtirmacilar motivasyonu i¢ ve dis kaynakli olmak iizere iki
gruba ayirmaktadirlar (Harlen ve Crick, 2003; Perkmen ve Cevik, 2010). I¢sel motivasyonda
ogrenciler kisisel ilgilerine yonelik etkinliklerle motive edilirken; dis kaynakli motivasyonda
ogrenciler dis kaynakli degerlere ve taleplere dayali olarak motive edilmektedir (Logan ve
Medford, 2011). Disaridan verilen bir 6diille sonuglanmayan kisinin ilgilerine ve hoslandigi
seylere bagli olarak olusan i¢sel motivasyon (Isen ve Reeve, 2005), dgrencilerin basketbol
oynama gibi severek yaptiklar kisisel ilgilerini ¢eken bir etkinlikle ugrastiklarinda olusmaktadir
(De Meyer ve digerleri, 2013). D1s kaynakli motivasyon ise bir derece ya da 6diil alma istegiyle
bireyin bir davranig1 gerg¢eklestirme siirecini ifade etmektedir (Tiziin, Yilmaz-Soylu, Karakus,
Inal ve Kizilkaya, 2009). Her iki motivasyon tiirii de dgrencilerin grenmelerini zenginlestirmek
ve O0grenmenin niteligini artirmak amaciyla 6grenme siirecinde siklikla kullanilmaktadir. Bu
baglamda motivasyon, problem ¢dzme, sorgulayict 6grenme, kisinin sahip oldugu 6n bilgiler
gibi bilissel faktorlere ek olarak 6grenmenin 6nemli bir belirleyici etkeni olarak goriilmektedir
(Saab, Joolingen ve Hout-Wolters, 2009).

Bireylerin eylemlerini etkileyen 6nemli bir faktor olan (Visser-Wijnveen, Stes ve
Petegem, 2012) motivasyon insanlarin amaglarini, bir etkinligi gerceklestirmek igin
sergileyecekleri giiciin miktarin1 ve etkinligi ne kadar siirede tamamlayacaklarinmi belirleyebilir
(Huss-Keeler, Peters ve Moss, 2013). Bu nedenle motivasyon &grencilerin okul
performanslarmin ve basarilarinin artirilmasinda anahtar bir rol oynamaktadir (Khamis,
Dukmak ve Elhoweris, 2008). Ogrenmeyi ve basariy1 etkileyen 6nemli faktdrlerden biri olan
(Y1lmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007; Li ve Pan, 2009) 6grenmeye yonelik motivasyon ise,
olumlu egitimsel sonug¢larindan dolay1 egitim arastirmacilarinin ilgilerini ve dikkatlerini lizerine
¢eken konu alanlarindan biri olarak goriillmektedir (Uzun ve Keles, 2012). Genellikle
motivasyon iizerine gergeklestirilen arastirmalarda Ogrencilerin  dgrenmelerine yonelik
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motivasyonlarini belirlemek icin 6lcekler gelistirilmis, 6grencilerin farkli 6grenme alanlarini
Ogrenmelerine yonelik motivasyonlar1 ve motivasyonlarini etkileyen faktorler arastirilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin 6gretmelerine yonelik motivasyon diizeylerini (Alam ve Farid, 2011; Hein
ve digerleri; 2012) ve 0gretmenlerin 0grencilerin motivasyonlarini etkileyen faktorlere iligkin
goriislerini belirlemeye yonelik calismalarda gergeklestirilmistir (Topguoglu-Unal ve Bursali,
2013).

Ogrencilerin motivasyonlarma iliskin ilgili literatiir incelendiginde 6grencilerin
O0grenmeye yonelik motivasyonlarint belirlemek amaciyla kullanilabilecek olan 6grenmeye
yonelik bazi motivasyon 0Ol¢egi gelistirme c¢alismalariyla karsilasilmaktadir (Dede ve Yaman,
2008; Tuan, Chin, Shieh, 2005; Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007). Karsilasilan ¢aligmalarin
bir baska boyutunda ise dgrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri arastirilmistir.
Uzun ve Keles (2012) calismalarinda ilkdgretim ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri; Al-Tamimi ve Shuib (2009) iiniversite Ogrencilerinin ingilizce
ogrenmeye yonelik motivasyonlari; Seving, Ozmen ve Yigit (2011) ise ortaokul égrencilerinin
fen dgrenmeye yonelik motivasyonlar {izerinde calismuslardir. Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini farkli degiskenlere gore inceleyen bir bagka ifadeyle motivasyona etki eden
faktorleri belirlemeyi amaglayan calismalar da literatiirde yer almaktadir. Demir, Oztiirk ve
Dokme (2012) c¢alismalarinda yedinci smif Ogrencilerinin  fen &grenmeye yoOnelik
motivasyonlarini cinsiyet, anne-baba egitim, akademik basari, ¢alisma odasina sahip olma, aylik
gelir degiskenlerine gore degerlendirmislerdir. Calismanin sonucunda cinsiyet, baba egitim
diizeyi, aylik gelir ve calisma odasina sahip olup olmama degiskenleri acisindan kizlar lehine
anlamli farklilik goriiliirken, anne egitim diizeyi acisindan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmamustir. Ayrica, 6grencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlari ile akademik basarilari arasinda zayif ancak pozitif yonde bir
iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaman ve Dede (2007) de ortaokul 6grencilerinin fen
6grenmeye yonelik motivasyonlarini cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, sevdikleri derslere goére
incelemis ve Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin, cinsiyetlerine, simf diizeylerine ve
sevdikleri derslere gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigini belirlemislerdir. Benzer sekilde
Uzun ve Keles (2010) calismalarinda ortaokul ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarini cinsiyet, sinif diizeyi, anne baba egitim durumlaria goére degerlendirmislerdir.
Caligmanin sonucunda ogrencilerin sinif diizeylerinin, anne baba egitim durumlarinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarin1 etkilemedigi, cinsiyetin ise Ogrencilerin isbirlikli
calismaya, katilima ve iletisime yonelik motivasyonlarini kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde
etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin dgrenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen faktdrlere iliskin yurtdisi
literatiirde de cesitli arastirmalarla karsilasilmaktadir. Koka (2013) c¢alismasinda ortaokul
ogrencilerinin fizik egitiminde motivasyonlari ile algiladiklar 6gretmen davraniglari arasindaki
iligkiyi, Hardré, Chen, Huang, Chiang, Jen ve Warden (2006) calismalarinda lise 6grencilerinin
akademik motivasyonlarim etkileyen faktorleri, Kyriacou ve Zhu (2008) calismalarinda lise
ogrencilerinin ingilizce 0grenmeye yonelik motivasyonlarini ailelerinin, 6gretmenlerinin ve
akranlarinin nasil etkiledigini, Khamis, Dukmak ve Elhoweris (2008) lise ve ortaokul
Ogrencilerinin 0grenmeye yonelik motivasyonlarint etkileyen faktorleri arastirmislardir.
Genellikle ¢alismalarda, arastirmacilar tarafindan kullanilan tanimlamalarin, modellerin veya
teorilerin ve motivasyonu degerlendirmek i¢in kullanilan 6l¢gme araglarinin farklilik géstermesi
nedeniyle ¢alismalar1 birbirleriyle karsilagtirarak yorumlama yapmak oldukga zordur (Simoneau
ve Bergeron, 2003). Bu nedenle soz konusu alana yonelik daha fazla ¢aligma yapilmasina
ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda gerceklestirilen bu arastirmada, 6grenmeye
yonelik motivasyonu etkileyen faktorlerin belirlenmesine iliskin caligmalarda siklikla yer alan
bagimsiz degiskenler olan cinsiyet, simf, yas, anne-baba egitim diizeyi ve basar1 notu
degiskenlerine goére Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin arastirilmasi
amaglanmigtir. Gilinlimiizde 6grencilerin  zamanlarmin 6nemli bir kismuni televizyon
programlarini izleyerek ve bilgisayar kullanarak gegirmeleri nedeniyle ¢alismada televizyonda

15
Cilt 10, Say1 1, Nisan 2014



INEL-EKICI, KAYA, MUTLU

yer alan bilim-¢cocuk programlarinin, teknolojinin getirdigi en 6nemli araglardan olan bilgisayar
kullaniminin  6grencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlart tizerindeki etkisi de
arastirilmistir. Ayrica son yillarda popiiler olarak yayginlasan 6grencilerin dikkatlerini ¢eken ve
giinliik hayatta yer alan olaylarla bilimsel kavramlar1 agiklamaya ¢alisan bilim-¢ocuk dergilerini
ogrencilerin takip etme durumlarina gére fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlart da
degerlendirilmistir. ~ Arastirmanin amaci dogrultusunda problem ciimlesi ise “Ortaokul
Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 farkli bagimsiz degiskenlere gore anlamli
bir farklilik gostermekte midir?” sekilde belirlenmistir. Arastirmanin alt problemlerine ise
asagida yer verilmistir.

1. Ortaokul Ogrencilerinin fen 6grenmeye yoOnelik motivasyonlar1 cinsiyetlerine, siif
diizeylerine, yaslarina, fen dersi basari notlarina, anne-baba egitim durumlarina gére
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Ortaokul &grencilerinin fen &grenmeye yonelik motivasyonlar1 evlerinde bilgisayar
kullanma, bilim-gocuk programlarini izleme ve herhangi bir bilimsel dergiyi takip etme
durumlarina goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Bu aragtirmada 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin farkli degiskenlere gore
incelenmesi amaciyla betimsel aragtirma yontemlerinden tarama modeli (Survey) kullanilmistir
(Cepni, 2007; Karasar, 2006). Betimsel arastirmalar yasayan kisilerin, hali hazirda var olan
olaylarin, olgularin ya da yasananlarin ne oldugunun betimlenip agiklanmasi olarak
tanimlanabilir (Sonmez ve Alacapinar, 2013).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Usak il merkezinde yer alan ortaokullarda 6grenim goérmekte olan
ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arasgtirmanin 6rneklemi belirlenirken rastgele se¢cim ve
kiime ornekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesi siirecinde
oncelikle Usak il merkezinde yer alan ortaokullardan rastgele yontemle 7 okul segilmistir. Daha
sonra ise kiime 6rnekleme yoluyla secilen okullarin her birinden rasgele olarak birer 5. sinif, 6.
sinif, 7 sif ve 8. simf segilmistir. Ornekleme siirecinin sonucunda arastirmaya 685 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 14,2 (n=97)’ si A okulunda, % 14,3
(n=98)’1i B okulunda, % 18,1 (n=124)’i C okulunda, % 12,6 (n=86)’s1 D okulunda, % 14,9
(n=102)’u E okulunda, % 14,2 (n=97)’si F okulunda, % 11,8 (n=81)’i ise G okulunda 6grenim
gormektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin betimsel istatistiklerine Tablo 1’de yer
verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Betimsel Istatistikleri

Ozellikler n %  Ozellikler n %
Cinsiyet  Kiz 346 50,5 Annenin egitim  OKur-yazar degil 28 4,1
Erkek 339 49,5 durumu Ilkogretim 395 57,7
Smif Besinci 159 23,2 Lise mezunu 175 25,5
Altinci 175 25,5 Universite 82 12,0
Yedinci 187 27,3 Lisansiisti 5 v
Sekizinci 164 23,9 Babammn egitim  OKur-yazar degil 13 1,9
Yas 10 65 9,5 durumu [kogretim 276 40,3
11 145 21,2 Lise mezunu 232 33,9
12 183 26,7 Universite 157 22,9
13 212 30,9 Lisansiisti 7 1,0
14 80 11,7 Bilgisayar Evet 527 76,9
Fen 1 4 ,6 kullanimi Hayir 158 23,1
basar 2 28 4,1  Bilim programi  Evet 519 75,8
notu 3 148 21,6 izleme Hayir 166 24,2
16

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi



ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYONLARININ
FARKLI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI: USAK iLI ORNEGI

4 186 27,2 Bilim dergisi Evet 252 36,8

5 319 46,6 okuma Hayir 433 63,2

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgrencilerin % 50,5 i kiz, % 49,5 i
erkek 6grenciler olup, 6grencilerin % 23,2’ si besinci siifta, % 25,5’ i altinci smifta, % 27,3’ i
yedinci sinifta, % 23.9° u ise sekizinci siifta 6grenim gérmektedir. Ogrencilerin veri toplama
aracinin kisisel bilgi formunda yer alan maddelere vermis olduklari yanitlara gore s6z konusu
ogrencilerin % 76,9 unun evlerinde bilgisayar kullandigi, % 75,8 inin bilim-¢ocuk
programlarini izledigini, % 36,8 inin ise herhangi bir bilimsel dergiyi takip ettigi sdylenebilir.

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Aract

Aragtirmada Dede ve Yaman (2008) tarafindan faktor analizi ve gilivenirlik ¢aligmasi yapilarak
gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yé&nelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Arastirmacilar
motivasyon Ol¢eginin 6n uygulamalarimt 421 &grenci lizerinde gercgeklestirmislerdir.
Aragtirmadan elde edilen verilere uygulamis olduklar1 faktor analizi sonucunda Olgegin
“Arastirma yapmaya yonelik motivasyon”, “Performansa yonelik motivasyon”, “iletisime
yonelik motivasyon”, “Isbirlikli 6grenmeye yonelik motivasyon”, “Katilima yonelik
motivasyon” olmak iizere bes faktor altinda toplandigini belirlemislerdir. Olgegin faktorlerine
iliskin agiklanan varyans degerlerini birinci faktor igin % 21,37, ikinci faktor igin % 7,88,
tglinci faktor i¢in % 7,27, dordiincii faktor icin % 5,88 ve besinci faktor igin % 4,76 olarak
bulmuslardir. Olgege iliskin cronbach alpha giivenilirlik katsayisim1 ise .82 olarak
hesaplamiglardir.

Arastirmada Kullanilan Istatistiksel Yontemler

Arastirmada kullanilacak olan istatistiksel yontemin belirlenmesi i¢in 6ncelikle verilerin normal
dagilima uygunlugu incelenmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugunun sinanmasi i¢in veri
sayisimin  50°den biiylik olmast sebebiyle Kolmogorov-Smirnov normal dagilim testi
gerceklestirilmistir. Normal dagilim testi sonucunda anlamlilik degerinin 0.05’den kiigiik
oldugu belirlenmis ve basiklik, ¢arpiklik katsayilari, histogram grafigi de dikkate alinarak
verilerin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir. Bu nedenle verilerin analizinde non-
parametrik testlerden olan Mann-Whitney U testi ve Kruskall Wallis testi kullanilmustir.

BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ortaokul Ggrencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari cinsiyetlerine, smif diizeylerine, yaslarina, fen dersi basar1 notlarina, anne-
baba egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun ¢oziimiinde
her bir bagimsiz degiskene gore gergeklestirilen analiz sonuglarina yer verilmistir. Tablo 2’de
ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin cinsiyetlerine gore
incelenmesi igin gergeklestirilen analizler sonucunda ulasilan istatistiksel degerlere yer
verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarimn Cinsiyetlerine
Gore Incelenmesi (Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuglart)

Cinsiyet N Sira Ortalamasi1  Sira Toplamm U p
Kiz 346 366,82 126920,00
Erkek 339 318,69 108035,00 50405,000 001

Tablo 2’de goriildiigii gibi ortaokul Ogrencilerinin  fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar1 cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Gruplarin sira
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ortalamalar1 incelendiginde s6z konusu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Bu sonuca gore kiz 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Tablo 3’te ortaokul 6grencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlariin sinif diizeylerine ve yaslarina gore incelenmesi igin
gerceklestirilen analizler sonucunda ulasilan istatistiksel degerlere yer verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Gg'rencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarinin Sinif Diizeylerine
ve Yaslarina Gére Incelenmesi (Kruskall Wallis Testi Analiz Sonuglart)

Sinif Diizeyi n Swra Ortalamast X? df p Fark olan gruplar
5 159 428,53 5.6
6 175 317,67 i
7 187 335,29 42,188 3 000 g;
8 164 295,90
Yas n Stra Ortalamasi
10 65 438,82 10-11,10-12,
11 145 379,27 10-13,10-14,
12 183 347,03 33,580 4 /000 11-13,11-14,
13 212 304,96 12-13, 12-14
14 80 290,99

Tablo 3’te goriildigli gibi ortaokul Ogrencilerinin  fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 yaglarma ve sinif diizeylerine gdre anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Simif
diizeyleri acgisindan gruplar arasindaki farkliligin kaynagini belirlemek icin yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda besinci ve altinct siniflarin, besinci ve yedinci siniflarin, besinci ve
sekizinci siniflarin 6lgek puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmustir.
Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin altinct sinif, yedinci simif ve sekizinci sinif 6grencilerine gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Ogrencilerin yaslar1 agisindan gruplar arasindaki
farkliligin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda 10 yas grubu ile
11, 12, 13, 14 yas gruplari, 11 yas grubu ile 13-14 yas gruplar1 ve 12 yas grubu ile 13, 14 yas
gruplart arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Gruplarin sira ortalamalari
incelendiginde 10 yas grubu Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlariin anlamli
diizeyde 11, 12, 13 ve 14 yas grubu ogrencilerine gore daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica 11 ve 12 yas grubu dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin 13 ve 14
yas grubu 6grencilerinden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan
s0z konusu analizler sonucunda yas ve sinif diizeyi arttikca dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin diisme egilimi gosterdigi sdylenebilir. Tablo 4’te ortaokul 6grencilerinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin fen dersi basari notlarina gore incelenmesi igin
gerceklestirilen analizler sonucunda ulasilan istatistiksel degerlere yer verilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Osrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarimin Fen Dersi Basart
Notlarina Gore Incelenmesi (Kruskall Wallis Testi Analiz Sonuglart)

Fen Basar1 Notu n Sira Ortalamasi X? df p Fark olan gruplar
1 4 193,75
2 28 242,96
3 148 293,33 41,814 4000 Zar
4 186 316,49 ’
5 319 392,15

Tablo 4’te goriildiigli gibi ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlart bir onceki yilin fen dersi basari notlarmma gore farklilasmaktadir. Gruplar
arasindaki farkliligin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda fen
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basar1 notu iki ve dort olan, iki ve bes olan, ii¢ ve bes olan, dort ve bes olan dgrencilerin fen
O6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulastlmigtir. Gruplarin sira ortalamalari incelendiginde fen dersi basari notu bes olan
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin iki, li¢ ve dort olan 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica fen dersi basari notu dort olan 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin fen dersi basar1 notu iki olan 6grencilerden daha yiliksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen s6z konusu sonuglara gore fen dersinde
ogrencilerin akademik basarilarinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen dnemli
bir degisken oldugu sOylenebilir. Tablo 5°te ortaokul &grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin anne ve baba egitim durumuna gore incelenmesi igin gerceklestirilen
analizler sonucunda ulasilan istatistiksel degerlere yer verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogre_ncilerinin Fen Ogrenmeye Yoénelik Motivasyonlarinin Anne ve Baba
Egitim Durumuna Gére Incelenmesi (Kruskall Wallis Testi Analiz Sonuglart)

Anne Egitim n Stra Ortalamasi X? df p Fark olan gruplar
Okur-yazar degil 28 270,32

[kogretim 395 339,02

Lise 175 342,78 7850 4 097 -

Lisans 82 384,43

Lisansiisti 5 392,30

Baba Egitim n Stra Ortalamas

Okur-yazar degil 13 334,35

[kdgretim 276 322,61 [kogretim- lisans,
Lise 232 339,26 o887 4 042 Lise-lisans
Lisans 157 382,60

Lisansiisti 7 398,64

Tablo 5’te goruldigh gibi ortaokul o6grencilerinin  fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar1 anne egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilagsmazken; baba egitim
durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Baba egitim durumu agisindan gruplar
arasindaki farkliligin kaynagim belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi sonucunda
babalar1 lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan 6grenciler ile babalari ilkogretim mezunu olan
ve okur-yazar olmayan ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari arasinda anlamli
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Gruplarin sira ortalamalari incelendiginde babalari lisans
ve lisansiistii egitim mezunu olan Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlariin
babalar ilkogretim ve lise mezunu olan 6grencilere gore daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen s6z konusu sonuglara gore baba egitim diizeyinin dgrencilerin fen
o6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen bir degisken oldugu s6ylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar evlerinde bilgisayar kullanma, bilim-¢ocuk programlarini izleme ve herhangi bir
bilimsel dergiyi takip etme durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir? sorusunun
¢Oziimiinde her bir bagimsiz degiskene gore gerceklestirilen analiz sonuglarina yer verilmistir.
Tablo 6’da ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlariin evlerinde
bilgisayar kullanma, bilim-cocuk programlarini izleme ve herhangi bir bilimsel dergiyi takip
etme durumlarina gore incelenmesi i¢in gerceklestirilen analizler sonucunda ulagilan istatistiksel
degerlere yer verilmistir.
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Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Og’renmeye Yonelik Motivasyonlarimin Evierinde
Bilgisayar Kullanma, Bilim-Cocuk Programlarini Izleme ve Herhangi Bir Bilimsel Dergiyi
Takip Etme Durumlarina Gore Incelenmesi (Mann-Whitney U Testi Analiz Sonug¢lart)

Bilgisayar Kullanimi n Stra Ortalamast Swra Toplam U p
Evet 527 358,26 188801,00

Hayir 158 292,11 46154,00 33593,000 ,000
Bilim Prog. Izleme n Sira Ortalamast  Sira Toplami 9] p
Evet 519 369,68 191865,50

Hayir 166 259,58 43089,50 29228,500 ,000
Dergi Takip Etme n Swra Ortalamast  Swra Toplami U p
Evet 252 389,20 98079,00

Hayir 433 316,11 136876,00 42915,000 ,000

Tablo 6°da goriildiigii gibi ortaokul Ogrencilerinin  fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlari evlerinde bilgisayar kullanma, bilim-¢ocuk programlarini izleme ve herhangi bir
bilimsel dergiyi takip etme durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Evlerinde
bilgisayar kullanma agisindan gruplarin sira ortalamalari incelendiginde s6z konusu farkliligin
evlerinde bilgisayar kullanan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde bilim-
cocuk programi izleme ve herhangi bir bilimsel dergiyi takip etme agisindan gruplarin sira
ortalamalar1 incelendiginde farkliigin bilim-cocuk programlarini izleyen ve herhangi bir
bilimsel dergiyi takip eden 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. S6z konusu sonuca gore,
bilgisayar kullaniminin, bilim-¢ocuk programlarinin ve ¢ocuklara yonelik bilimsel dergilerin
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin gelistirilmesinde kullanilabilecek énemli
degiskenler oldugunu séylemek miimkiindiir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gergeklestirilen bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
farkli bagimsiz degiskenlere gore incelenmistir. Bagimsiz degiskenlerin bir boyutunu
Ogrencilerin cinsiyeti, sinif diizeyi, yasi, anne ve baba egitim durumlari, fen dersi basar1 notu
olustururken, bir diger boyutunu evlerinde bilgisayar kullanma, bilim-¢ocuk programlarini
izleme ve cocuklara yonelik bilimsel dergilerden herhangi birini takip etme durumlari
olusturmaktadir. Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda &ncelikle ilgili bagimsiz
degiskenlere gore Ogrencilerin fen Ogrenmeye yodnelik motivasyonlart karsilastirilmistir.
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari cinsiyetlerine gére karsilastirildiginda
Ogrencilerin motivasyonlar1 arasinda kiz &grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore fen 6grenmek icin daha
iyi motive olduklar1 sdylenebilir. Motivasyonun 6grenmeyi etkileyen 6nemli bir faktor oldugu
diistiniildigiinden kiz Ogrencilerin  6grenmelerini de olumlu yonde etkileyebilecegi
diistiniilmektedir. Yapilan benzer ¢aligmalarda da kiz Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmin erkek Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir (Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012; Uzun ve Keles, 2010; Yaman ve Dede, 2007;
Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007; Seving, Ozmen ve Yigit, 2011). Hardré, Chen, Huang,
Chiang, Jen ve Warden (2006) de calismalarinda kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha
olumlu diigiindiiklerini, amaglaria daha kolay uyum sagladiklarin1 ve motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugunu belirlemisler, 6grencilerin cinsiyetlerinin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
etkiledigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Khamis, Dukmak ve Elhoweris (2008) de
calismalarinda kiz Ogrencilerin genel olarak Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmuslardir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin cinsiyetlerine bagli olarak ve kiz Ogrenciler lehine
degistigini soylemek miimkiindiir. Kiz 6grencilerin dikkat diizeylerinin farkli olmasinin, aileleri
ve ¢evreleriyle olan iletisimlerinin iyi olmasinin, olaylara daha olumlu bakmalarinin, ¢evrelerine
daha kolay uyum saglamalarinin, ¢evrelerinde olan uyaranlara karsi daha duyarli olmalarinin ve
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ayni anda birden fazla noktaya odaklanabilmelerinin s6z konusu sonucun ortaya ¢ikmasina
neden olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlar1 smif diizeylerine ve
yaslarina gore de incelenmistir. Genel olarak yas ve sinif diizeyi kii¢iik olan 6grencilerin fen
o6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diger 6grencilere gore daha yliksek oldugu belirlenmistir.
Literatiirde ilgili alana yonelik farkli sonuglara ulagan ¢aligmalarla karsilagilmaktadir. Yaman ve
Dede (2007) 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin sinif diizeyi diisiik olan
ortaokul ogrencileri lehine farklilagtigini belirlerken; Uzun ve Keles (2010) calismasinda
ortaokul ogrencilerinin motivasyonlarinin sinif diizeylerine goére farklilasmadigi sonucuna
ulagsmistir. S6z konusu farkli sonuglara aragtirmanin gergeklestirildigi ¢calisma gruplarinin farkl
olmasinin neden oldugu disiiniilmektedir. Gergeklestirilen bu arastirmada ise s6z konusu
farkliliga 6grencilerin yaslarinin ve buna bagli olarak sinif diizeylerinin artmasi sonucunda
karsilastiklart  derslerin  zorluk derecesinin artmasinin  ve daha karmasik konularla
kargilasmalarimin neden oldugu soOylenebilir. Smif diizeyleri kiiciik olan &grencilerle
gerceklestirilen derslerde onlarin dikkatlerini ¢ekmek icin farkli uyaranlarin kullanilmasinin,
ogrenme siirecinin daha ¢ok oyun halinde sunulmasinin ve farkli dgretim yontemlerine ve
tekniklerine yer verilmesinin ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu yoénde
etkiledigi diistinilmektedir.

Ogrenmenin &nemli bir belirleyicisi oldugu diisiiniilen dgrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 arastirmada bir onceki ders yilimin fen dersi bagar1 notlarina gore de
karsilastirilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore basari notu yiiksek olan 6grencilerin
fen 0grenmeye yonelik motivasyonlarmin da anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.
Literatiirde de benzer sonuglara ulasan c¢alismalarla karsilasilmaktadir. Teoh, Koo ve Singh
(2010) caligmalarinda Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarina iligkin algilarinin
ogrenmeye yonelik motivasyonlari ile yiiksek oranda iligki oldugunu, Tuan, Chin ve Shieh
(2005) caligmalarinda Ogrencilerin motivasyonlari ve fen basarilar1 arasinda anlamli bir
korelasyon oldugunu, Van De Gaer, Fraine, Pustjens, Damme, Munter ve Onghena (2009) de
calismalarinda 6grencilerin 0grenmeye yonelik motivasyonlart ve akademik kavramlarinin
gelisimleri arasinda giiclii bir iliski oldugunu belirlemislerdir. Motivasyon O6grenme ve
performansla ilgili olup 6grenme ve performansi tamamlayici bir unsurdur (Masitsa, 2008).
Yapilan aragtirmalarin  sonuglarina gore de motivasyonun Ogrenmeyi, Ogrenmenin de
motivasyonu olumlu ydnde etkiledigini sOylemek miimkiindiir. Motivasyonun yiikselmesi
Ogrencilerin basarilarin1 artirmakta, basarisi artan 6grenciler de 6grenmeye daha iyi motive
olmaktadirlar (Li ve Pan, 2009).

Ozellikle kiiciik yas grubu dgrenciler igin ailelerinin onlarin dgrenmelerini ve gesitli
becerileri kazanmalarin etkileyebilecegi diisiiniildiigiinden 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlart anne ve baba egitim diizeylerine gore karsilagtirilmistir. Verilerin analizi
sonucunda Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin anlaml diizeyde anne egitim
durumundan etkilenmedigi ancak anne egitim diizeyi yliksek olan dgrencilerin fen §grenmeye
yonelik motivasyonlarinin da daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen dgrenmeye
yonelik motivasyonlar1 baba egitim durumlarina gore karsilastirildiginda ise babalari lisans ve
lisansiistii egitim mezunu olan dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin babalari
ilkdgretim ve lise mezunu olan Ogrencilere gore daha yiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Arastirmadan elde edilen s6z konusu sonuglara gore, ailelerin egitim diizeylerinin 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen bir degisken oldugu soylenebilir. Arastirma
sonuclarina benzer sekilde Kyriacou ve Zhu (2008) da ¢aligmalarinda 6grencilerin 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin ailelerinden olumlu yonde etkilendigini belirlemigler, dgrencilerle
yaptiklar1  goriismelerde  Ogrencilerin  ailelerinin  kendilerini  dgrenmeleri  konusunda
desteklediklerini ve 6grenmelerini istediklerini belirlemislerdir. Teoh, Koo ve Singh (2010)’a
gore Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen kiigiik faktorler arasinda
ailelerin destegi ve 6gretmenleri de yer almaktadir. Aileler ve diger yetiskinler 6grencilerinin
motivasyonlarinin gelistirilmesine 6nemli bir rol oynamaktadirlar (Stipek, 1993). Literatiirde
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yer alan galigmalar, ailelerin, 6gretmenlerin, akranlarin, smif ortaminin ve 6grenilecek olan
konunun &grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen katki saglayici faktorler
oldugunu gostermektedir (Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008).

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda &grencilerin evlerinde bilgisayar
kullanma, bilim-gocuk programlarini izleme ve ¢ocuklara yonelik bilimsel dergilerden herhangi
birini takip etme durumlarina gore fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart karsilastirilmistir.
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmnin evlerinde bilgisayar kullanmalari, bilim-
cocuk programi izlemeleri ve herhangi bir bilimsel dergiyi takip etmeleri lehine anlamli
diizeyde farklilagtig1 belirlenmistir. Glinlimiizde bilgisayarlar 6grencilerin hayatlarinda siklikla
kullandiklar1 araglar haline gelmislerdir. Literatiirde bilgisayarlarin, bilgisayar oyunlarinin,
dijital oyun temelli 6grenmenin 6grencilerin motivasyonlar iizerindeki etkilerini belirlemeye
yonelik caligmalarla karsilasilmaktadir. Papastergiou (2009) calismasinda dijital oyun temelli
O0grenmenin 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini, Tiiziin, Yilmaz-Soylu, Karakus,
Inal ve Kizilkaya (2009) ¢aligmalarinda bilgisayar oyunlarinin ya da oyun temelli 6grenmenin
Ogrencilerin cografya Ogrenmeye iliskin motivasyonlarini, Wang ve Reeves (2006)
calismalarinda web tabanli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin motivasyonlarinin gelistirilmesini
olumlu yo6nde etkiledigini belirlemiglerdir. Buna goére arastirmanin sonuglarmin ilgili
arastirmalarin  sonucglariyla paralellik gosterdigi sOylenebilir. S6z konusu sonuca ise
bilgisayarlarin 6grencilerin dikkatlerini ¢eken onemli uyaranlar icermelerinin ve O0grencilerin
ilgilerini ¢eken bilgilere daha kolay ulagmalarini saglamalarinin neden oldugu diigiiniilmektedir.
Benzer sekilde Ogrencilerin farkli alanlara iligkin kavramlari 6grenmelerine yardimci olan
televizyonlarda yer alan bilim-cocuk programlari da 6grencilerin ilgilerini ve dikkatlerini
cekecek uyaranlar icermekte boylece 6grenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu diizeyde
etkilemektedir. Biiylikbaykal (2007)’a gore oOzellikle bazi televizyon programlari ¢ocugun
zihinsel ve duygusal gelisimine olumlu etkilerde bulunmaktadir. Bilgisayar ve televizyon
programlar1 kadar interaktif olmasa da bilim-¢ocuk dergileri de 6grencilerin giinliik hayatlarinda
karsilastiklart fenle ilgili olaylart konu aldigindan 6grencilerde merak uyandirmaktadir. Bu
nedenle bilim-¢cocuk dergilerini takip eden 6grencilerin 6grenmeye daha iyi motive olduklari
diistiniilmektedir. Sonug¢ olarak bilgisayar kullaniminin, bilim-cocuk programlarinin ve
cocuklara yonelik bilimsel dergilerin Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
gelistirilmesinde kullanilabilecek o6nemli degiskenler oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Aragtirmadan elde edilen s6z konusu sonucglar dogrultusunda gerceklestirilecek olan yeni
arastirmalar i¢in asagida yer alan Oneriler sunulmustur.

e Arastirmada 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarim etkileyen degiskenlerin
bir kismi belirlenmis, ancak bu degiskenlerin Ogrencilerin motivasyonunu nasil
etkiledigi detayli olarak agiklanamamustir. Ogrencilerle yapilacak olan goriisme, gézlem
gibi nitel arastirma yontemleriyle 6grencilerin 6grenmelerine yonelik motivasyonlarini
ilgili degiskenlerin nasil etkiledigi ve etkileme nedenleri daha ayrintili olarak
incelenebilir.

e Arastirmanin sonuglarmin genellenebilirligini artirmak ve farkli ¢aligma gruplarina
ulasmak amaciyla hem yurticinde hem de yurtdisinda karsilagtirmali ¢aligmalara yer
verilebilir.

e Motivasyon birgok faktorden etkilenebilen 6nemli bir degisken oldugundan farkli
bagimsiz degiskenlere gore Ogrencilerin fen 6grenmeye yodnelik motivasyonlariin
incelendigi caligmalar gerceklestirilebilir.

e Arastirmada bilgisayar kullanmanin, bilim-¢ocuk programlari izlemenin ve bilim-gocuk
dergilerini takip etmenin Ogrencilerin motivasyonlarint olumlu ydnde etkiledigi
belirlenmistir. Ancak ¢aligma deneysel bir arastirma olmadigindan degiskenler arasinda
iki yonlii bir iliski olma durumu da s6z konusu olabilir. Bu nedenle ilgili degiskenlerin
Ogrencilerin fen O6grenmeye yonelik motivasyonlar1 lizerindeki etkilerini belirlemeye
yonelik deneysel arastirmalarin yapilmasi dnerilebilir.
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e Bilim-¢ocuk programlarinin izlenmesinin ve bilim-gocuk dergilerinin takip edilmesinin
yayginlagtirilmasina yonelik calismalar yapilabilir ve Ogrenciler bu konuda
bilgilendirilerek desteklenebilir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYONLARININ
FARKLI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI: USAK iLI ORNEGI

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance: As is known to all, unsatisfactory motivation levels of the students
about learning and studying in school or outside of school is seen as universal problem in the all
learning levels from primary school to undergraduate level (Masitsa, 2008). To solve the so-
called problem, it is needed that motivation should be understood and researches about the
determining and developing of the motivation of the individuals should be made. Generally in
the researches, the scales about determining the motivation of the students have been developed
(Dede and Yaman, 2008; Tuan, Chin and Shieh, 2005; Yilmaz and Huyugiizel-Cavas, 2007),
the motivation about different learning environment of the students and the factors affected
motivation have been investigated (Uzun and Keles, 2012; Al-Tamimi and Shuib, 2009; Seving,
Ozmen and Yigit, 2011; Demir, Oztiirk and Dékme, 2012; Yaman and Dede, 2007) in the
studies about motivation. However, these studies are difficult to compare because researchers
used different definitions, models or theories, and various tools to assess motivation (Simoneau
and Bergeron, 2003). For that reason, it is thought to be a need for further work about the so-
called area. The aim of this study is to investigate the middle school students’ motivation about
science learning according to different variables.

Methods: In this study, the students’ motivation about science learning were investigated
according to their genders, grade levels, ages, final grade for science lesson, their parents’
education levels, using of computer in their house, following the science programs for kids in
television and scientific magazines. In order to investigate the middle school students’
motivation about science learning to different variables, survey model that is one of the
descriptive research methods (Ekiz, 2003; Cepni, 2007) is used as the method of the study. In
the final of sampling process, 685 middle school students participated in the study.

Discussion and Conclusion: In the results of analysis of data obtained, it was determined that
the students’ motivation about science learning differentiated in a significant level according to
their genders. In the study, it was found that the motivation levels about science learning of
female students were higher than male students. In the other similar studies also, it was
concluded that the motivation levels of female students higher than the motivation levels of
male students (Demir, Oztiirk and Dékme, 2012; Seving, Ozmen and Yigit, 2011; Uzun and
Keles, 2010; Yaman and Dede, 2007; Yilmaz and Huyuglizel-Cavas, 2007). It is thought that
female students’ high attention levels, good relations with their families and friends, the
adaption to their environments could be caused to the so-called result. In the study, it was
determined that the middle school students’ motivation levels about science learning
differentiated in a significant level according to their ages and grade levels. On examining of the
students’ scale score, it was seen that younger students’ motivation levels were higher than
older students’ motivation levels. It is thought that the so-called results is caused the students
studied in upper class in the school should be met the more complex issues. It is thought that
the using of the game based activities and different learning methods and techniques to draw
attention of the younger students can be affected positively their motivation about science
learning. Besides, it was determined that the final grade for science lesson of the students was
one of the factors affected motivation about science learning in the study. Motivation is
interdependent with achievement. Students’ motivation promotes their achievement. On the
other hand, achievement can lead to higher motivation (Li and Pan, 2009). In the results of
analysis carried out for the second sub-problems of the study, it was determined that the middle
school students’ motivation levels about science learning differentiated in a significant level
according to using of computer in their house, following the science programs for kids in
television and scientific magazines. Nowadays, computers are tools often used by students in
their daily lives. The studies about the effects of computers, computers game, digital game-
based learning on the motivation of the students are met in the literature. Papastergiou (2009)
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determined that the digital game-based learning affected positively on motivation about
learning; Yilmaz-Soylu, Karakus, Inal and Kizilkaya (2009) determined that game-based
learning affected positively on motivation about geography learning; Wang and Reeves (2006)
determined that web-based learning affected positively on developing of the motivation of the
students. Accordingly, the results of the research can be said to have parallels with the results of
the other researches. Drawing students’ attention of the computers and providing to get
information easily could be caused the results in question. Similarly, since the science programs
for kids in television helping the learning of different concepts of the students and scientific
magazines contain stimulus drawing attention, they have positive effects on the motivation of
the students. Biiyiikbaykal (2007) stated that some television programs had positive effects on
mental and emotional health of the children. Since scientific magazines for kids also involve the
events about science that children meet in their daily life, the curiosity of the children increases.
So, it is thought that the students following scientific magazines motivate much better.
Consequently, it can be said that computers, science programs for kids in television and
scientific magazines for kids are important variables to be used in developing of the students’
motivation about science learning.
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