“Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2015; 11(3): 900-921”
DOI: 10.17860/efd.42583

Egitim Sisteminin Elestirel Pedagoji Perspektifinden Bir
Degerlendirmesi*

The Evaluation of Education System from the Perspective of
Critical Pedagogy

Fatma KESIK**, Arslan BAYRAM***

Oz: Bu aragtirmanin amaci mevcut egitim sistemini elestirel pedagoji perspektifinden &gretmen
gorislerine gore ele almak ve tartismaya agmaktir. Nitel bir arastirma olan ve tarama modelinde
tasarimlanan bu c¢alisma, veri toplama tekniklerinden, bireysel goriisme yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Caligma
grubuna maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak segilen Egitim Bir Sen iiyesi 4, Egitim Sen
tiyesi 3, Tirk Egitim Sen iiyesi 3 ve herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan 5 6gretmen olmak (izere
toplam 15 6gretmenin goriigleri alinmistir. Arastirmadan elde edilen veriler Nvivo 10 yazilim programi
yardimiyla igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, sendika degiskeni
baglaminda 6gretmenler arasinda goriis ayriliklari olsa da, 6gretmenlerin genel olarak egitim sisteminin,
demokratiklik ve demokratiklesme, sosyal adaleti saglama, tarafsizlifi saglama ve ideolojiklikten
kaginma, 6zgiir ve elestirel bireyler yetistirme ve toplumsal doniistimii gergeklestirme baglaminda ¢ok da
etkili olamadigini ifade ettikleri ortaya ¢ikmigtir. Bu dogrultuda, mevcut egitim sisteminin ve okullarin
elestirel pedagojinin 6ngdrdiigii cogulcu, elestirel, Ozgiirlestirici, demokratik, adil, doniistiiriicii
rollerinden uzak oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel pedagoji, egitim sendikasi, egitim sistemi, ideoloji

Abstract: The aim of this study is to identify what teachers think about the education system from the
critical pedagogy perspective. This study which is a qualitative research and designed with survey method
was carried out through the method of individual interview as a data collection technique. Data were
collected through semi-structured interview forms. The study group was determined through maximum
variety sampling method and 10 teachers who are members of different education unions and 5 (four)
teachers who aren’t members of any education union working in Manisa were chosen and views of 15
teachers were received. Analyses of the data were made through content analysis techniques with the help
of the Nvivo 10 software. As a result of the study, although there have been differences of opinions in the
context of education union, teachers mostly agreed on the issue that the education system is away from
being effective on such practices as being democratic, providing social justice, being objective and
avoiding of being ideological, education of emancipated and critical individuals and transforming society.
Therefore, we can assert that the current education system and schools are far away from the pluralistic,
critical, emancipative, democratic, fair and transformative roles anticipated from critical pedagogy.
Keywords: Critical pedagogy, education union, education system, ideology.

Giris

Politik, ekonomik, kiiltiirel, toplumsal alanlarda degisimlerin ve dontisiimlerin yasandigi
giinlimiiz diinyasinda bireyler ve toplumsal kurumlar kendini bu degisim ve doniigiime
uyarlamak durumunda kalmistir. Toplumun her alaninda ortaya ¢ikan bu degisim ve doniisiimler
egitim sistemlerini ve dolayisiyla egitim kurumlarini da etkilemis; bu da egitim kavraminda yeni
bir ses yeni bir tanim ihtiyacimi giindeme getirmistir. Nitekim insan davraniglarini istendik
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yonde degistirmek icin diizenlenip ise kosulan bir sistem (Sénmez, 1991) ve bireyin
davraniglarinda istendik, kasith yonde degisiklikler meydana getirme siireci (Ertiirk, 1972)
olarak karsimiza ¢ikan egitim tanimlarinin cesitli elestirilere maruz kaldig1 (Ongel, 2003; Sahin,
2003; Giiven, 2005) ve egitimin bu elestirilerden ve farkli disiplinlerden beslenen yeni
tanimlara, yaklasimlara ihtiya¢ duydugu bilinen bir durumdur. Baglangicta felsefi bir akim
olarak ortaya cikan, daha sonraki siireclerde ise kendine egitim alaninda da bir uygulama alani
bulan elestirel kuram bu baglamda ortaya ¢ikan yaklasimlardan biridir. Bireye dair giiglii, etik
bir ilgi, egemenlik, adaletsizlik, otekilestirmeye dair biitiin olas1 engellerin reddi ve daha iyi bir
diinya 6zlemi ile mevcut ve gelisen formlariyla topluma karsi elestirel bir durus olarak
tanmimlanan elestirel kuramin, kuramcilar ve egitimin gelistirici roliinii ciddiye alan egitimciler
arasinda bir uyum yaratmasi ve egitimcilerde elestirel kurama yonelik bir ilgi uyandirmasi
dogaldir (Blake ve Masschelein, 2003).

Marksizm ve Frankfurt Okulu’ndan beslenen, egitim ve toplumsal kurumlar arasindaki
iligkileri felsefe, sosyoloji, politika gibi ¢esitli disiplinlerde disiplinler aras1 bir baglamda ele
alan ve Freire, Apple, McLaren, Giroux gibi glinlimiiz elestirel egitimcileri ile ses bulan elestirel
pedagoji, “1970’lerde egitimi ve pedagojiyi doniistiirme girisimleriyle ortaya ¢ikmis ve egemen
kiiltiiri ve baskiyr doniistiirmeyi hedefleyen hiimanist ve Ozgiirliikk¢li pedagojinin yeni bir
sentezini {iretmeyi amaclamistir”(Peters, 2005).

Shaul, Paulo Freire’nin ‘Ezilenlerin Pedagojisi’ adiyla egitimde bir 6zgiirlesme siyaseti
onerdigi ¢aligmasinin Onsoziinde “tarafsiz egitim siireci diye bir sey yoktur. Egitim, ya geng
kusagi mevcut sistemin mantigiyla biitiinlestirmeyi kolaylastirmak i¢in kullanilan bir arag iglevi
gorlr ya da erkek ve kadinlarin gergeklikle elestirel ve yaratici olarak iliskilenmeleri ve kendi
diinyalarin1 doniistiirmeye katilma bicimlerini kesfetmelerini saglamak anlamina gelen bir
“Ozglirlik pratigi” haline gelir” (Freire, 2008, 14) ifadeleriyle elestirel pedagojinin hedefinin
ikinci ifade de anlamini bulan bir 6zgiirliik pratigi oldugunu belirtir.

Icinde 6zgiirlestirici yurttaghgim gelistigi bir egitim, zaman ve mekanla smirlanmayan),
askinci bir gercegi benimseyen, otoriteyi reddeden, haklar1 ve konusma hakkini 6zgiir kilan,
“radikal ¢ogulculuk” ta dayanigmayi arttirmak icin kisileraras iligkileri politiklestiren, iginde bir
bireyin olustugu, elestirinin dilini miimkiin kilan, radikal demokrasi i¢in verilecek miicadelede
demokrasiyi gelistirecek bir egitimdir (Giroux,1989). Bu dogrultuda, elestirel pedagojinin esas
ilkesi de, 6gretmenlerin ve 0grencilerin kuram ile uygulama, elestirel ¢éziimleme ile sagduyu,
O0grenme ile toplumsal doniisiim arasindaki iliskiyi etkin olarak sorgulayabilecekleri,
tartisabilecekleri bir ortam yaratma hedefiyle egitsel uygulamalari, bu amag i¢in de okullari,
Ogretmenlerin O0grencilerin demokratik bir topluluk kurmalarina ve gelistirmelerine imkan
verecek bir tarzda yapilandirmak ve dontistiirmektir (Giroux, 2009).

Okullagmay kiiltiirel bir politik ve okullar1 egemen toplumu tanimlayan mevcut sosyal
ve siyasal yapinin bir parcasi olarak ele alan McLaren (1989) ve her egitsel eylemin politik ve
her politik eylemin de pedagojik olmasi gerektigine deginerek elestirel pedagojiyi politik bir
proje olarak degerlendiren Giroux (2004) egitimin ideolojiden ve politikadan bagimsiz bir siire¢
olmadigini agik¢a ortaya koymuslardir. Dolayisiyla da, elestirel pedagojide egitimin ve egitim
sistemlerinin, disiplinler arasi ve makro bir yaklagimla i¢inde bulundugu toplumsal, ekonomik,
politik ve ideolojik siireclerle birlikte degerlendirilmesinin ve bu dogrultuda da bireyde egitime
iliskin bireysel ve kolektif bir farkindalik gelistirilmesinin hedeflendigi sdylenebilir.

Bireyleri hem iginde yasadiklar1 topluma hem de bir pargasi olduklar1 sisteme karst
sorumlu olarak goren elestirel pedagoji okullarin 1k, cinsiyet, simif temelli farkliliklarla
oriildiigii bir toplumda 6gretmenlerin ve arastirmacilarin okullarin roliine iliskin goriislerini
derinlestirmeyi ve Ogrencilerin kendi sorunlarin1 ve gereksinimlerini baslangi¢ noktasi olarak
alan, 6grenci deneyimini On planda tutan, irk, simif ve toplumsal cinsiyet tabakalasmalarini
ortadan kaldirmaya calisan Ozgiirlestirici bir egitim sunmayr (Mc Laren, 1989) ve bu yolla
toplumda ve dolayisiyla da okullarda var olan esitsizlikleri ortaya cikararak, sosyal adalet ve
esitligi saglamay1 amaglamaktadir.

Sosyal ve egitsel adalet ve esitlik goriisii lizerine temellenen elestirel pedagoji, egitimi,
insana hizmetin ve toplumsal gelismenin genis ortaminin bir pargasi olarak ele alir; dolayisiyla
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da sadece okullagma, miifredat ve egitim politikas1 sorunlariyla degil, ayn1 zamanda sosyal
adalet ve insamin kapasitesiyle de ilgilenir (Inal, 2010). Elestirel pedagoji perspektifinden
okullar, tim gruplar i¢in sosyal adaleti tesis etmekten, somiirii, irk¢ilik, cinsiyetgilik gibi her
tirlit aynimciligin sona ermesinden bahseden kolektif hayalleri tesvik eden kurumlar olarak
yapilanmalidir (Yilmaz ve Yildirim, 2011). Bununla beraber, kapitalizm ve neoliberal ekonomi
politikalari, firsat ve imkan esitsizliklerini yeniden iiretmis, egitim, saglik ve sosyal giivenligin
Ozellestirilmesini hedef alarak egitime yiliklenen toplumsal anlamlar1 buna bagli olarak egitimin
amaclarii ve islevlerini degistirmistir (Sayilan, 2006). Egitim kurumlari, ekonomik yeniden
dretim islevlerini kullanarak kiiltiirel ve ekonomik yeniden iiretimi desteklemekte ve
esitsizlikleri var olan esitsizliklerle yeniden tiretmektedir (Apple, 1978).

Althusser’e (1991) gore, okul, dolayisiyla egitim, ideolojik aygitlar icinde etki
bakimindan en giiclii olanidir ve benimsenen ideolojik kaliplar1 6gretmen ve kitaplar araciligryla
ogrenciye sunar; boylece hdkim paradigmanin degerlerini olumlayarak, bu paradigmanin kurgu
ve planlamasini yapan kesimlerin politikalarina eslik etmektedir (Akt: Kiikiirt, 2007). Egitim
iktidar ile ideolojinin i¢i ice gectigi bir arena, miicadele ve uzlagma alanidir (Apple, 2004) ve
bireylerin diisiincelerini sekillendirmede ideolojik bir role sahiptir. Bu bi¢imlendirmeyi de,
herkese tek tip ve istendik degerlerin asilanmasini miimkiin kilan siki denetim uygulamalari ve
miifredat araciligiyla saglar. Nitekim miifredat 6grencilerin ve 6gretmenlerin somut ¢iktilar
tizerinden oOlgiilerek s6z konusu yetkinlik alanlarindan sorumlu tutulabilmelerine, “kabul géren”
olgular ve “gercek bilgi” etrafinda sekillenmelerine olanak saglar ve miifredattaki dontigiimii
belirleyen de piyasa ve liberal ekonomi politikalaridir (Apple, 2001, 14-15). Kiiresellesmeci ve
neoliberal politikalarla egitim metalagmus, satilik pahali bir mal haline gelmis; egitim kurumlari
isletme zihniyetiyle planlanmaya baslamistir (inal, 2010). Neoliberal egitim politikalar,
iireticiden ¢ok tiiketiciye vurgu yaparak, egitimi 6ziinde devasa bir siipermarket olan diinyada
almip satilan ekmek, araba, televizyon gibi mallardan biri haline getirmis ve bu kosullar da
demokrasinin bile gergek anlami gbéz ardi edilerek, basitce bir tliketim tercihine
doniistirilmesine neden olmustur (Apple, 2004, 110; Apple, 2001, 12).

Egiten ile egitilen arasindaki her tiirlii baskici ve hiyerarsik iligskinin ortadan kaldirildig:
ve egitimde nesne olarak tabilestirilen 6znelerin dzgiirlestirildigi(inal, 2010) bir egitim ancak
bireyden yola ¢ikan, bireyin yaratici potansiyeline deger veren cogulcu bir yaklasimla, elestirel
pedagoji ile miimkiindiir. Egitimde ihtiya¢ duyulan déniisiim, ancak yeni seslere, renklere
imkan veren elestirel pedagoji praksisiyle gelecektir. Giiniimiiz okullari, demokratik ideallerin
pesinden gitmekten ziyade, h&kim kiiltiirel, sinifsal ve etnik gruplarin gorisleri (zerine
temellendigi ve sirket ve neoliberal yonetimler gibi kimi otoriter ve demokrasi karsit1 gruplarin
hizmetinde (Inal, 2010) oldugu icin bu doniisiime olan ihtiyag daha da belirgin bir hale
gelmektedir. Bu doniisim de, egitim sistemini ve bu sistemin Ozneleri olan &grencileri
bigimlendirmede azimsanmayacak bir etkisi olan Ogretmen eliyle gerceklesecektir. Bu
baglamda, egitim sisteminin 6znelerini yetistiren bireyler olarak 6gretmenlerin hem mevcut
egitim sistemine hem de elestirel pedagojiye yonelik farkindaliklarini arttirabilmeleri ve egitim
sistemini elestirel pedagoji perspektifinden sorgulamalarina imkan verecegi diisiiniilen bu
calisma 6nemli goriilmektedir. Alan yazinda elestirel pedagojiye iliskin Yilmaz ve Altmkurt’un
(2011) “Ogretmen adaylarmin elestirel pedagoji ile ilgili goriisleri” ile Sarigdz ve Ozkara’nin
(2015) “Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkeleri hakkindaki goriisleri ve bazi
degiskenler agisindan incelenmesi” adli ¢aligmalari bulunmaktadir. Ancak mevcut egitim
sisteminin elestirel pedagoji perspektifinden degerlendirilmesine iligkin 6gretmen algilarini
belirlemeye yonelik caligmalarin olmayist ve konunun sadece kuramsal diizeyde arastirilmasi bu
anlamdaki gereksinimi daha da belirgin kilmaktadir. Ayrica, bu ¢aligmada katilime1 grubunun
amagl olarak farkli egitim sendikalarina iiye olan ve herhangi bir egitim sendikasina iiye
olmayan Ogretmenlerin secilmesinin c¢aligmaya farkli bir ses getirecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim egitim sendikalari, 0gretmenlerin toplumsal katilimi, okuldaki rolleri ile birlikte
sayginlik kazanmalar1 ve Ogretmenlerin sosyallesmelerinde onemlidir (Bascia, 2000; Akt:
Tasdan, 2013) ve biiyiik cogunlugu 6gretmen olan iiyelerinden dolay1 egitim ortamlariyla ilgili
oldugu kadar, egitimi nitelik bakimindan etkilemeye calismaktadirlar (A¢ikgdz, 1999; Akt:
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Tasdan, 2013). Bununla beraber, iilkemizde egitim sendikalarinin genel itibariyle politik ve
ideolojik anlamlar baglaminda kuruldugu (Eraslan, 2012) ve temel aldiklar1 degerler
baglaminda amaglarinin farklilastigi (Eraslan, 2012) bilinen bir olgudur. Bu sendikalardan biri
olan Egitim Sen smif sendikasi saviyla olusmus, kendi i¢inde ideolojik farkliliklarin ¢ok fazla
olabildigi, ana dilde egitim istegi ve ulusal degerlere olan bakisi ile dikkat ¢ekerken; Tiirk
Egitim Sen ulusal duyarliligi 6n plana alan ve bunu tiiziiklerinin birinci maddesinde deklare
etmis bir sendikadir. Diger sendikalara gore daha yeni sayilabilecek Egitim Bir Sen ise 2002
yilinda kurulmus ve 2002-2011 yillar1 arasinda liye sayisim yaklasik 12 kat arttirmis, egitim
alaninda iktidarin uygulamalarini olumlayici tavriyla (Eraslan, 2012b) dikkat cekmektedir.
Ayrica, Egitim-Sen (demokratik sol), Tirk-Egitim-Sen (milliyet¢i) ve Egitim-Bir Sen
(muhafazakar) egilimli sendikalar olarak da smiflandirilmaktadir (Giines ve Giines, 2003).
Sendikalarin ideolojik baglamda boylesine ayrismasi 6gretmenlerin sendikalara iligkin algilarini
olumsuz etkilemis ve herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayi tercih etmeyen bir 6gretmen
kitlesinin olugmasina yol agmustir. Sendika-siyasi parti yakinlagsmasi, ideolojik yakinligin
organik bir iliskiye donlismesi 6gretmenlerin sendikalara {iye olmalarini engellemistir (Eraslan,
2012a). Dolayisiyla, ‘demokratiklik, iktidar ve gii¢ iliskileri, ideoloji, sosyal adalet ve
Ozgiirlesme, toplumsal doniisiim’ gibi unsurlar1 i¢inde tasiyan elestirel pedagoji yaklagiminin
ideolojik ve politik bir baglama oturtulan sendika iyeligi degiskeninden etkilenecegi ve
Ogretmenlerin sendikaya iiyelik durumlarimin onlarin egitime ve elestirel pedagojiye iliskin
bakis acilarimi etkileyecegi diistiniilmektedir. Tiim bu fikirlerden hareketle, bu arastirmanin
amaci farkli egitim sendikalarina iiye olan ya da hicbir sendikaya iiye olmayan 6gretmenlerin
goriiglerine gbére mevcut egitim sistemini elestirel pedagoji  perspektifinden  bir
degerlendirmesini yapmaktir.

Yontem

Nitel bir aragtirma olan bu ¢alismada, arastirmanin dogasina uygun olarak ‘olgubilim
(fenomoloji) deseni’ kullanilmistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine
ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz
diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bi¢cimlerde
karsimiza ¢ikabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005, 72).

Katilmeilar

Bu c¢alismada katilimcilarin belirlenmesinde bireyler, olasilik temelli olmayan ornekleme
yontemlerinden (amacgli Ornekleme yontemlerinden) maksimum ¢esitlilik o6rneklemesi ile
belirlenmistir. Buradaki amag, goreli olarak kii¢iik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde,
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum derecede yansitmaktir.
Amag, genelleme yapmak icin gesitliligi saglamak degildir; tam tersine, cesitlilik gosteren
durumlar arasinda ortak ya da paylasilan olgularin ve ayriliklarin olup olmadigimi bulmaya
calismak ve cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek,
2005). Bu kapsamda, ogretmenlerin sendikal durumlar gesitlilik alani olarak belirlenmis ve
farkli egitim sendikalarindan ve herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan dgretmenlerden
goriig alinma yoluna gidilmistir. 2014-2015 egitim-6gretim y1l1 birinci doneminde Manisa ilinde
gorev yapan ve genel yetkili sendika olan Egitim Bir Sen iiyesi 4, Egitim Sen iiyesi 3, Tiirk
Egitim Sen iiyesi 3 ve herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan 5 &gretmen olmak iizere
toplam 15 Ogretmenin goriigleri almmustir. Ayrica, her okuldan goériisme yapilacak
Ogretmenlerin se¢im siirecinde de egitim bilimleri alaninda calisan Ogretim {yelerinin
goriiglerine dayali olarak katilimei gesitliligi saglanmaya c¢alisilmistir. Bu baglamda, her okulda
gdriisme yapilacak dgretmenlerin farkli branglardan (Tiirkge, Tarih, Edebiyat, Miizik, Ingilizce,
Almanca, Biyoloji, Bilgisayar, Matematik) ve cinsiyetlerden olmasina 6zen gosterilmistir.

Veri toplama araci
Aragtirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goériisme formu kullanilmigtir.
Goriisme formu egitim sisteminde demokratiklik, o6zgiirliikk ve elestirellik, sosyal adalet,
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tarafsizlik ve ideolojiklik ve toplumsal doniisiim alanlarina iligskin 6gretmen goriiglerine yonelik
5 sorudan olusmaktadir.

Goriisme formunda yer alan sorularin, goriismeciler tarafindan acik ve net bir bicimde
anlasilmasi goriismenin etkili olmasini saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu nedenle
taslak goriisme formunda yer alan sorularin gecerligini saglamak i¢in alandan ii¢ uzman
gorlistine ve dilbilgisi hatalarinin  diizeltilmesi igin iki Tiirk¢e Ogretmeninin goriisiine
basvurulmustur. Diizenlenen goriisme formu kullanilarak pilot goriisme amaciyla iki 6gretmenle
goriisme yapilmis ve goriisme sorulariin konuyu agiklayabilirligi ve goriismeciler tarafindan
anlasilirligr test edilmistir.

Hazirlanan goriigme formu iki boliimden olugmaktadir. Aragtirmanin amaci hakkinda
bilgi verilen birinci boliimde 6gretmenlerin sendikal durumu ve cinsiyetlerini belirlemeye dénik
sorular yer almistir. Ikinci boliimde ise dgretmenlerin elestirel pedagoji perspektifinden egitim
sistemine iliskin goriislerini belirlemeye doniik, 1) Demokratiklik ve katilim agisindan mevcut
egitim sistemini nasil degerlendiriyorsunuz? Egitim sistemi igerisinde iktidari (otoriteyi) elinde
tutan, sistemi belirleyen ve yonlendiren nedir ya da kimlerdir? 2) Ozgiir ve elestirel bireyler
yetistirme baglaminda degerlendirildiginde, egitim sistemimizin ve okullarin durumuna iliskin
goriigleriniz nelerdir? 3) Sosyal adalet ve esitlik agisindan mevcut egitim sistemine iligkin
gorisleriniz nelerdir? 4) Egitim sistemini tarafsizlik ve ideolojiklik agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? 5) Egitim sisteminin toplumsal bir doniisiim gerceklestirebilecegini
disiiniiyor musunuz? Toplumsal bir donilisiim gergeklestirme baglaminda mevcut egitim
sisteminin rolii nedir? sorular1 yer almstir.

Verilerin toplanmasi

Uygulamaya gecilmeden once katilimcilara aragtirmanin amaci ve igerigi hakkinda bilgi
verilmis, aragtirmaya katki sunmak i¢in uygun olduklar1 zaman dilimi belirlenmigtir. Goriisme
iki aragtirmaci tarafindan, diger 6gretmenlerden ayri bir odada gergeklestirilmis ve her bir
goriisme yaklasik 45 dakika siirmiistiir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin her biri izin
alinarak dijital ses kayit cihazi ile kaydedilmis, gerekli durumlarda notlar alinmistir. Ardindan
verilerden yapilan ¢ikarimlar katilimcilara sunularak yanlis veya eksik anlasilmalarin Oniine
gecilmeye calisiimisgtir.

Verilerin analizi

Bu calismada elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik
analizinde veri kaybinin yasanmamasi, kodlar, kategoriler ve temalar arasindaki iligkileri daha
acik ifade edebilmek i¢in nitel ¢alismalarda yaygin olarak kullanilmakta olan Nvivo 10 nitel
veri analiz yazilimi kullanilmistir. Nvivo programu ile veri zenginligi kaybedilmeden tiim nitel
verilerin derinlemesine analiz edilmesi ve yonetilmesi mimkundir (Bazeley ve Richards, 2000).
Verilerin analizinde aragtirmacilar tarafindan ¢éziimlenen goriisme metinleri Nvivo programina
aktarilmistir. Coziimlenen her bir goriismeye G1, G2, G3,..., G15 seklinde kodlar ve sendika
degiskeni baglaminda da Egitim Sen i¢in DEM (Demokratik Sol); Tiirk Egitim Sen i¢in MIL
(Milliyetci), Egitim Bir Sen i¢cin MUH (Muhafazakar) ve sendika Uyesi olmayanlar i¢in de SUD
(Sendika tiyesi degil) biciminde kodlar verilmistir.

Nitel veri analizinde temel siire¢, verilerin derinlemesine incelenmesi ve bu inceleme
sonucu kavramlar arasindaki iliskilerin ifade edilmesi olarak ele alindiginda; bilgisayar
programlari, kodlama siirecinde sistematiklestirme ve kod igeriklerinin kontroliinii saglama
acisindan giivenirlige katki saglamaktadir (Dey 1993, Akt. Kus, 2006). Analiz surecini
saglamlagtirmak tlizere arastirmacilar tarafindan Nvivo 10 nitel veri analizi programi
kullanilmigtir. Boylelikle analizin daha dogru, daha hizli ve kapsamli bir sekilde yapilmasi
saglanmistir. Analizler sirasinda uzman goriisiinden faydalanilmis ve gilivenirligin saglanmasi
amaciyla analiz ayn1 arastirmaci tarafindan iki kez yapilmistir. Ayn1 zamanda iki uzman goriisi
almarak, kategorilerde uzlagilmistir. Ayrica veri toplama asamasinda, katilimcilarin goriisleri
ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilmis ve daha sonra transkript edilmis, boylelikle veri
kaybmin Oniine gecilmistir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin sézel olmayan davranmiglari not
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almarak goriismede elde edilen veriler zenginlestirilmeye c¢alisilmistir. Aragtirmanin gegerligini
saglamak i¢in Oncelikle arastirma sorularmin olusturulmasi asamasinda elestirel pedagoji ile
ilgili alan yazin ve dokiimanlar taranmis, bu alanda ¢alismalar yiiriiten uzmanlarin goriisleri
almmis ve sorularin olusturulmasi asamasinda bu goriislerden faydalanilmigtir. Sorularin
acikligimi ve anlagilabilirligini test etmek icin gorevden alinan 3 6gretmenle pilot goriisme
yapilmis ve sorulara son sekli verilmistir.

Verilerinin analizinde gorlismelerde yer alan sorular semsiye olarak kullanilmis,
sorulara verilen yanitlar incelenerek temalar ve kategoriler belirlenmistir. Goriismeden elde
edilen verilerin indirgemeci bir tutum sergilemeden temsil edilmesi saglanmustir. Veri
analizinde gegerlik ve gilivenirlik kosullar yerine getirilerek elestirel pedagoji bilesenleri 5 ana
tema ve 15 alt kategori ¢evresinde toplanmistir. Céziimlemeler sonucunda ortaya ¢ikan temalar
aralarindaki baglar1 ve frekanslar1 gosterir sekilde modellenmis ve gorsellestirilmistir. Birebir
almt1 olarak kullanilabilecegi diisiintilen ciimleler belirlenmis ve bulgular boliimiinde ilgili
yerlerde verilmistir.

Bulgular

Bu arastirmada elde edilen bulgular bes kategoride toplanmistir. Bunlar; iktidar ve gii¢ iliskileri
baglaminda mevcut egitim sisteminin demokratikligi, 6zgiir ve elestirel bireyler yetistirme
baglaminda egitim sisteminin ve okullarin rolleri, sosyal adalet ve esitlik temelinde egitim
sisteminin durumu ve Ozgir ve elestirel bireyler yetistirme ve toplumsal bir doniisiim
gerceklestirme baglaminda egitim sisteminin rolii olarak adlandirilmistir. Belirtilen ana
kategoriler asagida sirasiyla verilmistir. Gorlismelerin analizi sonucunda olusturulan her bir
kategori bulgular kisminda alt basliklar halinde incelenmistir.

Egitim sisteminin demokratiklik baglaminda degerlendirilmesi

Egitim  sisteminin  demokratiklik  baglaminda  degerlendirilmesinde,  Ogretmenlerin
demokratikligi egitim sistemi icerisindeki demokratik ve demokratik olmayan uygulamalar,
gii¢/iktidar iliskileri ve sisteme katilim temelinde ele aldiklari goriilmiistiir. Ogretmen
goriiglerinden elde edilen veriler Sekil 1’de yer almaktadir.
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Demokratiklik ve Tiirk egitim sisteminin demokratiklesmesi baglaminda, 6gretmen
goriigleri incelendiginde, 6gretmenlerin bu anlamda olumlu adimlar atilmis olsa bile genel
olarak Tirk egitim sistemini yeterince demokratik bulmadiklar1 ortaya c¢ikarilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler egitim sisteminde sinavlarin, segmeli derslerin, okul ¢esitliligi
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ve nakillerin, zorunlu egitim ve agik 0gretim uygulamasinin, kilik kiyafet yonetmeliginin ve
basortiisliniin - serbest birakilmasinin  ve okul meclisleri uygulamasinin  demokratikligi
getirdigini; bununla beraber, bolgesel farkliliklarin, ders sayisinin ¢ok fazla olmasinin, yandas
egitim sendikalar1 araciligiyla Gtekilestirme yapilmasinin, dgretmen katiliminin/temsiliyetinin
saglanmamasinin ve Ogrencinin de kendi egitim-0gretim siireci iizerinde s6z hakkinin
olmayisinin bu yolda 6nemli engelleri olusturdugunu ifade etmislerdir. Sistemin demokratikligi
baglaminda, hem sendika iiyesi olan 6gretmenlerin hem de herhangi bir sendikaya tUye olmayan
Ogretmenlerin goriislerinin ortaklagtign gorlilmektedir. Bu baglamda bir dgretmenin goriisleri
sOyledir:
Sistemin eskiye gore daha demokratik ve demokratiklestirici yonleri var.  Se¢meli derslerin
gelmesi, gayri Muslimlerin Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi dersinden sorumlu olmamalari,
smavlarda onlara DKAB dersi yerine sosyal bilgiler dersi sorularimin sorulmasi, kilik kiyafet
yonetmeliginde degisikliklerin olmasi, tiirbanin serbest birakilmasi bunlar demokratiklegsmenin
gostergesidir. Demokratiklesme yolunda adimlar atiliyor ama heniiz ¢ok kiigiik adimlar bunlar.
Ogrencinin sistemde sadece ders alan olarak goriilmesi, soz hakkinin olmamasi, devlet her
yere yetisemediginden, egitim sisteminin bélge bélge farkli olmasi, bunlar da sistemin
demokratik olmayan yanlari.” (G1,MUH)

Demokratiklesmeyi oOtekilestirme baglaminda ele alan ve sistemin Otekilestirerek
demokratik olamayacagini dolayisiyla da sistemi demokratik bulmadigini ifade eden bir
Ogretmen bu yondeki goriislerini soyle ifade etmistir:

“Egitim sistemini tilkemizde yeterince demokratik bulmuyorum ¢iinkii siyasi iktidarin ideoloji
aygiti olarak kullanivyor. Halkimiz kendinden olani tamimaya, arastirmaya egilim gosteriyor,
kendinden olmayana korku ve ényargi ile yaklasiyor. Halkin bu zaafi yonetimde ¢ogulculuktan
ziyade ¢ogunlukcu bir yaklasimi tetikliyor. Kiswr dongii bu sekilde devam ediyor. Siyasi iktidar
okumayan, empati kurmayan halki ¢ok kolay manipiile edebiliyor. Bu durum egitim sisteminde
sozde demokrasi uygulamalarmma yer veriyor.”(G11, SUD)

Arastirmanin énemli bulgularindan biri, muhafazakar olarak ifade edilen sendika Uyesi
Ogretmenlerin tamaminin kilik kiyafet yonetmeligini demokratiklestirici bulurken; diger
sendikalara iiye olan Ogretmenlerin bu yonde goriis bildirmemeleri ve herhangi bir egitim
sendikasina liye olmayan iki 6gretmenin bagortiisiiniin siyasal bir arag¢ olarak siyasi rant saglama
amaciyla kullanildigr yoniinde goriis bildirmis olmalaridir. Ayrica, Egitim Bir Sen {iyesi bir
Ogretmen tarafindan kilik kiyafet yonetmeliginin, diger bir ifadeyle bagortiisii uygulamasinin
serbest birakilmasinin 6grencinin sisteme katiliminin bir yolu olarak degerlendirilmesi de dikkat
cekicidir.

Egitim sisteminin iktidar-giic iliskileri baglaminda degerlendirilmesine yonelik
ogretmenlerin neredeyse hepsinin egitim politikalarin1 var olan siyasi otoritenin ve iktidarin
belirledigi ve iktidarmi siirdiirebilmek igin kendi politikalar1 dogrultusunda egitime yon
verdikleri yoniinde goriis bildirdikleri ortaya konulmustur. Farkli sendikalara {iye olan ve
sendika lyesi olmayan 6gretmenlerin ifadeleri bu yonlendirmeyi belirginlesmektedir:

“Iktidar diyebiliriz. Iktidarda olan bireylerin yasam tarzlarimn belirledigini diigiiniiyorum.
Hichir egitim sistemi yok ki siyasetten siyasi bir goriisten etkilenmesin. Iktidardaki kisilerin
diinya goriisleri yagam tarzlari belirliyor.” (G4, MUH)

“Egitim sisteminde iktidart elinde tutamin sivasi iktidar oldugunu diisiiniiyorum. Ulkemizde
egitim sistemi politika futbolcularimin oyun sahasina doniismiistiir. Aslinda hep bu sekilde
olagelmistir ama son donemlerde ayni iktidarin farkli bakanlar: tarafindan bile toplumun ¢ok
genis kitlesini etkileyecek kararlar bir dayatma usuliiyle uygulamaya konmustur.”(G12, SUD)
“Egitim sisteminde otoriteyi elinde tutan hiikiimetin belirledigi ideolojidir. Hiikiimet hangi
ideolojiyi benimsetmeye c¢alisirsa egitimde de o diisiinde siklikla vurgulanir. Bunun pratik
orneklerini suan ki ders kitaplarina bakip gérebiliriz. Kadinin toplumdakini yerini yok etmeye
calisan zihniyet ilkokul kitaplarindan lise kitaplarina kadar biitiin érneklerde kadini sadece ev
kadini pozisyonuna sokmustur.”(G7, DEM)

Iktidarin ve siyasi otoritenin yani sira, iki Egitim Bir Sen iiyesi 6gretmen giicii elinde
tutanin PISA gibi uluslararasi sinavlar, kamuoyunun talepleri ve MEB oldugunu; Tiirk Egitim
Sen (yesi bir 6gretmen de egitim sistemini yonlendirenin dis gligler oldugunu ileri siirmiiglerdir.

906



Kesik & Bayram

Ogretmen ve Ogrencilerin sisteme katilmma ve sistem igerisindeki temsiliyetine iliskin
Ogretmen goriisleri incelendiginde, katilimcilarin tamaminin sistemde herhangi bir sekilde
Ogretmen ve Ogrenci katitlimmnin saglanmadigini; Ogretmen ve oOgrenciye s6z hakki
verilmedigini, 6grencilerin okul meclisleri gibi bigimsel yollarla sisteme dahil ediliyormus gibi
gosterildigini, égretmenlerinin etkilerinin siirli oldugunu ve 6zerkliklerinin olmadigini ifade
ettikleri goriilmiistir. Ogretmenlerin emir eri, dadi1 &grencilerin ise malzeme olarak
betimlenmesi egitim sisteminde 6grenci ve 6gretmen katiliminin boyutunu gostermektedir. Bir
6gretmenin bu yondeki goriisleri asagida verilmistir:

“Ogretmenin temsiliyetinin gerceklestigine inanmiyorum. Genelde de sistemin icerisinde
ogretmen olarak ¢ok da sisteme katildigimizi, sistemde soz sahibi oldugumuzu rol aldigimizi
diisiinmiiyorum. Ogretmenlerin egitim anlaminda ¢ok da énemsendigini diigiinmiyorum.
Geliyoruz sadece isimizi yapiyoruz, gidiyoruz ama aldigimiz iicretten tutun da mesai saatimize
kadar her sey bizi yipratiyor. Ogretmenler sanki égrencinin basina gonderilmis dadi gibi
goriiliiyor. Ogretmen bir sey yapamiyor, bu anlamda kisith. Smnifta kontrol benim elimde yine
ama elimiz hala her seye yetmiyor. Yazili sinavlarin degistirilmesi, 6grencinin her sekilde sinifi
gecmesi dgretmen olarak yaptirimimizin olmamast bizi yipratiyor.  Ogretmen sinifta bir
kontrol aract haline gelmis, sistem de 6grenci de bizi kontrol ediyor.”(G3, MUH)

Ogretmen katilim1 konusunda sendikalarm roliine de deginen ve herhangi bir egitim
sendikasina iiye olmayan Ogretmenlerin tamami sendikalarin bu yonde islevsiz oldugunu,
ogretmenlerin belli kazanimlara ulagabilmelerini saglamak yerine siyasallastigini, bu yilizden de
herhangi bir egitim sendikasina iiye olmaktan kagindiklarimi belirtmiglerdir. Bu yonde bir
Ogretmenin goriigleri soyledir:

“Ogretmenlerin temsil edilmesi icin sendikalar var. Onlarin da dogru yénde isledigini
diigtinmiiyorum. Sendikalar su anda tamamen siyasi yonde isliyor. Sendikalar siyasetten
kurtarimali. sadece tek derdi 6gretmenlerin belli kazanmimlara ulasabilmelerini saglamak
olmali. Ister istemez siyaset isin icine giriyor ciinkii Sendikalar da istediklerini yaptrmak
durumundalar. Tek sendika olmali o da o meslek grubunu yiiceltmeli. Sendikalar bu kadar
sivasal olmamal1.”(G8, SUD)

Ogrenci katiliminin ancak disiplinsizlik, smif gegme ve devamsizlik baglaminda
gerceklestigini fakat bunun da egitim sistemi agisindan olumsuz bir durum oldugunu ileri siiren
bir 6gretmen goriislerini sdyle ifade etmistir:

“Ogrenciye daha ¢ok séz hakki veriliyor. Sinif gecme, devamsizlik gibi yollarla érenciye hak
veriliyor.”(G15, MIL)

Egitim sisteminin sosyal adalet ve esitlik baglaminda degerlendirilmesi

Egitim sisteminin ve bu sistemdeki uygulamalarin sosyal adalet ve esitlik temelinde
degerlendirilmesinde, 6gretmenlerin sosyal adalet ve esitligi firsat ve imkan esitligi ve kiiltiirel
etnik adalet temelinde ele aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen goriislerinden elde edilen veriler
Sekil 2°de yer almaktadir.
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Sekil 2. Sosyal Adalet Baglaminda Egitim Sistemine Iligkin Ogretmen Gériisleri

Sosyal adalet baglaminda egitim sisteminin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen
goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin sosyal adaleti firsat ve imkan esitligi ve kiiltiirel/etnik
adalet temelinde ele aldiklar1 ve bu alandaki olumlu ve olumsuz uygulamalara iliskin goriis
belirttikleri ortaya c¢ikmustir. Firsat ve imkan esitligi temelinde, 6gretmenler zorunlu egitim
uygulamasinin kiz ¢ocuklarinin da egitime erisimini sagladigini ve bu anlamdaki adaletsizligi
ortadan kaldirdigin1 dile getirmislerdir. Ayrica, okul araglarinin ozellikle okul kitaplariin
iicretsiz dagitimi, tasimali egitim uygulamasi, okul igerisindeki sosyal kuliipler ve sinavlar ve
okul yapiminda hiikiimetin hayirseverleri tegvik etmesini de egitim sistemi igerisinde sosyal
adalete katki saglayan 6nemli bilesenler olarak goriilmiistiir. Bir 6gretmenin egitim sisteminin
firsat ve imkan esitligini sagladigina iliskin goriislerini soyle ifade etmistir:

“Sistemin adil oldugunu firsat esitliginin oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci kéyiinden servisle

okula geliyor, yemegini yiyor, kitaplarini devlet karsiliyor, tekrar evine gétiiriiliiyor, saghk
ihtiyaglart devlet tarafindan karsilaniyorsa herkes okula gelebiliyorsa firsat ve imkan esitligi
var demektir. Ben heniiz egitime ulasamayan okula ulasamayan kimse gérmedim.” (G4, MUH)

Herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan bir 6gretmen de bu baglamda benzer
ifadelerde bulunmustur:

“Son donemlerde gerek okul yapilarinda, gerek ogretmen atamalarinda birtakim iyilesmeler
var eskisi gibi degil. Yine de doguda imkdan daha az, ¢ocuklar kesinlikle firsat esitligi acisindan
dezavantajli durumdalar. Ekonomik olarak firsat esitligi yok. Ama okullarda devlet her
ogrenciye kitap gondererek tablet gondererek firsat esitligini saglamaya ¢alisiyor. Her yere
her ilceye yeni okullar yapiliyor. Tasimalt egitim okullara erisimi sagladi, sikintilari agsti.
Kaynaklarin dagitimi bakimindan yol aldigimiz diisiiniiyorum.” (G8, SUD)

Egitim sistemi igerisinde, kaynak sikintisinin yasanmasi, dogu-bati arasi bolgesel
farkliliklar ve okullar ve genel miidiirliikler arasindaki farkliklar, 6zel okullar/dershaneler ve
smavlar firsat ve imkéanlarin adil dagitimini engelleyen durumlar olarak gériilmiistiir.

Herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan bir dgretmen firsat esitliginin saglanmasinda
okullar arasi bile farkliliklar oldugunu sdyle ifade etmistir:

“Aynt ilge icindeki iki okul bile aynmi yardimi alamamaktadir. Fen liseleri gibi 1. Siraya
yiikseltilen okullar istedigi kadar yardim alirken; diger derecedeki okullar istenilen yardimi
alamiyor. Kurallarda boyle olmamasina ragmen uygulamada bu tip isliyor. Bolgesel egitimde
ozgirliuklere fazla misaade edilmemektedir. Ornegin iki zeki cocugun birisi sehir merkezinde
yetisirken her tiirlii teknolojiye yeni gelismelere ulasabilmektedir. Aym yerin kasaba veya
kéyiinde olan oOgrenci bundan mahrum kalmaktadwr. Kaldi ki siyasi yéneticiler dogu
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giineydogudaki bolgelerin geri Kalmishgini ifade etmislerdir. GAP projesi o bdlgeleri
kalkindirmalk icin uygulanirken egitim alaminda bu tip atithmlar yapilamamistir. Ornegin yatili
olsa da dogudan gelen 6grencilerin Tiirk¢eyi lise sonda dahi olsa diizgiin konusamayislart
egitimde ogrenciye karst tutumun bir gostergesidir. Bu azinliklarin farkl etnik gruplarin
ekonomik gruplarin egitim siirecinde temsil edilmedigini gostermektedir”’(G9, SUD)

Firsat ve imkan esitligi baglaminda, egitim sisteminin adil olmadigini, 6zel okullarin ve
kolejlerin varligiyla bu adaletsizligin daha da derinlestigini ileri siiren bir 6gretmenin goriisleri
de asagidaki gibidir:

“Sosyal adalet ve esitlik acisindan egitim sisteminin esit olmadigini diistiniiyorum. Tiirkiye nin
sosyal durumuna bakarsak niifusunun yarisimin a¢lik stmirinda yasadigini ve giderek daha da
aclastigim diisiintirsek artik en kiiiik ilde bile bazi diisiincelere ait 6zel okullarin acildigim
gormekteyiz. Bu anlayis firsat esitligini ortadan kaldwmaktadwr. Bunun disinda maddi geliri
yiiksek ailelerin yasadiklart mahalle ve semtlerdeki okullara ve daha kenar mahallelerdeki
okullara bakarsak arada esitlik olmadigini ¢ok net gorebiliyoruz. ”(G7, DEM)

Benzer bir bicimde, 6zel okullarin varligini ve 6zel dersi firsat esitligini engelleyici bir
durum olarak degerlendiren bir 6gretmen, siavlar firsat ve imkan esitligine katki saglayan bir
unsur olarak ele alan goriisiin tersine, esitligi bozdugunu soyle ifade etmistir:

“Devlet okullarinda esitlikten séz edilebilir ama 6zel okullar ve dzel ders olayr bunu kéreltiyor.

Stnavlart bu anlamda bir ¢oziim yolu olarak gormiiyorum. Simavlarin bu esitligi tamamen
ortadan kaldirdigina inantyorum.”(G13, MIL)

Kiltiirel/Etnik adalet temelinde Ogretmen goriisleri incelendiginde, Ogretmenler
Demokrasi ve Insan Haklar1 dersinin, gayri Miislimlerin, azinliklarin kendi 6zel okullarini
acgabilmesini, Kiirtcenin se¢cmeli ders olarak okutulmasi ve 6zel okullarda devlet kontroliinde
serbest olmasini ve Alevilik gibi diger mezheplere din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde daha
fazla yer verilmesini olumlu uygulamalar olarak degerlendirmislerdir. Bu konuda bir
Ogretmenin goriigleri soyledir:

“Azinliklara karst son yillarda yapici bir yaklasim var. En azindan onlart dinlemeye basladilar.

Eskiden kulak tikiyorlardi ama hala daha onlari tatmin edecek adimlar atilmadi. Ornegin ézel
okullarda Kiirtcenin devlet kontroliinde serbest olmasi, din kiiltiirii derslerinde diger
mezheplerin tanitimina daha fazla yer verilmesi ve kardeslik bilincinin asilanmaya ¢aligilmasi
igin bir gayret var.”(G1, MUH)

Benzer bir bigimde herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan bir dgretmen bu
konudaki goriislerini soyle ifade etmistir:

“Mevcut sistem son zamanlarda bunun i¢in birka¢ adim atmis olsa da bunun igin yeterli
degildir. Ornegin Kiirtce dilinin se¢meli ders olarak verilmesi, iilkemizde yasayan alevi
vatandaglarimiz i¢in Alevilik konusunun da ders kitaplarina alinmasi gibi konular.”(G10,
SUD)

Bununla beraber, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu egitim sisteminin tek
kiiltiire dayali olmasinin ve dolayisiyla tek tip O0grenci yetistirmesinin, miifredatin ve bu
kapsamda zorunlu din derslerinin, anadil sorununun, yabanci diismanlhigimin kiiltiirel ve etnik
adalet temelinde esitligi engelledigini ileri stirmiislerdir. Egitim Bir Sen {iyesi bir 6gretmen,
toplumsal siyasal baski gruplarinin, egitim sisteminin tek kiiltiire yonelik olusunun ve
cogunluk¢u bir anlayisi benimsemesinin, miifredatin, kiiltiirel temelde esitligin ve adaletin
gerceklesmesine engel olduklarini belirtmistir. Farkli sendikalara {iye olan ve herhangi bir
sendikaya Uye olmayan 6gretmenlerin bu baglamdaki ifadeleri soyledir:

“Son yillarda ¢ok kiiltiirliiliige yonelik farkliliklarimiz giizelliklerimizdir adi altinda demokrasi
ve insan haklart dersleriyle bu olusturulmaya calisildi ama devam ettirilmedi. 2 sene énce bu
ders vardi ama artik yok. O zamanlar vatandashk bilinci asilanmaya ¢alisildi. Ama bunlar da
yetersiz. Milli egitim temel kanunun kendisi tek kiiltiire dayalr bir sistem tizerine kurulmus. Sen
her glin bir Kirde ne mutlu Tirkim diyene dedirtiyorsan ¢ok kiltlrll degilsin. Daha kapsayict
olmasi gerekir.” (G1, MUH
“Tekgi bir kiiltiivii dayatan ve kutsayan bir egitim anlayisi s6z konusu oldugu icin pek de firsat
verilmemektedir. Ana dilde egitim imkanimin saglanmamasi, zorunlu din derslerinin zorunlu
olmaktan ¢ikarilmamasi, yabanct diismanligi bunun érnekleri.” (G5, DEM)
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Benzer bir bi¢imde, herhangi bir egitim sendikasina liye olmayan bir 6gretmen de
mevcut sistemin kiiltiirel adaleti saglamadigini, azinliklara ve farkl kiiltiirlere yer vermedigini
su deneyimi ile ifade etmistir:

“Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde tamstigim 3 6grenci 2’si Ermeni 1’i Rum olduklarim
sahsima ifade etseler bile genel kurallar i¢inde bunu agiga ¢ikaramadiklart i¢cin mecburen din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi aldiklarini ifade etmislerdir.” (G9, SUD)

Milliyetci olarak ifade edilen Tirk Egitim Sen iiyesi bir 6gretmenin egitim sistemi

igerisindeki azinliklara ve farkli kiiltiirlere iliskin su ifadeleri de dikkate degerdir:

“Azinliklar agisindan benim yaklagimim esit. Sistem de onlara esit yaklasiyor. Herkese ayni
egitimi vermeye ¢alistyoruz. Burast milli egitim oldugu icin genel ne varsa herkes ona uyar,
azinliklar da buna uymak zorunda ve uyuyor.”(G15, MIL)

Kiiltiirel ve etnik adalet temelinde Egitim Bir Sen iiyesi bir 6gretmenin ve herhangi bir
egitim sendikasina iiye olmayan bir O0gretmen se¢meli ders olarak Kiirtgenin verilmesi
uygulamasii olumlu bir durum olarak degerlendirirken, Egitim Sen {iyesi bir Ogretmen
sistemdeki segmeli derslerin bile zorunlu oldugunu ve bunlarin da genelde din dersleri oldugunu
ifade etmistir.

Egitim sisteminin ideolojiklik baglaminda degerlendirilmesi

Ideolojiklik baglaminda egitim sisteminin degerlendirilmesine iliskin Ogretmen goriisleri
incelendiginde, O6gretmenlerin ideolojiklik temelinde egitim sistemiyle yetistirilmek istenen
birey niteliklerine ve sistemin objektifligine iliskin goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmugtir.
Ogretmen goriislerinden edinilen veriler Sekil 3’te yer almaktadir.

ideolojiklik

Objektiflik

Egitimde Yapilan
Cok Stk
Degisiklik

Uluscu Muhafazakar

Sinavlar-
Gorevde
Yikselmeler

iktidar ideolojisi-Politik
Amaclar

l 4
Sosyal
Kontrol

Sekil 3. Ideolojiklik Baglaminda Egitim Sistemine Iliskin Ogretmen Gériigleri

Sistemin objektifligine ilisgkin 6gretmen goriisleri incelendiginde, Egitim Bir Sen iiyesi
Ogretmenlerin neredeyse tamaminin egitim sistemini tarafsiz; Tiirk Egitim Sen, Egitim Sen ve
herhangi bir egitim sendikasina i{iye olmayan Ogretmenlerin neredeyse tamamininsa tarafl
buldugu goriilmiistiir. Sistemi tarafsiz olarak degerlendiren Egitim Bir Sen iyesi
Ogretmenlerden biri artitk herhangi bir etiketlemenin fislememenin olmadigini, sistemde
6tekilestirmeye yer olmadigini, devlet politikasinin orta yol oldugunu belirtmistir. Benzer bir
bicimde bir 6gretmen de egitim sisteminin tarafsizligini sdyle ifade etmistir:

“Egitim sisteminin tarafli oldugunu diigiinmiiyorum. Egitim sisteminin iki 6nemli amact vardir:

1. Milli duygulart ve maneviyati saglam gelecekte kendi ayaklari tizerinde durabilen
vatandaglar yetistirmek. 2. Bir iist ogrenime ge¢isi saglamak. Egitim sistemi bu amaca hizmet
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ediyor. Bunun disinda politik ve ideolojik bir amacuin oldugunu diisiinmiiyorum. Etnik
gruplara gore egitimde taraf belirlenemez.”(G1, MUH)

Egitim sisteminin tarafli oldugunu ileri stiren bir Egitim Bir Sen iiyesi ve bir Tiirk
Egitim Sen iiyesi 6gretmen, sistemde ¢ok sik degisiklik yapilmasinin bir taraflilik gostergesi
oldugunu, bu degisikliklerde politik bir amag¢ giidiildigiini ifade ederek, iktidarn kendi
ideolojisini kullanarak egitimi yonlendirdigini ileri slirmiistiir. Sistemin tarafli oldugunu ileri
siiren sendikasiz 6gretmenlerden biri ise bu taraflilig1 su sozleriyle agiklamistir:

“Kesinlikle tarafli bir sistemimiz var. Yillardw olan sey bu. Hiikiimet neyse o (lkenin
kurumlarin tarafi da hiikiimetin tarafi olur. Egitimin tarafi da hiikiimetin tarafi ¢iinkii gelecek
olan oradan gelir. Egitimde de politik ve ideolojik bir amag giidiiliiyor. Devlet kendi
ideolojisini 6grencilere yansitip gelecekte o ogrencileri kendi ideolojisinde yetistirmeyi, kendi
ideolojisinde adeta birer koyun olarak yetistirip tilkeyi sikintisiz bir sekilde gelecege tagimayt
amachyor. Ozgiir ve elestirel diisiinmeyi yok ederek bu noktaya geliniyor zaten. Eger dgrenci
sorgulamiyorsa, oniine konan yemegi yiyorsa, ideolojinin istedigi bir koyun olmus oluyor.
Amacg da istenen ideolojide 6grenci yetistirme zaten.”(G8, SUD)

Egitim sisteminin tarafli oldugunu ve bu tarafi belirleyenin de iktidarin ideolojisi ve
politik amaglart oldugunu ifade eden Ggretmenlerin goriislerine gore, iktidar egitim sistemi
araciligryla sosyal kontrolii elinde tutmaktadir. Bununla beraber, sosyal kontrolii saglama
noktasinda muhafazakar olarak ifade edilen Egitim Bir Sen {iyesi 6gretmenlerin goriislerinin
diger sendikalara liye ya da herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan 6gretmenlerden
farklilastigi goriilmektedir. Egitim Bir Sen iiyesi O0gretmenler egitim sisteminin bir sosyal
kontrol araci olarak kullanmasini olumlu bulduklarini ve buna ihtiya¢ duyuldugunu ifade
ederlerken; diger sendikalara {iye olan ya da herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan
Ogretmenler devletin egitimle bireyleri elinde tuttugunu, egitimin devletin kirbaci haline
geldigini, okullarin siyasi partilerin kontrolii altinda oldugunu ve dolayisiyla da islevsizlestigini
ifade etmislerdir. Sosyal kontrolii olumlu olarak degerlendiren bir 6gretmenin bu yondeki
ifadeleri soyledir:

“Devlet egitim sistemi ile kontrol islevini iistleniyor. Elbette kontrol edecek ¢iinkii buna ihtiyag
var. Fazlasini yapip yapmadigi tartisilabilir. Su an dgretim tekelde. Tek elden ¢ikmast dogru
da bence. Ciinkii bir siyasi goriise sahip olanlar burast benim okulum digerlerini almayalim
diye bir kutuplasma ayrimciulik yaratabilir. Kontrol aract olmasmin artilart da eksileri de
vardir ama sosyal kontrolii saglamak devletin de gérevidir ve egitim de bu anlamda
kullanmilabilir.” (G4, MUH)

Bu baglamda, sendikasiz 6gretmenlerden birinin su ifadeleri dikkat ¢ekicidir:

“Bizi yonetenler mutlaka kendi ideolojisini devam ettirmek ve bunu benimsetmek icin egitim
sistemini kullanir. Devletin benimsedigi diisiincenin ve ideolojinin devam edebilmesi igin
okullara ihtiya¢ vardwr yapilan egitim programlarinda da bunlara yer verilmektedir bunu
sonucunda egitim alan ogrenciler kendi istekleri dogrultusunda diisiinebileceklerdir.”(G10,
SUD)

Sosyal kontrolii farkli bir perspektiften ele alan bir 6gretmen ise goriislerini soyle ifade

etmistir:

“Dersler de ogrettikleriniz bilimsel verilere dayanmiyor ve ders igeriklerini de sovenizm
duygulariyla tatlandiriyorsaniz sosyal kontrolii saglamaktan baska ne yapryorsunuzdur ki! En
basitinden ilkokuldan liseye kadar tiim ¢ocuklara haftada iki kez istiklal marsint okutmaniz
buna agik bir drnek degil midir? ”(G6, DEM)

Egitim sistemiyle yetistirilmek istenen birey niteliklerine iliskin, 6gretmenlerin tamamu
devletin kendi istedigi tipte birey yetistirmeyi hedefledigini ifade etmistir. Ogretmelerin bu
yondeki ifadeleri soyledir:

“Hicbir siyasi parti iktidar ben egitimi etkilemeyeyim diye diisiinmez. Oyle bir diinya yok. Her

devlet kendi insanini yetistirmek ister.”(G4, MUH)

“Herkes kendi siyasi sistemine gore asker yetistiriyor. Tiirkiye'de maalesef herkes kendi
kafasina gore egitim vermek istiyor. Herkes kendi siyasal sistemini kurmaya ¢alisiyor. “(G14,
MIL)

Bu tek tiplilik durumuna iliskin, iki Egitim Bir Sen iiyesi 0gretmen Laik, Atatiirkcii,

Tiirk birey yetistirmenin hedeflendigini ifade ederken, Egitim Sen iiyesi iki 6gretmen sistemle
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uluscu muhafazakar, cogunlugun dinini, dilini Orf ve ananelerini benimsemis bireyler
yetistirmenin hedeflendigini ileri siirmiistiir. Bununla beraber, herhangi bir egitim sendikasina
ilye olmayan iki 6gretmen de mevcut sistemle tek tip birey bile yetistirilemedigini, sistemin
apolitik, sorgulamayan, edilgen bireyler yetistirdigini ifade etmistir.

Egitim sisteminin 6zgurlik ve elestirellik baglaminda degerlendirilmesi

Egitim sisteminin 0zgiirlik ve elestirellik baglaminda degerlendirilmesine iligkin &gretmen
goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin, disiplin uygulamalarina, yetistirilen birey niteliklerine,
okul ve miifredat tipine ve bu kosularda 6gretmenlerin rollerine iliskin goriis bildirdikleri ortaya
cikmustir. Ogretmen goriislerinden elde edilen veriler Sekil 4’te gosterilmektedir.

Ozgurlik ve
Elestirellik

Disiplin-
Dokunulmazhk

2

Sinif Gegcme-
Devamsizlik

Ogretmenin
Kendisinin de

Ogretmenler
Ozgiir Olmamasi
Tek Tip Ckul
ve Mufredat
< 0

"’
% Iltaat Eden, Ozgir Clmayan
Sorgulamayan Katiphaneler

Bireyler
1 Otekilestiren-
: Ezberci Sosyal Ideolojik Bir
lyi Vatandag Ogretim imkanlardan Yapi
Yetistirme Yoksunluk
Misyonu

Sekil 4. Ozgiirliik ve Elestirellik Baglaminda Egitim Sistemine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ozgiir ve elestirel bireyler yetistirme baglaminda degerlendirildiginde, mevcut egitim
sisteminin ve okullarin 6zgiir ve elestirel bireyler yetistiremedigi katilimcilarin tigii disinda
hepsi tarafindan kabul gormiistiir. Egitim sisteminin 0zglir ve elestirel bireyler
yetistirememesinde 6gretmenlerin roliiniin 6nemli olduguna deginen bununla beraber Alo 147
gibi bir sistemle Ogretmenlerin kendilerinin 6zglir olmadigini ileri siiren katilimcilar,
ogretmenlerin elestiride bulunma haklariin ellerinden alindigini, 6gretmenini 6zgiir ve elestirel
kilamayan bir sistemin dgrencisini bu yonde yetistiremeyecegini ifade etmiglerdir. Herhangi bir
egitim sendikasina {iye olmayan bir 6gretmenin bu yondeki goriigleri soyledir:

“Ozgiir ve elestirel 6grenci yetistirebilmemiz icin éncelikle ozgiir ve elestirel Ggretmenlerimizin
olmasi gerekir. Ogretmen Ozgiir iradesiyle istedigi kisiyi kurumu olumlu ya da olumsuz
elestirebilmelidir. Eger ogretmenin elestiri yapma hakki elinden alinmigsa, 6grenciyi elestiri
yapmaya YOnlendiremez. Ornegin siyaset konusma hakki. Ogretmen bunu konusamiyorsa
karsisindaki 6grenciye bunu nasil 6gretecek. Ogrenciyi nasil yetistirmek istiyorsan ogretmeni
de o sekilde yetistirmelisin. Ogrencide istedigin ozellikler égretmende bulunmali. Okullar: bu
anlamda yetersiz buluyorum. Okullar ozgiirlesmeye ve elestirmeye agik degil dolayisiyla da
ogrenciyi ozgiirlestirmiyor bunun sebebi de dgretmeni 6zgiir kilmamasi. Biz de 6gretmen
korkusu vardr ama simdi dgrenciler konusmak istiyorlar, bazi seylere el atmak istiyorlar ama
ogretmenler engellivor kimi zaman. Ogretmenleri de sistemdeki yasaklar engelliyor.”(GS,
SUD)

Bu ozgiirlik ve elestirellik durumunu farkli bir perspektiften ele alan, 6grencilerin
sistem igerisinde 0zgiir ve elestirel olma durumuna disiplin ve dokunulmazlik agisindan bakan

912



Kesik & Bayram

ve bu anlamda bu durumun egitim sistemini olumsuz etkiledigini ileri siiren bir 6gretmenin bu
yondeki goriisleri soyledir:

“Ogrenciler ¢ok zgiir davranyorlar, elestirel davranmiyorlar. Her 6gretmen hakkinda olumlu ya
da olumsuz goriis  bildirebiliyorlar. Fakat sistemde hedeflenen ozgiirlik ile var olan
uyusmuyor. Ozgiir diisiinen, nazik olan baskalarimn goriiglerine saygi duyabilen ogrenci
parmakla sayilr durumda. Okullar ozgiirlesmeye ve elestiriye ag¢ik ama biz bu dgrencileri
yetistiremiyoruz. Hedefimize varamiyoruz. Ogrenci baska bir profille ¢ikiyor karsimiza. Biz
ogrencileri disipline sokmaya c¢alisirken daha elestirel olmalarint isterken onlar baska
yansitiyor. Su an sistem 6grencileri ¢ok ozgiir kilyyor ama bu olumsuz anlamda bir 6zgurluk.
Ozgiirliigii farkli bir sekilde kullaniyorlar. Cocuga verilmis sonsuz bir 6zgiirliik var, ve biz bu
ozgiirliigiin karsisinda bir¢ok yanhisini gériiyoruz, kontrol altina almaya ¢alistyoruz ama bunu
da ogretmen olarak bizim yetkilerimiz kisitlandigr icin ¢ocuga miidahale edemiyoruz.”(G3,
MUH)

Egitim sisteminin 6zglir ve elestirel bireyler yetistirememesinde, okullarin ve siniflarin
tek tip ve sosyal imkanlardan yoksun olusunun, sistem icerisinde benimsenen yasak¢i tutumun,
mevcut miifredatin farkli kiiltiirlere imkan tanimamasinin ve tek tip olusunun, ezberci bir
Ogretim anlayisinin benimsemesinin, itaat eden sorgulamayan bireylerle iyi vatandas yetistirme
misyonunun oOtesine gecilememesinin, bizden olsun c¢amurdan anlayisiyla Otekilestiren bir
yapinin benimsenmesinin ve kiitiiphanelerin 6zgiirliikten uzak olmasmin etkisi oldugu
katilimcilar tarafindan ifade edilen goriisler arasindadir.

Egitim sisteminin toplumsal doniisiim baglaminda degerlendirilmesi
Toplumsal bir doniisiim gergeklestirme baglaminda egitim sisteminin, Ogretmenlerin ve
hiikiimetin roliine deginen 6gretmen goriislerinden edinilen veriler Sekil 5’te gosterilmektedir.

Toplumsal
Donusim

Ogretmenler

Okumayan-
Sorgulamayan

Egitimi
Yededine Almis

Merkeziyetci

Sinav Odakli-
_ Egitimden Cok
Ogretime Odaklanmig

ideolojik

Sekil 5. Toplumsal Déniisiimii Gergeklestirme Baglaminda Egitim Sistemine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Toplumsal doniisiimii gergeklestirme baglaminda, egitim sisteminin ve okullarin
doniistiiriicii rolii ve toplumsal degisimin egitim ve okullar araciligiyla gergeklestirilmesi
gerektigi tlim katilimcilar tarafindan kabul edilmistir. Herhangi bir egitim sendikasina iiye
olmayan &gretmenlerin bu yondeki goriisleri soyledir:

“Okullar ve dgretmenler baglaminda bakildiginda, toplum igindeki sayginligini  ve
inandiricthigint biiyiik olgiide kaybetmis olsalar da, yine de en giiclii énciileri olmaya devam
etmektedirler egitim sisteminin. Dolayistyla eger illa bir doniisiim degisim ya da siireklilik
olacaksa bu okul ve ogretmen eliyle olacaktir.”’(G11, SUD)

Bununla beraber, egitim sisteminin bir doniisiimii ger¢eklestirmek yerine, daha ¢ok

mevcut toplumsal yapiy1r korudugu ve siirdiirdiigii; egitim sisteminin agir1 merkeziyetgi ve
statiikocu olusunun, ideolojik yapilanmalarin, egitimden ¢ok 6gretime odaklanmis ve ¢ok fazla
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sinav odakli olusunun bu doniisiime engel olusturdugu ogretmenler tarafindan ifade edilen
goriigler arasindadir. Bu yonde bir 6gretmenin goriisleri su yondedir:

“Okullar var olam siirdiirtiyor. Degisim icin ¢ok fazla imkan saglanmiyor. Ayni sistem devam
ediyor, ¢ok da farkli oldugunu diistinmiiyorum. Ders saatlerinin arttirilmasiyla filan bir
doniigiim gerceklesmez. Bir doniisiimiin yasanmast igin kokten bir doniigiim olmasi gerekir.
Buna da toplumun hazir olmasi gerekir. Toplumun kendini yetistirmesi lazim. Ondan sonra bir
seyler olabilecektir, degisebilecektir. Okul toplumsal degisim de daha sonraki siralarda gelir.
Oncelikle aile degisecek, daha sonra okul topluma gére sekillenir. Okul ikinci ya da tiglinci
swrada gelir. Simdiki sistemde bunun olmasi miimkiin degil diye diisiiniiyorum. Ayni sistem
devam ediyor simdiki haliyle.”(G4, MUH)

Egitim araciligiyla toplumsal doniisiimiin gergeklestirilmesinde 6gretmenlerinin roliiniin
onemli oldugu katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilmistir. Bununla beraber, egitim
sistemindeki statlikoculugun 6gretmeni de etkiledigi, 6gretmenlerin genel olarak bir doniisiim
cabasinin i¢inde olmadigi katilimcilar tarafindan ifade edilen goriisler arasindadir. Ayrica,
Ogretmenlerin yeterince okumadiklari, sorgulamadiklari kendilerini gelistirmedikleri de bu
doniisiim yolundaki engellerden bir digeri olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu baglamdaki
ifadeleri soyledir:

“Mevcut yapuyr stirdiirmekte veya degistirmekte ogretmenin rolii ¢ok biiyiik ama egitim
sistemimizin merkeziyet¢i olmast ogretmeni pasif kilabiliyor. Maalesef daha acisi
ogretmenlerimiz biiyiik bir cogunlugu bu sistemin tiriinii oldugu igin okuyan, sorgulayan
ogretmelerimizin sayisi az diyebilirim”(G12, SUD)

“Egitim sisteminin kendi varligini siirdiirebilmesi i¢in kendi varolus felsefesine uygun
davranmast kaginilmaz. Ama bunu tam korumaci bir mantikla yaptigi icin degisime ve
doniisiime yeteri kadar ayak wyduramiyor. Bu siiregte de ogretmenlerin rolii tabi ki var.
Kendini gelistiremeyen bulundugu durumu tahlil edemeyen égretmen toplulugu oluyoruz. ”(G6,
DEM)

Toplumsal doniisiimiin 6gretmenler araciligiyla gergeklestirilecegi ve 6gretmen roliiniin
etkin olduguna inanan fakat mevcut sistemin ve diizenlemelerin 6gretmeni edilgen kildigini
ifade eden sendikasiz bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Ogretmenler bu déniisiim siirecine dahil ediliyor. Bunlarin hepsini é3retmenler yapiyor zaten.

Ama ogretmen bunu gérev olarak yapiyor. Sistemi belirleme asamasinda yukardakiler
belirliyor. Ogretmen biitiin bunlarin saticisi, patron yukarisi ogrenci de alict konumda.
Ogretmen en alt kademede 1. Kigi konumunda. Her sey de 6gretmen etkin kilinsin ki 6grenci de
bunu gorsiin uygulasin. Ogretmen etkin olsun ki biz bu doniisiimii 15 yil sonra gérelim.”(GS,
SUD)

Hiikiimetin de toplumsal doniisiimde roliintin biiylik oldugu Egitim Bir Sen tiiyesi bir

Ogretmen tarafindan soyle ifade edilmistir.

“Simdiki hiikiimet aslinda bir doniigiim gerceklestirmeye calisiyor ama muhalefetten gereken
destegi alamiyor. Alamadigi icin de istedigi gibi hareket edemiyor. Iktidarin bu anlamda
samimi oldugunu diigiintiyorum. Toplumdaki karsit goriislerden dolayi yavas hareket ediyor.
Toplumun hazir bulunuslugu diizeyinde hareket ediyor. 12 yildwr iktidarda basortiisii ancak
yeni serbest olabildi.”(G1, MUH)

Toplumsal doniisiimii gergeklestirmede hiikiimetin olumlu bir katkisinin oldugunu ifade
eden Egitim Bir Sen iiyesi 6gretmenin ifadelerinin tersine, herhangi bir egitim sendikasina iiye
olmayan bir katilimcinin bu yondeki goriisleri soyledir:

“Toplum kendi hedefleriyle okulu yedegine aldigindan, okul toplum i¢in kendini tamamlayict bir
rol oynamigtir. Her ne kadar ogretmenler yeni nesilleri sekillendirici gorevliler olsa da
topluma yon verenler hiikiimet ve onlarin istek ve anlayiglart olusturur. Déniistimii Tiirkiye 'de
siyasiler yapryor egitim araci konumda.”(G6, SUD)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Elestirel pedagoji perspektifinden egitim sistemini ele almayr ve bu baglamda 6gretmen
goriiglerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma sonucunda &gretmenlerin genel olarak elestirel
pedagojinin anlamint buldugu demokratiklik/¢ogulculuk, sosyal adalet, tarafsizlik, 6zgiirliik,
toplumsal donilisimii saglama gibi ilkeleri gergeklestirmede egitim sistemini yeterli
bulmadiklari, sendikal durumlarin ve sendika tercihlerinin algilarini belirledigi ve bu yonde
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goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar bes temada
toplanabilir:

Aragtirmanin  ilk  temast  egitim  sisteminin  demokratiklik  baglaminda
degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriislerine yoneliktir. Aragtirma sonucunda, hem herhangi
bir egitim sendikasina {iye olmayan 6gretmenlerin hem de farkli egitim sendikalarina {iye olan
Ogretmenlerin sistemin demokratik ve demokratik olmayan yonlerine iliskin benzer goriisler
ifade etmekle birlikte bu konuda aralarinda farklilagsmalar oldugu goézlenmektedir. Burada
tizerinde durulmasi gereken, Egitim Bir Sen {iyesi O0gretmenlerin tamaminin kilik kiyafet
yonetmeligi ve basortiisliniin serbest birakilmasini demokratik bulurken diger 6gretmenlerin bu
konuda goriis bildirmedikleri ortaya ¢ikmistir. Basortiisiiniin serbest birakilmasi demokratik bir
uygulama olarak degerlendirilebilir fakat kilik kiyafette yapilan demokratiklesmenin herkesin
istedigi kiyafetle gelebilmesi, demokratiklesmenin herkesi esit oranda etkilemesi olarak
algilanmas1 gerekir. Ayrica, demokrasi denildiginde, bireyin kendi aklin1 kullanarak o6zgiir
iradesiyle yaptig1 secimler akla geliyorsa, basortiisiiniin bireyin kendi se¢imi mi yoksa yakin
gevresinin mi tercihi oldugu konusu da tartismaya degerdir. Nitekim bu bireyin tercihi degilse,
demokratik degildir ve demokratiklesmeyi de getirmez. Demokratiklesmis birey sadece istedigi
kiyafeti giyen degil aym zamanda “diisiincelerini 6zgilirce sdyleyen, baskalartyla is birligi
yapmakta becerikli, 6grenmeye ve arastirmaya tutkulu, kendinin ve toplumun sagligini koruyan
ve iretici olan bireydir” (Basaran, 1987, 10-11). Egitimin demokratiklestirilmesiyle; egitim
hakkindan yararlanmanin demokratiklestirilmesi, egitimin igeriginin demokratiklestirilmesi,
diger bir deyisle egitim programi ve ders kitaplarinin ¢gagdas ve bilimsel bir 6ze kavusturulmasi,
egitim yonetiminin ve denetiminin demokratiklestirilmesi beklenir (Tanilli, 1989, 100). Egitim
sisteminde iktidar1 elinde tutan ve sistemi yonlendirenler baglaminda, 6gretmenlerin neredeyse
hepsinin egitim politikalarin1 var olan iktidarlarin belirledigi ve iktidarini siirdiirebilmek igin
kendi politikalar1 dogrultusunda egitime yon verdikleri yoniinde goriis bildirdikleri ortaya
konulmustur. Buna karsin bazi katilimcilarin (G2, G4) PISA gibi uluslararasi sinavlar,
kamuoyunun talepleri ve MEB’in politika belirlemede etkili oldugunu ileri siirmesi, bu
politikalarin iktidardan ve siyasi otoriteden bagimsiz olmadigi anlamina gelmez. MEB’in
kendisinin de siyasi otoriteye bagli olmasi egitim sisteminin siyasal yonelimini gostermektedir.
Egitim, devletin varligini, giiciinii ve temel ilkelerini topluma kabul ettirebilmek i¢in kullandig1
en 6nemli ideolojik araglardan birisidir. Iktidar, devlet yonetimini elinde bulundurma ve devlet
gicind kullanma yetkisidir. Bu yetkiyi elinde bulunduran kisi ve kuruluslar 6ncelikle kendi
cikarlarin1 gozetmektedir. Devlet, toplumsal diizenlemeyi belirledigi ideolojik amaglar ve ilkeler
¢ercevesinde yeniden kurmak igin egitimi kullanmaktadir (Cetin, 2001). Bu durumda, egitimin
politik islevlerinin oldugu ve iktidarlarin egitim politikalarimi kendi iktidarlarinin devamini
saglayacak sekilde bicimlendirdigi soylenebilir. Ogretmen ve grencilerin sisteme katilimi ve
sistem icerisindeki temsiliyetine iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde, katilimcilarin
tamami sistemde herhangi bir sekilde 6gretmen ve Ogrenci katiliminin saglanmadigini ifade
etmislerdir. Herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan 6gretmenlerin tamaminin sendikalarin
O0gretmen katilimini ve temsiliyetini saglamada islevsiz oldugu, amaclarindan uzaklasarak
gittikce siyasallagtig1 yoniinde goriis belirtmeleri oldukca dikkat ¢ekicidir. Egitim sendikalarinin
siyasi fikirlere gore yapilandig1 ve siyasi iktidara, partilere ve diger toplum kuruluslarina karsi
bagimsiz olmadig1 (Erkilic 2007); egitim sendikalar1 arasinda siyasi boliinmiislik oldugu ve
(Yildirim, 2007) ve siyasi fikirlere gore ayrildigi (Baysal, 2006) ¢esitli arastirmalarda da ortaya
konulmustur. Benzer bir bi¢imde, sendikali &gretmenlerden birinin yandas sendikalar
aracilifiyla 6gretmenlerin sistemde temsil ediliyormus gibi gosterildigi ifadesi de sendikalarin
siyasi goriislere gore yapilanmasinin bir 6rnegi olarak gosterilebilir. Zira yandas kelimesinin
kendisi bir tarafliligin yanliligin belirtisidir. Ayrica, muhafazakar olarak ifade edilen sendika
iiyelerinin bazilar1 tarafindan basortiisii bir demokratiklik gostergesi olarak gosterilirken;
sendikasiz Ogretmenlerin bagsortiisiiniin siyasal bir ara¢ oldugu yoniindeki ifadeleri; yine
demokratik sol olarak ifade edilen sendika {iyesi 6gretmenlerin sistemin 6grencileri isimleriyle
bile otekilestirdigi yoniindeki ifadesi sendikalarin bakis agilarini belirlemedeki roliine Grnek
olarak verilebilir. Sendikalarin daha ¢ok partilerin siyasetini yapmakta oldugu, genel olarak
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egitim politikalarinin nasil olmas1 gerektigi yerine partilerin egitim politikalarindan ¢ok da
uzaklasamadig1 sdylenebilir.

Aragtirmada ele alinan temalardan ikincisini, egitim sisteminin sosyal adalet
baglaminda degerlendirilmesine iligkin &gretmen goriisleri olusturmaktadir. Firsat ve imkan
esitligi, kaynaklarin dagitimi baglaminda hem sendikasiz 6gretmenlerin hem de diger egitim
sendikalarma iiye olan Ogretmenlerin neredeyse tamami, egitim sistemi igerisinde esitligi
saglayict adimlar (okul araglarinin {icretsiz dagitimi, tagimali egitim) atilmakla beraber, hala
bolgeler arasi hatta ayni bolge igerisinde okullar arasinda esitsizliklerin oldugunu ileri
siirmiislerdir. Firsat ve imkan esitligi, kaynaklarin dagitimi temelinde Tiirk egitim sisteminde
zaten bolgesel, ekonomik ve cinsiyete dayali esitsizliklerin oldugu alan yazindaki pek ¢ok
calismada da (Bulug, 1997; Kili¢ ve Tanman, 2009; Egitim Reformu Girigimi, 2009; Mete,
2009, Ozbas, 2013) ele alinmis ve ortaya konmustur. Ayrica, hiikiimetin okul yapimi igin
hayirseverleri tesvik etmesi uygulamasini firsat ve imkan esitliginin saglanmasina katki sunan
bir uygulama olarak degerlendirilmesi aslinda sosyal adaletin ongordiigii esitlik ilkesiyle
ortiismemektir. Bir tilkede sosyal adalet herhangi bir ek kaynaga ihtiya¢ duyulmadan devletin
temel ihtiyaclar1 karsilamasini gerektirir ve egitim de bu temel ihtiyaglardan birisidir.
Dolayisiyla, devletin herhangi bir hayirseverin tesvikine ihtiya¢ duymadan okul yapmasi ve
kaynaklar1 sunmasi beklenmektedir. Kendi sorumlulugunu ve zorunlulugunu bile baskasina
dayatan bir devlet, sosyal adalet islevini gergeklestiremiyor demektir. Dolayistyla, muhafazakar
sendika iiyesi olan bu dgretmenin iktidarin bu yondeki uygulamalarini olumladigi soylenebilir.
Bu da sendika degiskeninin 6gretmenlerin bakis agilarini belirlemede etkili oldugu ve objektif
degerlendirmeyi engelledigi bi¢iminde yorumlanabilir. Nitekim, bu tir uygulamalarin
olumlanmasmin kendisi sosyal adaletsizligi golgeleyen, insanlarin bu adaletsizligi
igsellestirmelerine, normal olarak algilamalarina sebep olan bir faktdr olarak degerlendirilebilir.
Kiiltiirel/etnik adalet baglaminda da, hem sendika tiyesi 0gretmenlerin hem de herhangi bir
egitim sendikasina {iye olmayan Ogretmenlerin tek kiiltiire dayanan ve ¢ogunlukcu bir anlayist
benimseyen egitim sisteminin kiiltiirel ve etnik adaleti saglamada yetersiz kaldigini, son yillarda
birkag yapict adim atilsa da (Kiirtgenin segmeli ders olarak okutulmasi ve 6zel okullarda devlet
kontroliinde serbest olmasi, Alevilik gibi diger mezheplere din kulturi ve ahlak bilgisi
derslerinde daha fazla yer verilmesi, azinliklarin kendi okullarini agabilmeleri) sistemde
azinliklara ve farkli kiiltiirlere yeterince yer verilmedigini ileri slirmesi egitim sistemimizin
farklr kiiltiirleri ve etnik gruplart ¢cok da igine almadigini, ¢cogullugun ve farkliligin degil de
¢ogunlugun sesine kulak verdigini gostermektedir. Nitekim azinlik olarak sadece Ermenilerin,
Hristiyanlarin ve Rumlarin kendi okullarini agabilmeleri, devlet okullarinda 6gretim dili olarak
Kirtler, romanlar gibi azinliklarin anadillerine yer verilmemesi ve se¢gmeli ders olarak bile
verilmesinde sinirlandirmalarin yapilmasi, 6zel okullarda, devlet okullarinda ve tiniversitelerde
yabanci dil olarak Ingilizce Almanca, Fransizca gibi ¢esitli yabanci dillere yer verilmesine
ragmen, azinlik dillerinin verilmesine yonelik herhangi bir adimin atilmamis olmasi, sadece
Hristiyanlarin ve Yahudilerin zorunlu din derslerinden muaf olabilmeleri ve din derslerinde her
ne kadar Alevilik gibi diger mezheplere yer verildigi iddia edilse de, temelde Siinni Islam
inancinin verilmesi bu anlamda nesnel ve ¢ogulcu olmamasi ve miifredat ve ders kitaplarinin da
azinliklara yonelik cesitli ayrimci ifadeleri igermesi (Kaya,2009) Tiirk egitim sisteminin
kiiltiirel/etnik adaleti saglama temelinde daha uzun bir yol almasi gerektiginin gostergeleri
olarak degerlendirilebilir.

Aragtirmanin ii¢lincli temasini egitim sisteminin tarafsizlik ve ideolojiklik baglaminda
degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri olugturmaktadir. Devletin egitim sistemiyle kendi
istedigi tipte birey yetistirmeyi hedefledigi katilimcilarin ¢cogunlugu tarafindan kabul gérmiistiir.
Egitim Bir Sen {iyesi 6gretmenler bu birey tipini Laik, Atatiirk¢ii, Tiirk birey, Egitim Sen tiyesi
olan 6gretmenler ulusgu, muhafazakar olarak ifade ederken; herhangi bir egitim sendikasina iiye
olmayan Ogretmenler sistemin apolitik, sorgulamayan, edilgen bireyler yetistirdigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin siiflandirmada kullandiklari ifadelerin farkliligi da aslinda sendikal
durumun bakis agisini belirlemesinin bir 6rnegi olarak degerlendirilebilir. Egitim sisteminin
tarafsizligina ve ideolojikligine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, muhafazakar olarak
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ifade edilen ve hiikiimete yakinligiyla bilinen Egitim Bir Sen iiyesi 6gretmenlerin neredeyse
tamaminin egitim sistemini tarafsiz bulurken; diger sendikalara {iye olan ve herhangi bir egitim
sendikasina iiye olmayan 6gretmenlerin tamamininsa tarafli ve ideolojik buldugu goriilmiistiir.
Ayrica, devletin egitim araciligiyla sosyal kontrolii sagliyor olmasi ve egitimi bir sosyal kontrol
aract olarak kullanmasi muhafazakar sendika iiyesi ogretmenler tarafindan olumlu bir durum
olarak karsilanirken; diger sendikalara iiye olan ve herhangi bir egitim sendikasina iiye olmayan
Ogretmenler bu durumun egitim sisteminin aleyhine bir durum oldugunu ve egitim sisteminin ve
okullar1 islevsizlestirdigini belirtmislerdir. Gerek yetistirilmek istenen birey tipine gerekse
sistemin tarafsizligina/ideolojikligine ve egitimin sosyal kontrolii saglamadaki roliine iliskin
verilen yanitlar sendika degiskeninin bireyin diisiince bigimini belirlediginin ve bireyi ideolojik
olarak yonlendirdiginin ve agik bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Devlet, egitim kurumlari
araciligiyla tiim toplumu kendi ideolojik ilkeleri dogrultusunda kodlamakta, egitmekte ve kendi
ideolojik formlarindan kaynaklanan sembolleri, simgeleri ve dili topluma yaymaktadir. Egitim,
bir toplumsal ve siyasal kontrol mekanizmasi olarak modern devletle beraber ¢ok yogun ve
etkin bir alana hakim olmustur. Egitim alanlari, ideolojinin tiim fonksiyonlarinin harmanlanarak
toplumsal alanin siyasal iktidara bagliligmmin en iist noktalara tasindigi alanlardir. Egitim
alaninda, siyasal iktidarin ideolojik ilkelerini golgeleyecek, elestirecek tiim deger ve ilkeler
dislanir. Siyasal iktidarin yarattigi kahramanlar, mitler, antlar, marslar ve torenler 6grenicilere
yogun bir sekilde aktarilarak siyasal iktidarin mesruiyeti yeniden fretilir. Egitim, ideoloji
araciligiyla kendi ilkelerini topluma dayatmak isteyen siyasal iktidara bu dayatmanin kurumsal
zeminini sunmaktadir. Bu noktada ideoloji ve egitim, toplumu kontrol etmenin birer aracina
donlismiis olmaktadir (Cetin, 2001).

Aragtirmanin dordiincii temasi egitim sisteminin ozgiirliik ve elestirellik baglaminda
degerlendirilmesine yonelik ogretmen goriislerine iliskindir. Ozgiir ve elestirel bireyler
yetistirme baglaminda degerlendirildiginde, mevcut egitim sisteminin ve okullarin 6zgiir ve
elestirel bireyler yetistiremedigi tiim katilimcilar tarafindan kabul gormiistiir. Egitim sisteminin
0zgur ve elestirel bireyler yetistirememesinde, okullarin tek tip ve sosyal imkanlardan yoksun
olusu, mevcut miifredatin farkli kiiltiirlere imkan tanimamasi ve tek tip olusu, ezberci bir
Ogretim ve Otekilestiren bir yapmin benimsenmesi, O6gretmenlerin kendilerinin de &zglr
olamamasi ve elestirel kilinamamasi etkili olmaktadir. Ezberden uzak, ¢agdas ogretim
yaklasimlarinin kullanildigi, 6zgiir ve esnek, Ogrencinin kendini ifade ettigi, diisiincelerini
serbestee tartistigl, korku ve otoritenin olmadig1 bir sinif ortamini yaratabilecek, dolayisiyla da
diisiinebilen, sorgulayabilen bireyler yetistirebilecek en énemli kisiler 6gretmenlerdir (Aybek,
2007). Bu nedenle oncelikle 6gretmenlerin 6zgiir kilinmasi ve elestiride bulunma hakkinin
olmasi gerekmektedir. Bununla beraber, disiplin ve dokunulmazlik agisindan sinif gegcme ve
devamsizlik Olgiitlerinin degistirilerek bunlarin 6grenci lehine yapilandirilirken 6gretmeni
etkisiz biraktig1 ve Alo 147 uygulamasmin 6grencilere daha fazla s6z hakki verip, onlar
Ozgiirlestirirken Ogretmenleri giicsiizlestirdigi, edilgenlestirdigi dgretmenler tarafindan ifade
edilen goriisler arasindadir. Ogretmenleri denetim altina alarak, giigsiizlestirip edilgenlestiren
uygulamalarin aslinda o6grencileri de ‘gogulluk i¢inde bireysellestiren disipline edici
yontemlerle, sayisal olarak not vermeyle, siavlar ve giris sinavlarmin varligiyla” (Foucault,
2000, 50-11) cok da ozgiirlestiremedigi sOylenebilir. Bu durumda okullarin 6zgiirlestirici
ozellikleri ortadan kaybolmaktadir.

Aragtirmanin son temasini toplumsal bir doniisiim gerceklestirme baglaminda egitim
sisteminin degerlendirilmesine ydnelik Ogretmen goriisleri olusturmaktadir. Toplumsal
donisiimii gerceklestirme baglaminda, egitim sisteminin ve okullarin doniistiiriicii rolii ve
toplumsal degisimin egitim ve okullar aracilifiyla gerceklestirilmesi gerektigi tiim katilimcilar
tarafindan kabul edilmistir. Bununla beraber, egitim sisteminin bir doniisimii ger¢eklestirmek
yerine, daha ¢ok mevcut toplumsal yapiyr korudugu ve siirdiirdiigli; egitim sisteminin asirt
merkeziyetci ve statilkocu olusunun, degisim i¢in ¢ok fazla imkan saglanmayisinin ve
6gretmenlerin ¢ok dnemli bir roliiniin olmasma ragmen bu doniigiimiin gerisinde durmalarinin
donisiime engel olusturdugu 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan ifade edilmistir. Hiikiimetin
toplumsal doniisiimde oynadigi rol Egitim Bir Sen iiyesi bir 6gretmen tarafindan olumlu bir
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durum olarak karsilanirken; sendikasiz bir 6gretmenin bu yondeki goriisleri olumsuzdur ve bu
durum da siyasi ve ideolojik bir yonelimi gostermektedir. Toplumsal yapinin yeniden
iiretilmesinde egitimin biliylik bir 6nemi vardir. Egitim sistemine ve politik bilesenlerine
miidahale toplumun doniisiimiinii saglamaktadir. Toplumsal donisiimii gergeklestirmek ancak
tarihsel ve toplumsal kosullarin iirlinii olan egitim kurumlarini doniistiirmekle saglanabilir
(Kuguker ve Glrbiz, 2012), dolayisiyla d6gretmenlerin ve 6grencilerin bu doniisiimiin 6zneleri
olarak siirecin i¢inde yer almalar1 ve siireci yonetmeleri gerekmektedir. Okullar, dgrencilerin
elestirel yurttaglar olmalarini ve toplumsal doniisiimde aktif bir rol oynamalarini saglayacak
bicimde onlar egitmeli (McLaren, 2003, 78-179) ve onlara elestiri ve toplumsal inisiyatifi
umudun diliyle bileylemenin (Giroux, 2009, 15) yolunu sunmalidir.

Sonug olarak, siyasal iktidar tarafindan belirlenen ve yonlendirilen dolayisiyla da
demokratiklesmeyi ve katilimi tam olarak saglayamayan ya da tarafli olarak saglayan; ticretsiz
kitap dagitimi, tasimali egitim gibi birka¢ uygulamayla adil ve esit bir egitim ortami
sunuyormus gibi goriinen fakat farkliliklarin, azinliklarin sesine kulak tikayarak ¢ogunlugu
besleyen; tarafsiz oldugunun iddia edilmesi bile aslinda bir taraflilik gostergesi olan, siyasal
ideolojinin devamini saglamak icin ¢aba gdsteren ve bu yolla kontrolii saglamaya g¢alisan dogal
olarak da ozgiirliigii ve elestirelligi kiyisina bile yanastiramayan bir egitim sisteminden elestirel
pedagojinin 6ngordiigi “ogretmenlerin ve 6grencilerin kuram ile uygulama, elestirel ¢oziimleme
ile sagduyu, Ogrenme ile toplumsal doniisim arasindaki iliskiyi etkin olarak
sorgulayabilecekleri, tartisabilecekleri bir ortam yaratmasini (Giroux,2009) beklemek iitopik
olacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

Critical perspectives focus on the relations of power and encourage critical points of views and
values such as social justice, respect to the differences, values, self determination and
dignity.Critical pedagogy is a phenomenon which adresses the problems between education
institutions and society in the disciplines such as philosophy, sociology, policy. Critical
pedagogy arose as a part of radical democracy project which aims to support the development
of a democratic culture and active citizenship with the attempts to transform education and
pedagogy in 1970s (Peters, 2005). According to Giroux (2009), critical pedagogy aims at
transforming educational practices and schools to provide teachers and students with an
atmosphere where they could actively question and argue relationships between theory and
practice, critical analysis and common sense, learning and social transformation.

Method

This study is a qualitative research aiming at identifying what teachers think about the education
system from the critical pedagogy perspective. In the study, survey method has been used. The
study group was determined through homogeneous sampling method and 9 teachers who aren’t
members of an education union and teachers who are members of the authorized union, Egitim
Bir Sen were chosen and views of 9 teachers were received. Data were collected through semi-
structured interviews by individual interviews. An inter-view protocol was developed in the
light of the research papers (Mclaren, 2009; Giroux, 2004; inal, 2010; Peters, 2005; Yildirim,
2010; Yilmaz & Altinkurt, 2011) by the researchers. 5 open ended questions were asked to the
teachers. All interviews were tape recorded by taking the consents of interviewees and then all
of them were transcribed into text. Individual interviews lasted about 20 to 45 minutes.
Analyses of the data were made through content analysis techniques with the help of the Nvivo
10 software.

Result and Discussion

As to the question whether the education system is democratic in terms of participation and
power relations, the participants’ claims differed to some extent according to their union status.
However, while the members of Egitim Bir Sen stated that they found the practices of current
government such as headscarf as rather democratic, teachers who aren’t members of any
education union didn’t have a say on that issue. Also,while all teachers who aren’t members of
any education union claimed clearly that it is the government and its practices that direct
education policies, some Egitim Bir Sen members stated that it is exams such as PISA,
Ministery of Natioanal Education and the public opinion. In terms of participation to the system,
teachers in both group stated that teachers an students aren’t included in education process in
any way and they are regarded as the means of education. In the second question related to the
social justice practices in current education system, teachers in both group stated that the system
can’t exhibit an equal and fair srtucture. They all agree on that there have been sone
developments in the distribution of goods such as free school books, transpoted education, free
school meals, etc; however there are still some inequalities among regions, schools and
ethinicity. Most of the teachers stated that although the aim of national education is to provide
equality, the minorities are still ignored in some way. They have stated that there are such
practices as Non-muslims’ opening their own schools, giving place to different sects in
religious classes, etc but that doesn’t exert a fair structure for the minorities. In terms of
ideologic tendency of education system, the third question, while the teachers who are members
of Egitim Bir Sen found the system as objective, the teachers who aren’t members of any
education union stated that the education system is biased and rather ideologic. They have stated
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that government plays an important role in determining education policies and education serves
as an ideologic means of government. As to the question whether the education system
emancipates and makes the students more critical, teachers in both group stated that with the
current system it’s impossible for students to be more critical and free as teachers themselves
aren’t free and critical. Also, the curriculum itself doesn’t allow critical and emancipative
thinking happen. As for the question whether the education system provides social
transformation, the last question, the teachers in both group agreed on the transformative role of
education in society but they expressed our education system is rather bureaucratic and
structured in a way that supports status quo, so it’s difficult for a social transformation happen
with that system and those teachers who aren’t reading, questioning and supporting
transformation and change. Therefore, we can assert that the current education system and
schools are far away from the pluralistic, critical, emancipative, democratic, fair and
transformative roles anticipated from critical pedagogy.
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