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Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Hosgorii Algisi ve
Deneyimleri: Bir Fenomenolojik Arastirma

Experiences and Perceptions of Four-Grade Students on
Tolerance: A Phenomenological Research

Arife Figen ERSOY*

Oz: Bu arastirmanin amaci ilkokul dordiincii stif dgrencilerinin hosgérii algisim ve gelisimini anlamaya
calismaktadir. Fenomenoloji deseninde gerceklestirilen bu arastirmaya 30 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi
ile 12 smuf Ogretmeni katilmistir. Arastirma verileri 6grencilerle yari-yapilandirilmis goriisme ve
Ogretmenlerle grup goriismeleriyle toplanmistir. Goriisme verileri tematik olarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda §grencilerin hosgoriiyli daha ¢ok yardimlagma, affetmek, sevgi ve iyi davranmak
olarak algiladiklar1 ¢ok az &grencinin farkliliklara saygi olarak algiladigi goriilmiistiir. Ogretmenler
ogrencilerin hoggorii algisinin gelisiminde gelisim 6zelliklerinin, sosyal ¢evrenin, 6gretim programlari ve
ders kitaplarinin ve okulun sosyal ve kiiltiirel yapisinin etkili oldugunu belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: hosgorii, vatandaslik egitimi, deger egitimi, ilkogretim

AbstractThe purpose of this study is trying to understand the perception and the development tolerance of
fourth-grade primary school student. 30 primary school fourth-grade students and 12 classroom teachers
participated in this study which was conducted with phenomenology design. Data were collected through
semi-structured interviews with students and group discussions with teachers. Interview data were analyzed
thematically. As a result of the research it was seen that the majority of the students perceive tolerance as
helping each other, forgiveness, love and behaving well, few of the students perceive tolerance as respect
for the diversity. Teachers stated developmental features, social environment, curriculum and textbooks
and the social and cultural structure of the school are influential fort he development of students’ tolerance
perception.
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Giris

Dini, sosyolojik, psikolojik ve felsefik boyutlar1 olan ve evrensel bir deger olarak kabul edilen
hosgorii, farkli disiplinler tarafindan genel olarak kimlik, deger, yasam bigimleri, etnik, dini, sinif,
cinsiyet, yetenek ve diisiince farkliliklarim1 kabul etmek, onaylamak ve saygi duymak olarak
tanimlanmaktadir (Bryan Vavrus, 2005; Cartasev, 2006; Colesante ve Biggs, 1999; Kuguradi,
1995; UNESCO, 1996; Yiiriisen, 2001; Weidenfeld, 2002). Anlayis gosterme, saygi duyma,
rahatsiz olmama, farkli goriisleri kabul etme anlamlari tagiyan hosgorii, insanlari, dogay1 ve
cevreyi var olduklar1 bigimiyle kabul etmektir (Aslan, 2001). Hosgorii kendisinden farkli olan,
onayladiklarindan farkli olan veya kendisinin istemedigi hatta karsi oldugu diislincelere ve
tutumlara sahip kisilerin haklarina zarar vermemesi ve zarar vermek istememesidir (Kuguradi,
1995). Genelde hosgorii tolerans ve miisamaha ile karistirllmaktadir. Tolerans gostermek
istemedigi halde katlanmak ve hoslanilmayan ve varlig1 kabul edilmeyen bir duruma tahammiil
etmek (Aslan, 2001; Atalay, 2008), miisamaha ise basite almak, gérmezlikten gelmek, sug isleyen
birini affetmek, g6z yummak, aldiris etmemek ve dikkate almamaktir (Atalay, 2008; Basaran,
1995). Hosgorii, 6diin vermek, liitfetmek ve miisamaha gostermek degildir (UNESCO, 1996).
Daha cok kabul etme, onaylama, sevme ve saygi ile iligkilendirilen hosgorii, aldirig etmemek,
taviz vermek ve olaylara kayitsiz kalmak, her seye izin vermek olarak da algilanmamalidir
(Yiirtisen, 2001). Hosgorii, evrensel insan haklarini ve baskalarinin 6zgiirliikklerini tanimay1 temel
alan bir tutumdur ve hi¢ bir kosulda hak ihlalinin kabul edilmesi amaciyla kullanilmamalidir.
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Aym zamanda demokrasi ve insan haklarinin siirdiiriilmesi, ¢ok kiltirlilik ve hukukun
{istiinliigiiniin giivencesidir. Insan haklar1 ile uyumlu olmak, hosgériilii olmak birinin suglarindan
vazgecmek ve zayiflatmak ya da sosyal adaletsizlie miisamaha gostermek anlamina
gelmemelidir (UNESCO, 1996). Hosgorii sinirsiz bir anlayis, gérmezden gelme, aldirig etmeme,
g6z yumma, kayitsiz kalma ve savsaklama olarak algilanmamalidir (Basaran, 1995, Kuguradi,
1995). Hosgoriiniin sinirlarini “etik kurallar ve hukuk ¢izer” (Karaman-Kepenekgi, 2004, s. 254).
Dolayisiyla bireyler demokrasi ve insan haklari ile uyusmayan tutum ve olaylar1 hosgorii ile
karsilamamalidir. UNESCO (1994) cinsiyet ayrimciligi, irkeilik, fasizm, yabanci diigmanligi,
emperyalizm, istismar/somiirii ve dini baski konusunda hosgoriili olunmamas: gerektigini
belirtmistir. Bu baglamda, farkliliklarin uyumu igin gerekli olan hosgorii sadece ahlaki bir gorev
degil, ayn1 zamanda siyasal ve yasal bir gerekliliktir (UNESCO, 1996). Hosgorii, ahlaki, sosyal
ve siyasal olmak {izere ii¢ temel boyutuyla yasamin her alaninda her bireyin karsilastig1 temel bir
degerdir. Siyasal hosgorii, kamusal alani, ahlaki hosgorii 6zel eylemleri, sosyal hosgorii ise,
insanlari kimligi ve kiiltiirel eylemlerine kars1 saygiy1 ifade etmektedir (Vogt 1997°den aktaran
Colesante ve Biggs, 1999).

Hosgorii, kiiresellesen ekonomi, iletisim, birlesme ve bagimlilik, biiylik ¢apli gocler,
kentlesme ve degisen sosyal diizen ile birlikte son yillarda daha ¢ok 6nem kazanan bir deger
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, hoggoriisiizliik sadece bir iilkenin sorunu olmaktan Gte
kiiresel bir tehdit haline doniisebilmektedir. Ayrica, 20-21. yilizyilda adaletsizlik, siddet,
ayrimcilik ve marjinallestirmek gibi hoggoriisiizliigiin yaygin bigimlerinin yasanmasi (UNESCO,
1996), siddet eylemlerinin, terérizmin, dinsel siddetin, etnik ¢atismalarin, milteci géglerinin, i¢
savaslarin, soykirimin ve niikleer, patlayici ve kimyasal silahlarin iiretiminin artmas1 (Cartasev,
2006) hosgoriistizliigiin  varligin1 ortaya koyarken ayni zamanda hosgoriiniin  6neminin
anlagilmasina olanak saglamaktadir. Hosgorii, bir toplumdaki etnik, kiiltiirel, cinsiyet, irk,
yeterlilik, saglik durumu gibi farkliliklara karsi genellemelerin ve Onyargilarin yikilmasi ve
toplumsal huzur ve baris igin de gereklidir (Miller ve Session, 2005).

Alanyazinda hosgorii, degerler egitimi, din egitimi ve vatandaglik egitimi kapsaminda ele
almmaktadir. Ancak, siyasal ve yasal boyutu ile hosgorii her vatandasin sahip olmasi gereken bir
deger olmasi nedeniyle dogrudan vatandashik egitimi kapsaminda yer alir. Demokratik
toplumlarda vatandaslar, insanlarin kimligi, kiiltiirel farkliliklari, siyasal goriiglerine ve insan
haklarina saygi duymalidir. Bu nedenle insanlar demokrasinin etkili bir bicimde isleyebilmesi igin
hosgoriilii olmalidir. Weidenfeld (2002), insanlarin, yagamin bir¢ok alaninda kendi goriislerini
duyurma ve igbirligi yapilmasina firsat tanindiginda, toplumda kabul edildiklerinde, sosyal
stireclerin etkin birer iiyesi olduklarinda, kendilerine ve baskalarina daha ¢ok saygi duyduklarimi
belirtmektedir. Hosgorii ve demokrasinin birbirinden ayrilmadigim1i ve hoggorii egitiminin
gercekte demokrasi egitimi oldugunu vurgulamaktadir. Ayn1 zamanda hosgoriiniin, bireylerin
kendi inanis ve eylemleriyle ¢elisen durumlarla Kkarsilasildiginda kendi eylemlerini
degerlendirmesine olanak sagladigini ve insan haklarinin esitligine dayanarak ¢atigmalarin nasil
bariscil bir bigimde ¢oziilebilecegine iliskin bir bakis agis1 gelistirdigini dile getirmektedir. Rice
(2009), hosgorii egitiminin cinsiyet, renk, din ve diger ¢oziimlenmemis sorunlarda 6grencilerin
daha ¢ok uyum icinde olmalarin1 sagladigini ve farkliliklardan kaynaklanan siddet ve zorbalik
gibi davranislarin azalarak okullarin daha giivenli bir ortam haline geldigini belirtmektedir. Bu
kapsamda huzurlu ve gelismeye agik bir toplum i¢in hoggorii kiiltiiriiniin olusturulmasi 6nem
tasir.

Hosgoriisiizliikle bas etmek igin yasal diizenlemelerin, bilgiye erigimin, bireysel
farkindaligr gelistirmenin yani sira bireylere egitim verilmelidir (UNESCO, 1996). Yapilan
arastirmalar bireylerin egitim durumu yiikseldik¢e hosgorilii olduklarini gdstermektedir
(Borgonovi, 2012; Chzhen, 2014; Witenberg, 2007). Hosgorii egitiminin nasil olmas1 gerektigine
iliskin alanyazinda farkli bakis acilar1 bulunmaktadir. UNESCO (1996) Ogrencilerin saygi
duymasi i¢in oncelikle haklar1 ve 6zgiirliikleri 6grenmesi gerektigini; kiiltiirel, sosyal, ekonomik,
siyasal ve dini hosgoriisiizliik igeren durumlarin O6gretim ydntemi ve materyali olarak
kullanilmasint ifade etmektedir. Yine UNESCO, egitim politikalar1 ve programlarinin
ogrencilerde farkli gruplara ve bireylere karsi anlama, birliktelik, dayanigsma ve hosgori
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diisiincesinin gelismesine katki saglamasini 6nermektedir. Ayrica, 6grencilerin dislanma ve korku
gibi etkilere kars1 koyabilmesi i¢in 6zgiir karar verme, elestirel diisiinme ve ahlaki sorgulama
yeterliklerinin gelistirilmesini, insan haklari, hosgdrii ve baris egitimi icin egitim ve arastirma
programlarinin desteklenmesini belirtmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin farkli kiiltiirleri
benimseyen ve sorumluluk hisseden, 6zgiirliigii onaylayan, insan onuru ve haklarina saygi duyan,
catismalar1 Onleyen ve onlar1 siddet gdstermeyen araglarla c¢ozebilen vatandaslar olarak
yetistirilmesi igin 6gretmen egitimi, egitim programlari, ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri ve
yeni egitim teknolojileri gelistirilmesine 6nem verilmesini vurgulamaktadir. Alanyazinda birgok
arastirmaci, vatandaglarin hangi durumlarda hosgoriilii olmamalar1 gerektigini, bu nedenle
hosgoriiniin  simirlarmin  6gretilmesi gerektigini dile getirmektedir. Demokratik toplumlarda
vatandaglarin bireysel haklara saygili ve hosgoriilii olmay1 gerektirirken diger yandan da
baskalarinin haklarini ve huzurunu olumsuz etkileyen durumlarda hosgoriilii davranmamast
gerektiginin 6gretilmesi onerilmektedir (Burwood ve Wyeth, 1998; Colesante ve Biggs, 1999).
Okulda hosgorii egitiminde tim okul yaklagimi uygulanmasi (Raihani, 2011), 6gretmenlerin
ogrencilerine model olmasi (Willems, Denessen, Hermans ve Vermeer, 2012), tartismali giincel
konularin ogretimine yer verilmesi (Hess, 2008), hikaye ve filmlerden yararlanilmasi
(Demircioglu, 2008; Wan, 2006) ve sosyal adalet egitiminin gergeklestirilmesi (Lapp, Fisher ve
Frey, 2013) vurgulanan diger noktalardir.

Son yillarda hosgorii ve egitimine iliskin bircok arastirma yapilmaktadir. Bu
aragtirmalardan bazilar1 hosgorii kavramini (Bretherton, 2004), 6gretim programlari ve ders
kitaplarinda hosgoriiyii (Cayir, 2014; Ekinci Celikpazu ve Aktag, 2011; Giizel Candan ve Ergen,
2014; Kanath ve Cekici, 2013; Osmanoglu, 2012), 6gretmenlerin hosgorii algisini (Biiyiikkaragoz
ve Kesici, 1996; Karaman Kepenekgi, 2004; Ture ve Ersoy, 2014; Willems, Denessen, Hermans
ve Vermeer, 2012), 6gretmen adaylarimin hosgorii algisim (Kabapinar, 2007), hosgdriiniin
6gretimini (Cartasev, 2006; Colesante ve Biggs, 1999; Demircioglu, 2008; Lapp, Fisher ve Frey,
2013; Wan, 2006) ve 6grencilerin hosgori algisini (Breslin, 1982; Killen, Crystal ve Watanabe,
2002; Lintner, 2005; Witenberg, 2007) irdelemistir. Ogrencilerin hosgoriiyii nasil algiladiklarini
anlamak, llkelerin demokrasi, insan haklar1 geligimi i¢in 6nem tasimaktadir. Ancak, Tiirkiye’de
ilkdgretim 6grencilerinin hoggori algisini inceleyen sadece bir caligmaya rastlanmistir. Caligkan
ve Saglam (2012), tarafindan yapilan ¢aligmada ilkogretim 5, 6, 7 ve 8. siniflara yonelik hosgorii
egilim olcegi gelistirilmis ve uygulanmustir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gdre, annesinin egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara gore daha
hosgoriilii olduklar1 ve ogrencilerin simif diizeyi yiikseldikce hosgorii egiliminin azaldigi
belirlenmistir. Sozii edilen ¢alisma ortaokul 6grencilerinin hosgorii algisim irdelemistir. Ilkokul
diizeyinde 6grencilerin hosgdrii algisini belirleyen bir ¢caligmaya rastlanmamustir. Bu arastirmanin
vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1 egitimi, hosgorii egitimine, ilkokul dersleri 0gretim
programlarina ve ders kitaplarina iligkin Oneriler getirilmesi agisindan katki saglayacagi
umulmaktadir. Bu aragtirmanin amaci ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hosgorii algisini ve
gelisimini 6grenci ve Ogretmen goriislerine dayali olarak anlamaya ¢alismaktadir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

e Ogrenciler hosgoriiyii nasil anlamlandirmaktadir?

e Ogrencilerin hosgdriiye iliskin giinliik yasam deneyimleri nelerdir?

e Ogretmenler 6grencilerinin hosgdrii algisinin gelisiminde etkili olan kosullar1 nasil
tanimlamaktadir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin hosgorii algisini, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
bakigindan anlamay1 amagladigi i¢in nitel aragtirma gelenegi kapsaminda yer alan fenomenoloji
deseninde gerceklestirilmistir. Bu desende bir olguya iliskin bireylerin deneyimleri ve bu
deneyime yiikledikleri anlamlar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilir (Creswell, 2007). insan iliskilerinde
ve deneyimlerinde gizlenmis anlamlar1 ortaya ¢ikarmayr amaglayan yorumlamaci
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fenomenolojide, Spielgelberg (1976) bireylerin deneyimleri ve algilarinin ¢evresel kosullardan
etkilendigini dile getirmektedir (Akt. Lopez ve Willis, 2004). Bu arastirmada, dordiincii sinif
ogrencilerin hosgorii algist iginde bulundugu kosullar ve farkli ortamlardaki deneyimlerinden
yola cikilarak agiklanmaya calisilmistir. Bu arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Ilk
asamada 6grencilerin hosgorii algist 6grencilerin resimleri ve yari-yapilandirilmis goriismelerle
ortaya konulmus, ikinci agsamada 6grencilerin hosgorii algisinin gelisimi iizerine daha ayrintili
bilgiler elde etmek igin 6gretmenlerle grup gériismeleri yapilmustir. Ik agsamada, dgrencilerin
hosgoriiye ylikledikleri anlamlar1 ve yasam deneyimlerini anlamak i¢in 6grencilere hosgoriiden
ne anladiklar1 bunun nasil yasadiklarina iliskin bir resim ¢izmeleri istenmistir. Ogrencilere bu
konuda resim ¢izdirilmesinin amaci, ¢ocuklarla goriisme siirecinde karsilikli ve etkilesimi bir
diyalog kurabilmek ve yasam deneyimleri iizerine diisiinmelerini saglayarak hosgoriiye
verdikleri anlami ve deneyimlerine iliskin yansitma yapmalarin1 saglamaktir. Alanyazinda
cocuk resimlerinin ¢ocuklarin i¢ diinyalarini ve yasam deneyimlerini anlatan bir ifade bicimi
olarak degerlendirilmektedir (Leitch, 2008; Greig, Taylorand ve Mackay, 2007). Bu
arastirmanin ikinci asamasinda ise, 6grencilerin hosgdrii algisinin gelisiminde etkili olan ortam
ve kosullar1 daha derinlemesine anlamak i¢in 6gretmenlerin goriisleri alinmistir.

Calisma grubu

Aragtirmada Ogrencilerin se¢ilmesinde amagli 6rneklem tirlerinden tipik durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Tipik durum 6rneklemesi bir konuya iliskin ortalama durumlari ortaya koymak i¢in
kullanilir (Glesne, 2012). Bu arastirmada, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin
hosgorii algisi incelenmek amaglanmustir. Bu amagla, arastirma alt ve orta sosyo-ekonomik
diizeydeki oOgrencilerin devam ettigi ilkokullarda gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin yer aldigir okul Eskisehir’in kenar semtlerinin birinde yer almaktadir ve agirlikli
olarak is¢i, memur ve kii¢iik esnaf meslek grubu olan alt ve orta sosyo-ekonomik diizey velilerden
olugmaktadir. Bu okulda 4. sinifta 6grenim gdren 30 6grenci arastirmaya katilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin kisisel 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Ozellikler f
Cinsiyet
Kiz 14
Erkek 16
Annenin meslegi
Ev hanimi 2
Tezgahtar 3
Glindelik temizlik is¢isi 2
2
1

Hemgire
Ogretmen
Babanin meslegi
Memur 1
Isci 9
Serbest meslek 5
Esnaf 4
Ailenin ekonomik gelir diizeyi
1501-5000 TL aras1 18
1500 TL ve alt1 12

Toplam 30

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan 6grencilerin 14°ii kiz 16°s1 erkektir. Ogrencilerin annelerinin
cogunlugu ev hanimidir ve ilkogretim mezunudur. Sadece bes 6grencinin annesi ortadgretim ve
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yiiksekdgretim mezunudur. Ogrencilerin yaklagik yarisiin  babalarinin  meslegi  devlet
memurlugudur. Ogrencilerin babasi genellikle ortadgretim mezunudur. Ogrencilerin ailesi orta ve
alt ekonomik gelirde yer almaktadir. Arastirmada goriislerinden dogrudan alinti yapilan
ogrencilerin kisisel bilgileri daha ayrintili olarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Goriisii verilen Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Kodisim  Anne Baba Kardes Aile
— > — - geliri
Egitim Is Egitim Is
Ece Tlkokul Evhanim  Lise Esnaf 2 Orta
Ali Ikokul Evhanimi  Ortaokul Sofor 3 Alt
Esin Tlkokul Evhanimi  Ilkokul Giindelik isci 3 Alt
Sema Ikokul Evhanimi  Lise Isci 2 Orta
Ismet Ortaokul Tezgahtar  Lise Sofor 3 Orta
Gizem Universite  Ogretmen  Lise Memur 2 Orta
Birsen Tlkokul Evhanimi  Ortaokul Giindelik isci 2 Alt
Yavuz Ilkokul Evhanimi  Lise Isci 3 Orta

Arastirmaya tipik durum oOrneklemesi ile belirlenen ii¢ ilkokuldan 12 sinif 6gretmeni
katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin se¢ciminde Ogrencilerin
devam ettigi ilkokulun o6zelliklerine benzerlik gdstermesi ve 0gretmenlerin goniillii olmasina
dikkat edilmistir. Bu okullardan 6gretmenler 6lgiit 6rnekleme yapilarak segilmistir. Arastirmaya
alt ve orta sosyo-ckonomik diizeyde gorev yapan ve birinci siniftan baglayarak ayni 6grencilere
dort y1l 6gretmenlik yapan goniillii 6gretmenler katilmigtir. Grup goriismeleri 3 ile 6 6gretmen
arasinda gerceklestirilmistir. Boylece 6grencileri yakindan taniyan ve ilkokul programim 4 yil
uygulayan dgretmenlerin goriisleri alinmstir. Ogretmenlerin dzellikleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Kod Yas Hizmet  Mezun oldugu bolim/program Calistig iller

isim yili

Tirkan 47 22 Fen-Edebiyat Fakiltesi/Sosyoloji Konya, Ankara Eskigehir
Zehra 43 18 Ziraat Fakultesi/Su trunleri Eskisehir

Melek 43 18 Guzel Sanatlar Fakiiltesi/ Seramik Adana, Maras, Tunceli, Ankara, Eskisehir
Esin 30 9 Egitim Fakiiltesi/Stif Ogretmenligi Bilecik, Eskisehir

Esra 36 13 Edebiyat Fakiiltesi/Tarih Hakkari, Kiitahya, Eskigehir
Ipek 32 10 Egitim Fakiiltesi/ Stmif Ogretmenligi ~ Van, Eskisehir

Mahmut 39 14 Egitim Fakiiltesi/Sinif Ogretmenligi Istanbul, Eskisehir

Nevin 35 15 Egitim Fakiiltesi/Sinif Ogretmenligi Eskisehir

Meliha 28 4 Egitim Fakiiltesi/Stif Ogretmenligi Istanbul, Eskisehir

Sude 40 20 Egitim Fakiiltesi/Smif Ogretmenligi Diyarbakir, Eskisehir

Meral 32 10 Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Istanbul, Eskisehir

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Arastirma verileri iki asamada toplanmustir. Ilk asamada dgrencilere hosgoriiye iliskin resim
cizdirilmis ve yari-yapilandirilnus  goriisme yapilmistir.  Ogrencilere yari-yapilandirilmis
goriismede hosgorii deyince ne anladigi, giinliik yasaminda hangi durumlarda hosgoriilii olup
olmadig1, hosgoriiyli nereden ve nasil 0grendigi ve ¢izdigi resminde ne anlatmak istedigi
sorulmustur. Yari-yapilandirilmig goériisme arastirmaciya goriisme siirecinde ek soru sorma
olanag verdigi i¢in tercih edilmistir. Boylece, cocuklarin hosgoriilii olduklari ya da olmadiklar
konulara iliskin agiklamalar ve &rnekler elde edilebilmistir. Ikinci asamada 6grencilerin hosgorii
algisinin gelisimini anlamak i¢in &gretmenlerle Ogrencilerin hosgorii algisint bigimlendiren
nedenler ve Ogrencilerin giinliikk yasaminda hosgoriyli nasil yasadiklari tlizerine tartismalari
amactyla grup goriismeleri yapilmistir. Ogretmenlere, dgrencilerin giinliik yasaminda hosgériiyii
nasil yasadiklar1 ve Ogretmenlerin hosgorii egitimini nasil gerceklestirdikleri sorulmustur.
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Ogrenciler ve dgretmenlerden elde edilen goriisme verileri tematik olarak analiz edilmistir (Braun
ve Clarke, 2006). Bu siiregte 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriisleri kodlanmis ve kodlamalar
temalar altinda toplanmustir. Ogrenci ve o&gretmen goriisleri ayri analiz edilmis ve ayr
sunulmustur. Ogrenci ve 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilar verilmistir. Analiz siireci
arastirmaci disinda bir egitim uzmani birlikte gerceklestirilmistir. Ogrencilerin hosgériiye iliskin
algilarin1 ve gelisimini anlamak i¢in hem 6grencilerle hem de 6gretmenlerle ayr1 goriismeler
yapilarak veri kaynaginda ¢esitlemeye gidilmistir. Boylece 6grenci ve 6gretmenlerin gorisleri ile
Ogrencilerin algi ve gelisimini etkileyen ortam ve kosullar daha derinlemesine agiklanabilmistir.
Ayrica, analizde uzman goriigii alinarak ve goriismeler sonrasinda dgrenci ve dgretmenlerden
katilime1 teyidi yapilarak inandiricilik saglanmaya ¢alisilmistir.

Bulgular Ve Yorumlar

Bulgular, 6grencilerin hosgorii algis1 ve glinliik yasam deneyimleri ile 6grencilerde hoggoriiniin
gelisimini etkileyen kosullar olmak iizere iki ana temada aciklanmustir. Ogrencilerin hosgorii
algis1 temasinda 6grencilerin hosgoriiye yiikledikleri anlamlar ve giincel yasam deneyimlerine
yer verilmistir. Ogrencilerde hosgoriiniin gelisimini etkileyen kosullar temasi altinda ise,
Ogretmenlerin 6grencilerin hoggorii algisinin gelisimini etkiledigini diigiindiigii kosullara yer
verilmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan hosgorii algisi ve gelisimine iliskin temalar Sekil 1°de
verilmistir.

Sekil 1. Hosgorii algist ve gelisimi

Ogrencilerin Hosgorii Algist ve Giinliik Yasam Deneyimleri
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Ogrencilerin cogunlugu hosgoriiyii yardim etmek, hatalar1 affetmek, sevmek ve iyi davranmak
olarak algilamaktadir. Cok az sayidaki 6grencinin hosgorii algisi1 saygr gdstermektir. Ogrenciler
hosgériiyii yakin cevresindeki kisilerden ve kaynaklardan &grendiklerini sdylemistir. Ogrenciler
giinliik yasamlarinda hosgoriiyii 6grendikleri yakin ¢evresindeki kisileri anneleri, 6gretmenleri
ve arkadaglar1 olarak aciklamistir. Bazi 6grenciler hosgoriiyii 6grenme kaynagi olarak hayat
bilgisi, Tiirkce ve sosyal bilgiler ders kitaplarini dile getirmistir. Ogrenciler, siddet, asagilanma
ve ayrimcilikla karsilagtiklarinda hosgoriilii olmayacaklarini sdylemistir. Ayrica, dgrenciler
hosgoriiyii karsilikli bir duygu olarak algiladiklarin1 ve kendilerine iyi davranmayan, saygi
gdstermeyen ve sevmeyenlere hosgériilii olmayacaklarini belirtmistir. Ogrencilerin hosgorii
algisi, yasadiklar1 giinliik yagsam deneyimleri ve ¢izdikleri resimler baglaminda yorumlanmustir.

Yardim Etmek

Ogrencilerden 10’u hosgériiyii yardim etmek olarak tanimlamistir. Bu 6grenciler, hosgoriiyle
ilgili yaslilara, arkadaglarina ve ihtiyaci olan kisilere yardim etmeyi dile getirmistir. Ancak
bir 6grenci, zenginlerin fakirlere yardim etmesini hosgorii olarak degerlendirmistir.
Annesinin ona yardim ederek hosgoriilii oldugunu sdyleyen Esin, hosgoriiyii, “Bence zor
durumda olanlara yardim etmek” olarak tanimlamis ve arkadaslarina silgi vererek, yaslilari
trafikte karsiya gecirerek yardim ettigini belirtmistir. Resminde (Resim 1) parasi olmayanlara
yardim eden zengin bir adam ¢izdigini, “Ogretmenim bu adam paras1 var. Sepetinde yiyecek
dagitacak bunlara ev de veriyor. Hosgorilii oldugu igin” bigiminde agiklamistir. Hosgoriiyt,
“Sayg1 ve yardimlagsma demek” diyerek agiklayan Sema, hosgoriilii olmayi annesinden ve
komsularindan 6grendigini soylemistir. Ayrica, Sema, “Sevdigim insanlara yardim ederim.
Mesela anneme hep yardim ederim” diyerek sevdigi insanlara hosgdriilii oldugunu belirtmis
ve resminde (Resim 2) ¢antasini diisiiren ¢gocuga birinin yardim etmesini gizmistir.
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Hatalar Affetmek
Ogrencilerden sekizi, hosgoriiyli hatalar1 affetmek olarak tanimlamislardir. Bu &grenciler,
arkadaglarinin ya da 6gretmeninin yaptig1 hatalar1 affederek hosgoriilii olduklarini sdylemistir.
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Bu o&grencilere, “her hatayr kabul eder misin?” diye soruldugunda; &grenciler, siddet
gosterildiginde, ayrimcilik yapildiginda ve haksiz yere suclama oldugunda yapilan hatalar
kabul etmeyeceklerini ifade etmistir. Ornegin, Yavuz hosgdriiyii, “Bence hosgdrii dgretmenim
mesela bir yanhis bir sey yapti diyelim mesela onu hosgoriiyle karsilamak™ diyerek
tanimlamigtir. Yavuz yasamindan bir 6rnekle 6gretmenine nasil hosgoriilii oldugunu, “Mesela
ben baska bir okuldan geldim 6gretmenim beni tanimiyorlar daha. Mesela ben yaramazlik
yapsam mesela 6gretmenim bana kizsa onu hosgoriiriim” diyerek agiklamistir. Yavuz hosgoriilii

olmadigt durumlari, “Arkadaglarim kavga

ettiklerinde, 6gretmenim diger ¢ocuklara iyi davranir bana kotii davranirsa onu hoggérmem”
diyerek anlatmistir. Yavuz resminde (Resim 3) birbirini affeden iki ¢ocugu ¢izdigini, “Mesela
Ogretmenim bu bir ¢evre dgretmenim burada top oynuyorlar 6gretmenim. Bir tane ¢ocuk bir
tane cocugun suratina top atiyor Ogretmenim o hosgorilii davraniyor kizmiyor kavga
¢ikartmiyor... Ama o onu anlayigla karsiliyor bilerek atmadigini anliyor” bigiminde
aciklamistir. Yavuz, hosgoriiyii Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigini soylemistir.

Resim 3 Resim 4

Sevmek

Ogrencilerin altis1 hosgérilyii sevmek olarak dile getirmistir. Bu 6grenciler, insanlar1 oldugu
kadar hayvanlar1 da sevmenin hosgdrii oldugunu diisiinmektedir. Bazi Ogrenciler sevgi
hissettiklerinde ve iyi niyet gordiiklerinde hosgoriilii olduklarini belirtirken, sevgi ve guven
hissetmedikleri kisilere hosgériilii olmadiklarin1 belirtmistir. Ornegin hosgérilyii, “Bence
hosgorii arkadaslik demek sevgi demek” biciminde tanimlayan Ece, “Arkadaslarim bana
sevgiyle yaklasirsa onlara hosgériilii davranirim. Ogretmenim beni severse ben ona hosgoriilii
davranirim. Beni arkadaslarim iterlerse sevmezlerse kotii soz soylerlerse... Ogretmenim bana
gereksiz yere kizarsa ve bagirirsa hosgoriilii davranmam” diyerek hosgdriilii olmay1 karsilikli
bir sevgi ile agiklamigtir. Ece, hosgoriiyli neren 6grendigini “Arkadaglarim bana hep hosgoriilii
davrandigindan onlardan 6grendim” diyerek agiklarken, resminde (Resim 4) birbirlerine
sevgilerini gdsteren iki arkadas ¢izmistir. Ali hosgoriiyii, “Mesela bir kisiye saygili sevgili
olmamizdir” diyerek tanimlamistir. Ali arkadaslar1 kendisiyle oynadifinda ve Ogretmeni
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sevdiginde hosgoriilii oldugunu belirtirken “Ogretmenimde bana kizarsa hosgdrmem. Ciinkii
Mesela giizel kitap okuyorum ama biraz karistirtyorum o zaman hosgoriilic olmuyorum.”
diyerek hosgorii oldugu ve olmadigi durumlart agiklamigtir. Hosgoriiyli 6gretmeninden derste
ogrendigini sdyleyen Ali resminde (Resim 5) birbirini seven hosgoriilii olan komsular gizmistir.

Iyi Davranmak
Dort ogrenci hosgoriiyli iyi davranmak olarak tanimlamigtir. Insanlart kirmadan giizel
konusmayr ve mutlu etmeyi vurgulayan oOgrenciler Ogretmenlerine ve arkadaslarma iyi
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davrandiklarim  dile  getirmistir. Bu

Ogrenciler arkadaslari ve Ogretmenleri kendilerine haksiz yere kizdiginda, ihtiyaglar
karsilanmadiginda hosgoriilii olmadiklarimi sdylemistir. Ornegin, hosgoriiyii, “Insanlarin bazi
arkadaslarina, 6gretmenlerine, ailesine iyi davranmasi demek” olarak tamimlayan Ismet,
“Arkadaslarim bana iyi davranirsa benden bir sey alacaklar1 zaman arkadagim alabilir miyim
diye sdylerlerse hosgoriilii davranirim. Annem babama iyi davranirsa hosgoriilii davranirim.
Mesela eve ge¢ kaldigimda kizmazlarsa hosgoriilii davranirim. Ogretmenim iyi davranirsa
mesela ddevimi unuttuysam onu yarin getirirsin diyerek iyi davranildiginda” hosgorilii
oldugunu dile getirmistir. “Arkadaslarim iyi davranmazlarsa izin almadan esyalarimi alirlarsa
hosgoriilii davranmam. Mesela ailem eve 10-15 dakika ge¢ kaldigimda kizarlarsa, déverlerse,
bir daha evden ¢ikmama izin vermezlerse hosgoriilii davranmam. Mesela 6devimi unuttum
Ogretmenim sana eksi verecegim sifir verecegim sinifta kalacaksin derse onu hosgoriilii
karsilamam” diyen Ismet, “Cocuk annesine iyi davranip hosgoriilii davranip ¢igek veriyor annesi
cocuguna iyi davrandigi igin. Odevlerini yapmadan disar1 ¢ikiyor eve geldikten sonra yapti
icin annesi hosgoriili davraniyor” diyerek ¢izdigi resmi (Resim 6) agiklamistir. Ayrica
hosgoriilii olmay1 annesinden ve ablasindan 6grendigini sOylemistir.

Resim 5 Resim 6

Saygi gostermek

462



Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Hosgorii Algisi ve Deneyimleri: Bir Fenomenolojik Arastirma

Ogrencilerin ikisi saygili olmay1 hosgorii olarak degerlendirmistir. Bu dgrenciler arkadaslari,
Ogretmeni ve ailesinden saygi gordiigiinde hosgoriili oldugunu saygi gormediginde ise

hosgériilii olmadigim sdylemistir. Ornegin, Gizem hosgériiyii, “Mesela ben fikrimi sdyledim bir
arkadasimda sdyledi. O sdyledikten sonra senin fikrin giizel degil benimkisi olacak demek
hosgoriilii olmak degil. Ben fikrimi sdylediysem arkadagimin fikrine saygi duymaliyim” diyerek
hosgoriiden ne anladigini agiklamistir. Gizem, arkadaslan fikrini kétiilediginde, 6gretmenin ve
ailesinin gorislerini almadiginda hosgoriilii olmadigini, “Arkadaslarim benim fikrimi kotiilerse
bende onlara karsi sinirli olursam bende onlara karsit hosgoriilii davranmam. Ama onlar da
benim fikrime sayg1 duyarlarsa ben de onlarinkine sayg1 duyarim. Ogretmenim bizim fikrimizi
mesela bagkan sececegiz biz sececegiz ama o secerse ben ona hoggoriilii davranmam. Ailemde
bir karar alinacaksa hepimize sorulmasini isterim. Sadece anneye ya da babama sorulacaksa
bende hosgorilli davranmayabilirim”  diyerek belirtmistir. Hosgoriiyli  annesinden,
ogretmeninden ve kitaplardan 6grendigini sdyleyen Gizem resminde (Resim 7), “Iki arkadas
bankta oturuyorlar. Bu arkadas1 diyor ki bence yanimiza birkag kisi daha alip korebe oynayalim
diyor. Diger arkadas1 da bence bir kag kisi alip saklambag oynayalim diyor. Ama senin fikrinde
giizel senin fikrini de yapabiliriz diyor ve ona hosgoriilii yaklasiyor” diyerek birbirlerinin
goriiglerine saygili olan iki arkadas ¢izdigini anlatmistir.

Hosgoriilii olmak, “Birisini agagilamamak ona saygi gostermektir” diyerek tanimlayan
Birsen, “Arkadaglarim bana saygi gosterirlerse bende onlara saygi gosteririm” demis,
arkadaslar1 ve 6gretmeni onu kiigiimsediginde hosgoriilii olmadigin1 sdylemis ve ailesinde
yasadigi bir olayi, “Annem ya da babam sen beceriksizisin sen yapamiyorsun dedikleri zaman
liziiliirim ve hosgoriilii davranmam. Ailem eger benim arkamdan konusursa, mesela kardesim
cok konusuyor arkamdan konusuyor. Beni asagiliyor. Beni ittiriyor yanima gelme diyor o zaman
bana hosgoriilii davranmamis oluyorlar” diyerek anlatmistir. Hosgoriilil olmay1 6gretmeninden
ogrendigini sdyleyen Birsen resminde (Resim 8) hosgoriiyili nasil ¢izdigini, “Bu resmimde
¢ocuklar parkta oynuyor. Evde giizel giymis sokaga ¢ikmis oraya bir cocuk geliyor. Bak elbisem
ne gilizel demi diyor senin var mi diyor. Ciinkii kendinden baska kimseyi diigiinmiiyor. Daha
sonra bagka bir cocuk geliyor. Diyor ki sen hi¢ hosgoriilii davranmiyorsun bu yaptigin ¢ok ¢irkin
bir davranig diyor. Onu uyariyor. Sonra bir daha yapmiyor. Bu kiz kendi iistiine basina bakan
ve kimseyi diisiinmeyen bazi ¢ocuklar var tizerini batiriyor onlarla alay eden bir kiz” diyerek
anlatmustir.
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Resim 7 Resim 8

Sonug olarak, 6grencilerin cogunlugunun hosgoriiyli yardim etmek, hatalan affetmek,
sevmek ve iyi davranmak olarak algiladigi ortaya ¢ikmustir. Cok az sayida 6grenci hosgoriiyi
farkliliklara saygiy1 olarak vurgulamigtir. Arastirmaya katilan dordincii simf Ggrencilerin
hosgoriiyii yanlis ve eksik anlamalarinda cevrelerindeki yanlis deneyimlerinin katkisinin oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerde Hosgoriiniin Gelisimini Etkileyen Kosullar ve Ortamlar

Ogretmenler, dgrencilerin hosgorii algisinin gelisiminde, dgrencilerin gelisim 6zellikleri, aile ve
sosyal cevrenin tutumlari, dgretmenlerin hosgorii algis1 ve uygulamalari, okulun sosyal ve
kiiltiirel yapis1 ve 6gretim programlari ve ders kitaplarinin énemli oldugunu vurgulamastir.

Osrencilerin Gelisim Ozellikleri

Ogretmenler hosgoriiyii dordiincii simif 6grencilerin anlayamadigi konusunda gériis ayriligina
diismiistiir. Ogretmenlerin bazilar1, hosgdrii kavranu soyut oldugu igin 6grencilerin bilissel ve
ahlaki sorgulama yeterlikleri yeterince gelismedigi igin anlayamadiklarini ve hosgoriyi
cocuklarin ortaokulda daha iyi anlamlandiracagim diislinmektedir. Bu Ogretmenlere gore,
ogrenciler birgok soyut kavrami birbiri ile karistirabilmektedir. Meral 6gretmen, “Bence ¢ok
soyut zor kavramlar bunlar. Sadece hosgorii degil buna benzer, saygi, dayanisma gibi degerleri
de cocuklarin karistirdiklarini diisiiniiyorum” diyerek agiklamistir. Tiirkan 6gretmen ¢ocuklarin
soyut kavramlar1 anlayabilmesi i¢in onu somut bigimde gormesi gerektigini vurgulamistir. Melek
ogretmen farkliliklara sayginin dordiincii sinif diizeyinde soyut kaldigini, daha ¢ok onlarin giinliik
siif ici iligkilerine yogunlastiklarimi, “Bizimkiler i¢in soyut kaliyor. Biz daha ¢ok sinifta giinliik
davraniglarinda iligkilerinde uyumunda iste sinifta sorun ¢ikaran ¢ocuklar oluyor davranis olarak
kaba kuvvete bagvuran, kiifiir eden onlara diyoruz ki ¢cocugum biraz hosgoriilii ol, biraz anlayish
ol, arkadasini hemen yargilama anlasin konusun” diyerek agiklamustir.

Esin 6gretmen 6grencilerin gelisim 6zellikleri kapsaminda ahlaki sorgulama yeterlikleri
gelismedigi i¢in bu degerleri anlamada zorlandiklarini, “Donemsel olarak biraz da acimasiz
oluyorlar gelisim 6zellikleri olarak. Mesela anne baba ayriysa onu sorgularlar. Cunki ahlaki
boyutlar1 ¢ok gelismemis oluyor. Yasi itibariyla anlayamiyorlar o yiizden” diyerek dile
getirmistir. Baz1 6gretmenler ise, ¢ocuklarin ¢evrelerinden hosgoriisiizliigii 6grendiklerine gore
hosgoriiyii de 6grenebileceklerini ileri stirmiistiir. Mahmut 6gretmen, “Ben buna katilmiyorum.
Bence o0grenebilecek olgunluga sahipler ne yazik ki ¢evrelerindeki olumsuz oOnyargilari
ogrenebildiklerine gore hosgoriilii olmay1 da 6grenebilirler diye diisiiniiyorum” diyerek goriisiinii
ileri siirmiistiir.

Aile ve Sosyal Cevre

Ogretmenlerin  ¢ogunlugu, cocuklarin aile ve sosyal g¢evresinde hosgériiniin 6zii olan
farkliliklara saygiy1 yasayamadiklarini diisiinmektedir. Ogretmenlere gore cocuklar hosgériiyii
bu nedenle, okulda 6grense bile i¢sellestirmemektedir. Ogretmenler derslerinde farkliliklara
saygiyl dile getirmelerine ragmen ¢ocuklarin yasamasi gerektigini, ancak yasamlarinda
gordiiklerinde Ggrenebileceklerini, hatta yasamlarinda buna ihtiya¢ hissettiklerinde daha iyi
ogreneceklerini dile getirmistir. Ogretmenler cocuklarin gevrelerinde farkl: kiiltiirel dzellikteki
insanlarin fazla olmadigini bu nedenle, farkli insanlarla yasamak durumunda kalmadiklari igin
hosgoriiyti 6grenemediklerini diisiinmektedir. Sude 6gretmen ¢ocuklarin mahallesinde ve yakin
cevresinde farkli kabul ettikleri insanlarin diglandigimi belirterek g¢ocuklarin gevrelerinde
hosgoriiyii yagamadiklarini sdylemistir. Mahmut 6gretmen velilerinin hosgériisiiz tutumunu,
farkli oldugu i¢in veliler tarafindan 6grencilerin yaninda koétiilendigini ve veli toplantisinda
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bununun yapilmamasini rica ettigini sdyleyerek agiklamigtir.

Ogretmenler velilerin sadece akademik basartya odaklanmalari, rekabet icinde olmalar
ve sadece cocuklarinin temel ihtiyaclarini karsilayan bir tutum izlemelerinin ¢ocuklarinda
hosgoriiniin gelisimini olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Tiirkan O6gretmen, “Velilerde
yalnizca akademik basar1 rekabeti var. Davranisa onlar 6nem vermiyorlar... O ¢ok yansiyor
cocuklara velilerdeki rekabet duygular1 o da ¢ocuklar1 hosgdriisiiz yapiyor. Anneleri kiisse
cocuklarin da smmifta iliskileri bozulabiliyor. Cocuk yaninda, diger c¢ocuk hakkinda
konusmuslarsa o ¢cocuk da diger cocuga kars1 olumsuz duygu gelistiriyor” diyerek kimi aile
iiyelerinin ¢ocuklarina olumsuz model oldugunu sdylemistir. Ayrica, 6gretmenler, velilerdeki
ekonomik farkliliklara kars1 olumsuz tutumlarin 6grencilere yansidigini dile getirmistir. Tiirkan
Ogretmen bunu soyle drneklendirmistir: “Ekonomik seyleri mesela bizim toplumda var ya parasi
olan degerlidir parasi olmayan itilir, kakilir o degerler zayif biraz.” Ogretmenler 6zellikle yerel
kiiltiirel farkliliklara iligkin cevreden ve medyadan duyulan olumsuz 6rneklerden meydana gelen
algilarin ortadan kaldirilmasinin ¢ok gii¢ oldugunu ve ¢ocuklarin buna benzer yargilamalarla
cok sik karsilastigin1 vurgulamistir. Mahmut 6gretmen, hosgorii kavraminin medyada baskin
kiiltiiriin azinliklara bir tevazuu olarak verildigini bundan dolay1 toplumun hafizasinda affetmek
olarak kaldigini ¢ocuklarin da bunu hatalar1 affetmek olarak algiladigini dile getirmistir.

Osretmenlerin Hosgorii Algist ve Uygulamalar

Ogretmenler daha ¢ok hayat bilgisi, Tiirkce ve sosyal bilgiler dersinde baskalarinin hatalarini
affetmek ve dayanisma gibi konularla birlikte hosgoriilii olmaktan séz ettiklerini belirtmistir.
Ogretmenlerden ders kitaplarinda hosgoriiniin affetmek ve dayanisma olarak gectigi icin
dgrencilerin yanlis anlamlandirabileceklerini belirtenler olmustur. Nevin Ogretmen, Tiirk¢e ders
kitabinda kalemini kiran bir arkadasimi affetmekle ilgili bir metin gegtigini ve hosgoriyi
ogrencilere genellikle bu tiir 6rnekler vererek anlattiklarini sdylemistir. Melek Ogretmen, derste
hosgoriiyli nasil acikladigini, “Birbirinize karsi da kibar olun incitmeyin. Hosgoriilii olun.
Hosgoriiyii agiyorduk. Arkadagin sana karsi bir hata yapti ama bilerek yapmadi. Bilmeyerek yapti.
Eskaza yapti. Bilerek yapmadi. Ona hosgoriilii olmasim bileceksin. Kirildiysan onu ¢ekip bir
kenara onu sodyleyeceksin. Ben sana kirildim. Su yiizden diye” diyerek agiklamistir. Nevin
Ogretmen, hosgoriiyii 6gretirken nasil zorlandigimi ve hosgériiniin smirlarini 6gretmenin kolay
olmadigini soyle anlatmigtir:

Anlatirken de zor bir konu biraz énceki kalem kirma drneginde arkadasi diger arkadagina
stirekli zarar veriyor iste o da hoggoriilii olsun gibi. Aradaki simirt da bilmek lazim onu
da anlatmak ¢ok zor. Sen arkadasinin keyfiyen kirmast baska diyorum. Yanhslikla kirmasi
baska diyorum. Oziir dilemek bir daha yapmayacagim anlamina gelir. Hosgoriiye bir
girdiginiz de ¢tkamiyorsunuz.

Ogretmenler derslerinde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitabinda bireysel
farkliliklara sayginin daha ¢ok gectigini, kiiltiirel farklilik olarak sadece bolgesel farkliliklar ve
diinyadaki kiiltiirel farkliliklara yer verildigini sOylemistir. Ancak, dgretmenlerin ¢ogunlugu
bireysel ve kiiltiirel farkliliklardan s6z ederken hosgori ile iliskilendirmediklerini, bu nedenle
Ogrencilerin goriislerinde farkliliklara saygiyr hosgorii olarak anlamlandiramayabileceklerini
aciklamistir. Esin Ogretmen, sosyal bilgiler ders kitabinda fiziksel farkliliklara saygi
gosterilmesinin istenmesi nedeniyle sinifinda zeka diizeyi diisiik bir 6grenciyi diger 6grencilerin
farkli kabul etmedigini dile getirmistir. Esin Ogretmen, “I¢sellestirmiyor. i1k {initede hep fiziksel
ozellikler iizerinde duruyor. Mesela benim simifimda sinir zekada bir 6grenci var. Onun farkl
oldugunu kendilerine gore farkli oldugunu idrak edemiyorlar. Ciinkii fiziksel olarak bir farki yok.
Ama onun zihinsel 6zelliginin farki iizerinde durmuyorlar” demistir. Ogretmenlerden 6grencilerin
Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmayan yabancilarin farkliliklarini kolaylikla kabul etmelerine
karsin Tiirk vatandaslarinin farkliliklarini daha zor kabullendiklerini dile getirenler olmustur.
Ornegin Tiirkan Ogretmen, “Mesela bize Irakli ve Suriyeli ¢ocuklar geliyor. Bizim ¢ocuklar
onlar1 ¢ok sevip simartiyorlar. Cok yardimci oluyorlar ve dislamiyorlar. Hatta rahatsiz olacak
bigimde istiine diisiiyorlar. Onlar1 sevmek istiyorlar. Konusturmak istiyorlar, dil &gretmek
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istiyorlar. Bu ne demek diye kendi dilini soruyorlar” derken; Mahmut Ogretmen, Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nden smifa yeni gelen bir 6grencinin sive farkliligi nedeniyle arkadaslar
tarafindan dislandigim, dalga gecildigini dile getirmistir. Tiirkan Ogretmen, sinifinda ekonomik
durumu iyi olan ¢ocuklarin iyi olmayan bir cocuga hosgorilii yaklagsmadigini, “Bende iki ¢ocuk
kapici cocuguydu ve ben sene sonunda 6grendim ki o iki kapici gocugunu siirekli kiyafetlerinden
dolayi iizmiisler, ezmisler, elestirmisler bazi ¢cocuklar. O kiyafetlerin uymamais, hi¢ giizel degil
seklinde. Cocuk aglayarak anlatti bana” diyerek deneyimlerini paylagmistir. Ayrica, 6gretmenler
programda farkli dil, din, 1k, inamig gibi konulara yer verilmediginden, bu konular1 sinifta
konugsmaktan ¢ekindikleri icin ylizeysel olarak gectiklerini ve cocuklarin bu konular
oziimsemediklerini dile getirmistir. Tiirkan Ogretmen, “Farkl1 kiiltiirel 6zellikler programda yok.
Cevrede yok, sizde ¢ok acamiyorsunuz. Din, mezhep diyemiyorsunuz inanis diyorsunuz, irk
diyemiyorsunuz, milliyetler diyorsunuz... O yiizden yiizeysel olarak geciliyor. Anlamiyor ve
icsellestiremiyor ¢ocuklar” diyerek cocuklarin hosgorii algisinin  gelisiminin  olumsuz
etkilendigini ifade etmistir. Bunlara ek olarak, 6gretmenlerin kendileri de hosgoriiyli egitim
yasantilar1 boyunca affetmek olarak 6grendiklerini, farkliklara saygi olarak 6grenmediklerini ve
kendilerinin hosgorii algisinin da bagkasinin hatalarim affetmek ve miisamaha gdstermek
oldugunu belirtmistir. Mahmut Ogretmen, “Hepimiz hosgérilyii dyle 6grenmisiz. Ukala baskin
grubun tevazuu gostermesi gibi. Egitim sisteminden kaynaklaniyor” diyerek kendi hosgdrii
algisiin da yanlis oldugunu belirtmistir.

Okulun Sosyal ve Kiiltiirel Yapisi

Ogretmenler bulunduklar1 okulun yerel ve uluslararas: diizeyde ¢ok fazla kiiltiirel farkliliklar
barindirmadigini, bu nedenle ¢ocuklarin okulda, sinifta farkli kiiltiirlerle karsilagsmadiklarini ya
da ¢ok az karsilastiklarini, bu nedenle yasamlarinda hosgdriilii olabilecekleri deneyimlerinin
olmadiklarini dile getirmistir. Esin Ogretmen bu konudaki gdriisiinii, “Sosyal bilgilerde vardi
horon, zeybek farkli yorelere ait oyunlar, lehgeler. Karadeniz de nasil konusulur... Cocuklar
bunlar1 anlik okuyor ve gegiyor. Akilda kalmiyor. Ciinkii gérmiiyor. Sinifta Karadenizli bir
Ogrenci olsa, bir dogulu 6grenci olsa, kiiltiiriinii anlatsa, yasam sekillerini, fotograflar...” diyerek
anlatmistir. Ayrica, 6gretmenler daha once c¢alistiklar ¢ok kiiltiirlii okul ortaminda ¢ocuklarin
smifta ve okulda ve sosyal cevresinde farkli Kkiiltiirlerle karsilagmalari nedeniyle saygi
duyduklarini ve iletigim kurduklarini belirtmistir. Buna benzer okullarda ¢ocuklarin hosgoriyii
farkliliklara saygi olarak anlamlandirabilecegini sdylemistir. Esin Ogretmen, simdi galistigi
okul ile daha 6nce ¢alistig1 ¢ok kiiltiirlii okulu ¢gocuklarin hoggoriiyli 6grenmeleri agisindan sdyle
karsilastirmugtir:

Mesela benim daha donce ¢alistigim okul oyleydi. Tasimalyydi. Gogmen vardi. Dadasg
vardi. Vanli vardi daha kiiciik ama daha karisik orda biraz daha farkliydi. Mecburen
saygt duymak zorunda kaltyor. Ciinkii komsusu. Iyi gecinmek zorunda. Burada A kisisiyle
konusmasa B kisisiyle konusabiliyor. Zaten ona ihtiyact yok. lyi ge¢inmek zorunda degil.

Ogretim Programlari ve Ders Kitaplar

Ogretmenler, hayat bilgisi ve Tiirkge ders kitaplarinda hosgoriiniin baskalarinin hatalarmi
affetmek olarak verildigini belirtmistir. Nevin Ogretmen, “Biz soylilyoruz, ayrica gocuklara
diistincelere, farkliliklara karsi hosgoriili olmasimi soyliiyoruz. Ama genellikle affetmek,
paylagmak gibi seyler lizerinde yogunlasiyoruz. Ciinki, Tiirk¢e ve hayat bilgisi konularinda dyle
islendigi i¢in biz de dyle yogunlagiyoruz. Farkliliklara saygi ve hosgorii birlikte islense daha iyi
olur” diyerek goriislerini agiklamustir. Ogretmenler ayrica, yeni 6gretim programlarina gore derste
tamim vermediklerini ve ¢ocuklarin kafalarinda bu kavramlarin netlesmedigini dile getirmistir.
Nevin Ogretmen, “Bir de tanim olarak vermiyoruz. Hosgorii suna denir demiyoruz. Hosgoriilii
olmaliyiz diyoruz. Artik tanimlar yok ki. Tanimlar olmadig: i¢in bu davranis neye bir 6rnektir
diye sorular ¢ikiyor karsisinda” derken; Esra Ogretmen, eski kitaplarda ¢ocuklarin kavramlarin
anlamlarini netlestirmesi i¢in sozliikkler oldugunu simdi bir¢ok kavramin havada kaldigini ve
cocuklarda yanls anlamalar oldugunu belirtmistir. Esra Ogretmen, “Eskiden kitaplar dyleydi
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arkada bir sozlik olurdu cocuk netlestirirdi kafasinda...” derken Ogretmenlerin de kilavuz
kitaplarda bu kavramlarin anlamlarinin verilmesi gerektigini ve bdylece 6gretmenlerin bu
kavramlar1 6gretirken yanlis uygulamalar yapmasiin Oniine gecilebilecegini soylemistir.
Ogretmenler, ozellikle Tiirkge ders kitaplarinda yer verilen hikayelerde ¢ocuklarm bir anlam
cikaramadigini, hikayelerin konuyla ilgili olmadigini ve cocuklarin aklinda yer tutabilecek
hikayeler olmadigini sdylemistir. Ders kitaplarinin 6zellikle degerlerle ilgili olarak wverilen
hikayelerin yeniden goézden gegirilmesi onerilmistir.

Sonug, Tartisma Ve Oneriler

Bu calisma sonrasinda, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin hosgoriiyii, cogunlukla yardim
etmek, hatalar affetmek, sevmek ve iyi davranmak olarak algiladigi ¢ok az &grencinin
farkliliklara saygi olarak algiladig: goriilmektedir. Alanyazinda hosgoriiniin daha ¢ok farkliliklar
kabul etme, saygi duyma, adalet, esitlik ile iligkili olarak verilmesi (Witenberg, 2007) 6grencilerin
hosgoriiyii eksik ve yanlis algiladiklari bigiminde yorumlanabilir. Ayrica, 6grencilerin hoggoriiyii,
sadece kendini seven ve saygi gdsteren insanlara karsi gosterebilecegi bir davranis olarak
algilamasi, hosgoriiniin 6grenciler tarafindan karsilikli ve duygusal boyutuyla algilandigini
gostermektedir. Ornegin bir 6grencinin, “Anneme hosgoriilii olurum ¢iinkii o beni seviyor”
soziinde oldugu gibi sadece kendisini seven ve kendisinin sevdigi kisilere hosgorili
davranacagini ima etmesi buna Ornek verilebilir. Oysa, hosgorii karsilikli ya da zorunlu yapilacak
bir tutum olmamalidir. Hosgorii isteyerek yapilan ve karsilikli olmayan ve her durumda
gosterilebilecek bir degerdir. Sevgi hoggoriilii olmak icin gerekli olmadig gibi, sevilen bir kisinin
her davranisinin ya da yanlis davranislarinin hosgdriiyle karsilanmasi da dogru degildir. Bununla
birlikte 6grencilerin dile getirdigi affetmek de hosgoriiden daha cok tolerans ve miisamaha
gostermek ile ilgilidir. Nitekim O6grencilerin ¢ogunlugu, ayrimcilik, siddet, asagilanmaya
hosgoriilii olmayacagini sdylemesi her seyi hosgoriilii karsilamadiklarini gostermesi agisindan
dogru bir tutum olmasina karsin bunu dile getiren 6grenciler genellikle hosgoriiyii affetmek olarak
algiladig1 i¢in bunlar affetmedigi davraniglar olarak sdylemektedir.

Yardim etmek ise, hosgorii ile ilgili bir deger degildir. Alanyazindaki arastirma sonuglari, bu
arastirma bulgular1 ile Ortismemektedir. Alanyazinda yapilan c¢alismalarda 6grencilerin
genellikle farkliliklar1 kabul etmek olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Edling, (2012) dgrencilerin
hosgoriiyii, kizmak, kavga etmek ve 6fkelenmek gibi duygularla digerlerini dislamamak olarak
tanimlamiglar ve “sana nasil davranilmasini istiyorsan baskasina dyle davranmalisin™ anlayiginda
olduklarini belirlemistir. Witenberg, (2007) ergenlerle yapilan bir ¢alismada ise, hosgorii, adaletli
olmak ve empatik olmak olarak algiladiklarini bulmustur. Ayrica, 6-7 yas cocuklarin adaleti daha
cok dile getirirken yas¢a daha biiylik ¢ocuklarin biligsel sorgulama ile hosgoriiyii aciklamaya
calistiklarini dile getirmistir. Sozii edilen ¢alismada kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha
hosgorilii bir tutum sergiledigi belirlenmistir. Wainryb, Shaw ve Maianu (1998) ¢esitli yas
guruplarinda yaptiklari arastirmada her yas diizeyinde 6grencilerin hosgoriilii alan ve olmayan
tutumlara rastlandigini, karsit goriislere hosgoriilii olmanin yasla birlikte gelistigini belirlemistir.
Bu arastirma sonuglart alanyazindaki sonugclarla birlikte diisiiniildiigiinde, 6grencilerin yas ve
olgunluk diizeyi ile ¢evresel kosullarin ¢ocuklarin hoggorii algisinin gelisiminde oldukga etkili
oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirma sonucunda dgrencilerin hosgoriiyli eksik ya da yanlis anlamalar1 kimi
Ogretmenlere gore Ogrencilerin yas ve olgunluk diizeyinden kaynaklanmaktadir. Bazi
Ogretmenler, 6grencilerin dordiincii smifta hosgoriiyli anladigini diisiiniirken, bazilar1 tersini
diistinmektedir. Buna gore kimi Ogretmenler, Ogrencilerin biligsel ve ahlaki sorgulama
Ozelliklerinin tam olarak gelismedigi i¢in hosgoriiyii algilamakta zorlandigimi diigiinmektedir.
Bunun tersini diisiinen Ogretmenler ise, bu goriise katilmadiklarmi o6grencilerin  dogru
ogretildiginde anlayabilecegini ve dordiincii sinifta hosgoriiyii anlayabilecek olgunluga eristigini
sOylemistir. Bu o6gretmenler, “Eger hosgoriisiizliigii bu donemde &grenciler 6grenebiliyorsa
hosgériilii olmay1 da 6grenebilirler” goriisiinii ileri siirmiistiir. Ogretmenler arasinda bu konuda
goriig birliginin yasanmamasi, 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin farkliliklarindan ve gevresel
faktorlerden kaynaklanabilir. Bireysel gelisim agisindan degerlendirildiginde, dgrencilerin yast
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blyudiikce daha hosgoriilii oldugu (Witenberg, 2007) ve ahlaki gelisimi ile yakin iligkili oldugu,
Kohlberg’in ahlaki gelisim diizeylerinden evrensel ilkeler diizeyinde olan ¢ocuklarin geleneksel
diizeydeki ogrencilere gore daha hosgoriilii oldugu belirlenmistir (Breslin, 1982). Alanyazinda
okuldncesi donemden baslayarak ilkdgretim Ogrencilerine hosgoriiniin sosyal adalet egitimi
kapsaminda verilecegi vurgulanmaktadir (Zakin, 2012).
Aragtirmanin diger 6nemli bir sonucu ise, d6grencilerin hosgoriiyl, ailesinden, 6gretmeninden,
arkadaglarindan ve ders kitaplarindan &grendigini sdylemesi, Ogrencilerin ¢evrelerindeki
bireylerin hosgoriiye iliskin algi, tutum ve davraniglarindan etkilendiklerini gostermesidir. Bu
sonucu, sosyal yapilandirmacilik kuraminin vurguladigi, ‘bireyler g¢evresindeki bireylerle
etkileserek Ogrenirler’ savi ile agiklanabilir. Bu baglamda 6grencilerin ¢evrelerindeki bireylerin
hosgoriiye iliskin bilgi ve tutumlari Ogrencilerin hoggorii algisinin bigimlenmesinde etkili
olabilmektedir. Ogretmenler, &grencilerin ¢evrelerinde farkliliklara saygiya iliskin smirl
deneyim yasamalar1 nedeniyle onlarin hosgorii degerlerinin gelisiminde etkili oldugunu
sOylemistir. Bu arastirmada 6gretmenler, 6grencilerin ailesi, sosyal ¢evresi ve medya tarafindan
farkliliklarin diglanmasina iliskin olumsuz 6rnekler gérmesini elestirmis ve bunlarin 6grencilerin
hosgorii algisinin gelisimini olumsuz etkiledigini sdylemistir. Ayrica, 6gretmenler ailelerin
hosgoriiye 6nem vermemesinin ¢ocuklariin hosgdrii tutumlarinin gelisiminde etkili olugunu
diisiinmektedir. Ogretmenler ailelerin daha cok akademik basariya odaklanmas1 nedeniyle bu tiir
degerlerin egitimini dnemsemediklerini dile getirmistir. Ogretmenlere gore, ailelerde ¢ocuklarma
hosgorii affetmek olarak Ogretebilir, bu nedenle ailenin hosgorii algist ¢ocuklarin algisinin
gelisiminde etkili olabilir. Ogretmenler dzellikle dgrencilerin baska iilkelerden gelen insanlara
hosgoriilii davranirken kendi {ilkelerindeki farkliliklara daha az hosgorii gosterdigini dile
getirmistir. Biitlin bu sonuclar, dordiincii smmif 6grencilerin hosgorii algisinda ailesinin ve
gevrelerindeki bireylerin hosgorii tutumlarimin etkili oldugunu ve gevrelerindeki hosgoriisiizlik
orneklerinden etkilendiklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin belirttigi iizere Ogrencilerinin
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik arkadaslarini kabul etmemesi ve farkli sive ile konusan arkadaglart
ile dalga gecmesi ¢cevreden 6grenilen olumsuz hosgorii 6rneklerdir. Her ne kadar Piaget’in biligsel
gelisim donemlerine gore dordiincii sinif 6grencileri somut islemler ddneminde soyut kavramlari
anlamakta zorlansalar da; Vygotsky biligsel gelisimde ¢ocuklarin i¢inde biiyiidiikleri ¢evrenin
etkisine dikkat ¢ekmistir. Vygotsky, toplumsal kurumlar ve kisisel etkilesimin ¢ocuklarin
gelisiminde etkili oldugunu vurgulamis ve kiiltiirel ortama dikkat ¢ekmistir. Kurumsal etkilesimin
cocugun yasamina yon verecek davranigsal ve toplumsal normlar kazandirdigini, kisisel
etkilesimim ise beceri ve bilgi aktarimi ile biligsel gelisimde etkili oldugunu belirtmektedir
(Santrock, 1995°den aktaran Oncii, 1999). Arastirmanm bu bulgusu, annenin egitim diizeyi
yiikseldik¢e 6grencilerin hoggorii diizeyinin yiikseldigi bulgusu ile benzemektedir (Caliskan ve
Saglam, 2012). Ailenin c¢ocuk haklarma iliskin tutumlarmin hosgorii algisim etkiledigi
(Yesilyakali ve Yildiz-Demirtag, 2013), cocuklarin algisinin gelisiminde iginde yasadiklar
kiiltiirin etkisinin oldugu, farkliliklart kabul eden bir¢ok ¢ocugun dislanan c¢ocuklara gurup
tarafindan kabul edilmesi i¢in bir sans verilmesi gerektigini diistindiikleri gértlmiistiir (Killen,
Crystal ve Watanabe, 2002). Hosgort, evde, okulda igyerinde ve okullarda resmi olmayan yollarla
sosyal ortamda edinilen bir degerdir (UNESCO, 1996). Dolayisiyla 6gretmenler hosgoriiyii
ogretirken Ogrencilerinin ¢evrelerini diislinerek hareket etmeli, farkli kiiltiirlerin az oldugu ya da
kabul edilmedigi ¢cevrelerde 6grencilere somut ve iyi 6rnekler sunmali ve onlarin farkl kiiltiirleri
tanimalarima yonelik gezi, film izleme, sinifa kaynak kisi getirme gibi etkinlikleri diizenlemelidir.
Boylece 6grencilerin gevrelerinden aldiklar: hosgoriisiizliik tutumlarinin 6niine gegebilir.
Aragtirma sonucunda, Ogretmenlerin hosgorii algilarmin eksik ve derslerindeki
uygulamalarinda sorunlar oldugu anlasilmaktadir. Oncelikle dgretmenlerin ¢ogu kendilerinin
hosgoriiyii daha ¢ok affetmek olarak algiladiklarini sdylemislerdir. Ogretmenler, kendi egitimleri
boyunca hosgoriiyli affetmek, tolerans gostermek, iyi davranmak olarak o6grendiklerini ve
toplumda da bdyle algilandigini dile getirmistir. Bu sonug, Tiirkiye’de 6gretmenlerin hosgorii
algisina iliskin yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin hosgoriiyii karsiliksiz sevgi, saygi ve anlayis
olarak tanimladiklar1 bigimindeki arastirma bulgulariyla ortiismemektedir (Biyiikkaragéz ve
Kesici, 1996; Karaman-Kepenekei, 2004). Bazi arastirmalar ise, 6gretmenlerin yeterli diizeyde
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hosgoriilii olmadigini ortaya koymustur (Willems, Denessen, Hermans ve Vermeer, 2012). Bu
durum 6gretmenlerin hosgorii algisindaki degisimin 6gretmenlerin de belirttigi gibi aldiklar
egitimden, Ogretim programlart ve ders kitaplarindan ve toplumsal kiltirden
kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir. Nitekim, hoggoriintin Tiirk Dil Kurumu tarafindan, “Her
seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu, miisamaha, tolerans” bigciminde
tanimlandig1 goriilmektedir (TDK, 2014).

Bu arastirma sonucunda, Ogretmenler derslerinde farkliliklara saygiy1r hosgorii ile
iligkilendirerek vermediklerini, ders kitaplarinda hosgoriiniin daha ¢ok affetmek olarak islendigi
icin hosgoriiyli affetmek olarak ogrettiklerini belirtmistir. Bir 6gretmenin derste dgrencilere ne
zaman affedecegini 0gretme konusunda zorlandiklarimi dile getirmesi 6gretmenin hosgoriyii
yanls algiladig1 ve dgrettigini gostermektedir. Ogretmenler ders kitaplarinda hosgériiye benzer
kavramlarin tanimlarinin - yer almasinin  O6grencilerde yanlis anlamalar1 engelleyecegi
goriigiindedir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan bu kavramlarin 6gretmen kilavuz kitabinda daha
ayrmtili verilmesini istemistir. Ogretim programlar ve ders kitaplarinda hosgoriiniin verilme
bi¢imi, 6gretmenlerin 6gretim siirecini olumsuz etkilemekte ve dolayisiyla 6grencilerde yanlis ve
eksik algilamalara neden olmaktadir. Alanyazinda, Tiirkiye’de Tiirkce dersi 6gretim programinda
ve ders kitaplarinda hosgoriiye yeterli diizeyde yer verilmedigi ve kendinin ve bagkalarinin
hatalarin1 affetmek olarak da yer verildigi (Ekinci Celikpazu ve Aktas, 2011), hayat bilgisi ders
kitaplarinda bireysel farkliliklara saygiya ve hosgoriiye yer verildigi (Giizel Candan ve Ergen,
2014) ilk ve ortadgretim ders kitaplarinda Tiirkler’in hosgériilii bir millet oldugu, Islamiyeti
hosgoriilii bir din oldugu igin kolay benimsedikleri, Osmanli Devleti déneminde fetih
politikasinin hosgoriilii oldugu ve egemenligi altindaki milletlere hosgoriili yaklastigi
belirtilirken hosgoriiniin bir toplumda yan yana ve i¢ ice yasamak yerine ortiilii bir hiyerarsiyi
temel alan yaklagimiyla ele alindigi ve daha ¢ok diger gruplara izin vermek, katlanmak olarak
verildigi ve esitlik¢i anlayistan uzak oldugu, hatta bazi kitaplarda hosgdriilii oldugumuz igin
degerimizin anlagilamadig1 gibi duygular yaratacak bicimde ifade edildigi belirlenmistir. Bunun
hosgoriiniin tersi bir anlayis olusturabilecegi belirlenmistir (Cayir, 2014). Alanyazin, katilimci
ogretmenlerin ders kitaplarina yonelik elestirisi ve dgrencilerin algisim1 destekler niteliktedir.
Ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda daha ¢ok affetmek ve farkliliklara katlanmak
bi¢ciminde verilmesi toplumsal barig ve demokrasi kiiltiiriiniin olugmasinda olumsuz etki yapabilir.
Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 toplumsal kiiltiiriin gelisimi agisindan bireylerin algilarini,
diisiince ve tutumlarin1 yonlendiren temel kaynak olarak diisiilmelidir. Dolayisiyla, 6gretim
programlar1 ve ders kitaplari, tahammiil etme ve affetmek yerine esitlik¢i ve uzlasici, barigeil ve
demokratik bir toplum icin gerekli olan esitlik, saygi ve dayanismayi temel alan bir hosgorii
kiiltiiriinii gelistirecek bigimde yeniden diizenlenebilir. Ogretmenlerin ‘biz de daha énce egitim
yasantimizda boyle gordiik’ ifadesi yanlig diisiinsel yapilarin nesiller boyu aktarildigini gosterir
niteliktedir. Bu baglamda, 6gretim programlart ve ders kitaplarmin 6gretmenleri &gretim
siirecinde yonlendiren ve 6grencilerin ve yeni nesillerin diigiinsel yapisini bigimlendiren etkisi
diisiiniilerek 6grencilerin hosgoriisiizliige itecek sdylem ve imajlardan arindirilabilir.

Sonug olarak, dgrencilerin hosgorii algisinin farkliliklara saygi temelinde gelismedigi ve
aileden, medyadan, ¢evrelerinden, d6gretmenlerinden, ders kitaplarindan yanls bilgi ve anlayis
edindikleri goriilmektedir. Bu amagla, Oncelikle 6gretim programlart ve ders kitaplarinda
hosgoriiniin farkliliklara saygi ile iligkilendirilerek, toplumsal huzur ve barisin vurgulanarak
verilmesi, 6gretmen kilavuz kitaplarinda &gretmenlere hosgorii egitiminde ipuglart verilmesi
onem tasimaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin derslerin hosgoriiyli farkliliklara saygi
temelinde islemesi, Ogrencilerin c¢evrelerinden gelebilecek olumsuz tutumlart Onleyecek
etkinlikler planlamas1 ve 6grencilerin bilissel ve ahlaki sorgulama yeterliklerini gelistirmeye
calismalidir. Ayrica, 6grencilerin algisinin sekillendiren ve i¢inde yasadigi toplumun dgelerini
olusturan sosyo-kiiltiirel etkenler ile aile, 6gretmen gibi 6grencilerin ¢evresindeki bireylerin
hosgoriiye bakisin1 ve uygulamalarint daha derinlemesine incelenecegi nitel ve nicel ¢alismalar
yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Tolerance is defined generally as accepting, acknowledging and respecting identity, values,
lifestyles, ethnic, religious, class, gender, ability and opinion diversities by different disciplines
(Bryan & Vavrus, 2005; Cartasev, 2006; Colesante, & Biggs, 1999; Kuguradi, 1995; UNESCO,
1996; Weidenfeld, 2002). Although tolerance becomes increasingly important value with the
globalized economy, communication, union and dependence, large-scale migration, urbanization
and the changing social order (UNESCO, 1996), injustice, violence, discrimination, terrorism,
civil wars, refugee migration, genocide and nuclear, increase in the production of explosives and
chemical weapons reveal the existence of intolerance (Cartasev, 2006). Tolerance which is the
guarantee of the maintenance of democracy and human rights, multiculturalism and the rule of
law (UNESCO, 1996), was bounded by "ethics and law” (Karaman-Kepenekgi, 2004, p.254). As
it has political and legal dimension tolerance is a value that every citizen should have. So,
citizenship education includes tolerance education. In democratic societies, citizens must respect
people's identity, cultural differences, political views and human rights. Weidenfeld (2002), states
that tolerance education is in esence democracy education. Determining how the students perceive
tolerance is important for the development of human rights and democracy in society. It was found
only one study that examined the middle school students’ tolerance perception in Turkey
(Caliskan & Saglam, 2012). With this research, the tolerance perception of primary school
students was grounded on. This research aims to try to understand four-grade students’s the
tolerance perception and its development.

Method

As this study aimed to understand fourth grade primary school students’s tolerance perception
and its development, it was conducted in phenomenological design. 30 four-grade students who
had been selected by typical case sampling participated to the study. Located on the edge of
Eskisehir, the school consists of families which have mostly middle and lower socio-economic
status and are similar social and cultural background. 12 primary school teachers who were
assigned via typical situation sampling participated the research. Research data were collected
in two steps. At the first stage, students have drawn pictures for tolerance and semi-structured
interviews were conducted. In the second stage in order to understand the development of the
students' perception of tolerance, group discussions were conducted on the purpose of the
reasons that form tolerance perception of students and teachers and how they live in tolerance
in daily life. The research data were analyzed thematically. To understand the perceptions of
students about tolerance, trustworthiness was increased with different study participants by
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interviews with students and teachers, peer review and member checks.

Findings & Discussion

Most of the students perceived tolerance as helping, forgiving mistakes, loving and behaving
well and few of the students perceived as respecting diversity. As tolerance is associated more
accepting diversity, respecting, justice and equality (Witenberg, 2007), this may be interpreted
that is perceived lack and misunderstood. Students told that they are not tolerant when faced
with humiliation and discrimination. Also, it was seen that the students perceive tolerance as a
behavior which can be shown to people who only like and show respect to them.

The teachers didn’t agree that as four-grade students’ cognitive and moral questioning
haven’t developed completely, they have difficulties to perceive tolerance. Witenberg (2007)
stated that as the older students they are more tolerant and Breslin (1982) stated that tolerance
is closely associated with moral development. Contrary to this, some teachers told that ”if the
students learn intolerance in this age, they can learn to be tolerant too”. These teachers think
that as there are few people who have different cultural characteristics around the students and
as the different people are excluded from the society, the students tolerance perception is
affected negatively. According to the teachers, especially the negative perceptions about the
local cultural differences from the environment and the media and the negative perceptions
heard in the media can be removed hardly and the children face to similar judgements very often.
Some teachers expressed that the concept of tolerance is given to the minorities as humility by
the dominant culture in the media, so it remains as forgiveness in the memory of society. This
finding of the study is similar to the results that as the mother's level of education increases the
students’ tolerance level increase (Caliskan & Saglam, 2012), that the family’s attitudes to child
rights affects their tolerance perception (Yesilyakali & Yildiz-Demirtas, 2013), that the culture
children live effects the development of children's perception (Killen, Crystal & Watanabe,
2002).

In conclusion, he stated that teachers mention about issues such as forgiving other
people’s mistakes, solidarity and being tolerant in their lessons. Majority of teachers stated that
when they mention about individual and cultural diversity they don’t associate them with
tolerance, because of this they can’t explain tolerance as the respect to the differences in the
students’ opinions. Teachers expressed that students accept the diversity from abroad, however
they accept diversity from domestic hardly. In addition, teachers stated that since there are not
any issues such as different languages, religions, races and beliefs in the program, they abstain
from discussing these issues in the classroom so the students can’t absorb these issues.
Moreover, teachers pointed out that they learnt tolerance as forgiving during their education life
and their tolerance perception is forgiving others and indulging. Teachers told that their schools
don’t have cultural differences so the children do not meet or rarely meet different cultures in
the classroom and school.

Teachers stated that as tolerance is in the forgiveness and solidarity parts in textbooks
the students can misunderstand it. It was found that in the literature, in textbooks, tolerance is
not given place adequately and it is given as to forgive others' mistakes (Ekinci, Celikpazu &
Aktas, 2011). Also, it was emphasized in the textbooks that the Turkish is a tolerant nation and
during the Ottoman Empire era Turkish nation had a tolerant approach to the nations under its
sovereignty, and tolerance is not living together in a society but allowing, putting up with other
groups (Cayir, 2014).

473



