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Oz

Bu arastirmanin amaci, 5. sinif 6grencilerinin ag arastirmasi (WebQuest) yontemine gore gevre bilinci dizeylerini
incelemektir. Arastirma, 2016 — 2017 egitim 6gretim yilinda Ankara’da MEB biinyesindeki bir ortaokulda 5. sinifta 6grenim
goren 95 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullaniimistir. Aragtirmanin
deney grubunu ag arastirmasiyla calisan grup, kontrol grubunu ise programda Onerilen yontemle calisan grup
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak 5. sinif égrencilerine gdre diizenlenmis “Cevre Bilinci Olcegi”
kullanilmistir. “Cevre Bilinci Olgegi” arastirma grubuna 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler nicel veri
toplama yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin gevre bilinci 6n test- son test
puanlarinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Gruplarin son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Koy ve sehir
yetisme yeri degiskenlerine gore 6grencilerin gevre bilinci puanlari arasinda deney grubunda sehirde yetisenler lehine
anlamli fark bulunmustur; fakat kontrol grubunda bu degiskenler arasinda anlamli fark bulunmamistir.

Anahtar kelimeler: Ag arastirmasi, cevre egitimi, cevre bilinci, tutum, 6grenci.

Investigation of environmental awareness levels of 5th grade students
according to webquest method

Abstract

The aim of this research is to examine the environmental awareness levels of 5th grade students according to the
WebQuest method. The research was conducted with 95 5th grade students studying in a secondary school under the
Ministry of National Education in Ankara in the 2016-2017 academic year. An experimental research design with
experimental and control groups was applied in the study. The experimental group of the research consists of the
WebQuest working group, and the control group is the group that works with the method suggested in the curriculum. In
the research, as a data collection tool, "Environmental Awareness Scale" arranged for 5th grade students was applied.
Environmental Awareness Scale was applied to experimental and control groups as a pre-test and a post-test. The obtained
data were analysed by quantitative data collection methods. As a result of the research, a statistically significant difference
was found between the experimental and control groups in environmental awareness pre-test and post-test scores in
favour of the post-test. A significant difference was found between the post-test scores of the groups in favour of the
experimental group. According to the gender variable no significant difference was found between the groups. According to
the place of growth variables, which are city and village, a significant difference was found between the environmental
awareness scores of the students in the experimental group in favour of those raised in the city; however, no significant
difference was found between these variables in the control group.
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Giris

insanin cevresi, sahip oldugu zihinsel algi cemberi ve bu cembere uzattig etkilesim kollari kadardir.
Issiz bir adaya diisen insanin edinmesi gereken ilk sey, cevresi ile ilgili yorumlaridir. insan gevresiyle
etkilesime girdik¢ce bilgi edinir ve cevresindeki nesnelere yodnelik tutum ve davranis gelistirir.
Gevresiyle etkilesimleri neticesinde insanin varhigi ile yasadigi yer arasinda dinamik bir iliski kurulur.
Cevre algisi ve bilgisi insanin yasam standartlarini insa etmesine ve siirdiirmesine yol verir. Bu ylizden
cevre egitimi kazanimlari pek ¢ok tlkenin egitim planlamasinda yerini goktan almigtir. Cevre egitimini
Unterbruner (1991), 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarina hitap eden sirecler
olarak tanimlamigtir. Cevre egitimi sayesinde bireylerin gevre ile etkilesimlerini sekillendiren bilissel,
duyussal ve davranislar gelistiren dinamik iliskiler kurulur. Yasam boyu 6grenme fikriyle stirdirtlecek
egitim Ogretim ortamlarinda nihai amag cevre bilincine sahip bireyler yetistirmektir (Erten, 2004).
Cocukluk caglarinda ve geng yaslarda olusan deger yargilari ve tutumlar, erken yaslarda dogayla olan

iliskilerde empatinin gelismesi ve dogaya karsi sevginin olusmasinda oldukca 6nemlidir (Erten, 2003).

Cevre bilincine sahip bireylerin yetistirilmesinde cevreye yonelik istendik davranislari sergileyen,
tutum ve bilgi dagarciklarinda bu konuda yeterli veri olan bireylerin yetistirilmesi hedeflenir. Erten’e
(2004) gore cevre bilinci, cevre bilgisi, cevreye yonelik tutum ve cevreye yonelik davranislardan
olusur. Cevre konusunda nesnel ve 06znel bilgi sahibi olmalari 6grencilerin bunlari ¢evreci
performansa donustirmesini etkilemektedir (Vicente—Molina, 2013). Cevre bilgisinin davranislara
déniismesi ele alindiginda bilissel 6§renme alanina yonelik olarak gelistirilmis Bloom taksonomisinin
ilk basamagi olan bilgi diizeyinin bunun i¢in tek basina yeterli olmayabilecegi soylenebilir. Benzer
sekilde Erten (2005): “Sadece cevre bilincine ait tutum ve ¢evreye ait bilgilerin yiiksek olmasi kisilerin
cevreye yararli davraniglar gostermesine yetmemektedir” seklinde durumu agiklamaktadir. Tutumlar
bir olaya duyussal temelde yaklasmakla ilgilidir. Cevrenin sorunlariyla ilgili, kaygi, korku, huzursuzluk,
deger yargilari ve cevre sorunlarina yonelik ¢dziimsel yaklasimlara karsi gosterilen olumlu olumsuz
duygu ve tavirlarin hepsi cevreye yonelik tutumu olusturmaktadir (Erten, 2004). Duygular ¢ogu
zaman insanlari harekete geciren deger vyargilaridir. Cevreci davranislar temelde fedakar
giudilenmelere baglidir (Vicente-Molina, Fernandez—Sdinz & lzagirre-Olaizola, 2013). Altrustik
davranislar baskalarinin iyiligini onlar kadar iyi distinebilen insanlarin 6zelligidir. Bu ylizden cevreyle
ilgili niyetlerin, tutumlarin ve davranislarin doganin kendi iyiligi icin gerekli dinamiklerin bilinmesiyle
mimkin olabilir. Cevreci tutumlar bireylerin ¢evreci davranislari (zerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Vicente-Molina, Ferndndez—Sdinz & lzagirre-Olaizola, 2013). Cevreye yonelik olumlu
tutumlarin  kazandirilmasi, planlanmis egitim faaliyetleriyle ilkogretim c¢agindan itibaren

hedeflenmelidir (Palmberg & Kuru, 2000). Bireylerin kigik yastan itibaren kapsamli bir cevre egitimi
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almasi icin giinimizde ¢ocuklarin erken yaslarda tanismaya basladigi bilisim teknolojilerinin egitim

ortamina katilmasiyla mimkundur.

Egitim ortamlarinda bilgisayarlarin kullaniimasi, geleneksel 6gretimin sinirlarinin kaldirilmasini ve
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina gore o0Ogrenmelerini sekillendirerek 6grenme yasantilarinin
zenginlestirilmesini amaclamaktadir (Ates, Altunay & Altun, 2006). Sanal ortamlardaki oyun ve
etkinlikler sayesinde verilen yonergeleri takip ederek ¢ikarim yapma, karmasik kavramlarin iligkilerini
sezebilme, hizli kararlar verebilme becerileri kazanan 06grenciler, internet (zerinden baska
arkadaslariyla goriserek is birligi yapma sansi yakalamaktadir (Prensky, 2003). Cevre egitiminde
bilgisayar ve teknoloji temelli ortamlarin kullaniimasi 6grenmeyi zevkli hale getirir, gézlenmesi ¢ok
zor karmasik iliskilerin daha iyi anlasilmasini ve dogaya yapilan midahalelerin gelecege donik
sonuglarini tahmin etmesini saglar (Gokmen & Solak, 2015). Benzer sekilde ¢evre egitimi materyalleri
Uretiminde etkilesimli ¢oklu ortam teknolojileri kullaniimasi, geleneksel ders kitabi-notlari ve tahta
kullanilarak yapilan cevre egitimin de 6grenme dizeyini artirmistir (Uzunoglu, 1997). Bilgisayar
animasyonlari bir olayl ve durumu makro veya mikro boyutta gorlinmeyeni gostererek daha iyi
algilamayi saglamakla kalmaz ayni zamanda yapilandirmaci yaklasima uygun bir aractir (Efe, 2015).
Ayrica, teknolojik ekranlardan yapilan ¢evre egitiminin bireylerin stres seviyelerini azaltarak

performansi artirdigi belirlenmistir (Kahn ve arkadaglari, 2008).

Ogrencilerin bilgisayar, tablet ve akilli telefon vb. gibi internet tabanl bilisim teknolojilerini kullanarak
kendi 6grenmelerini yapilandirabilmelerinde ag arastirmasi yontemi 6nemli araglardan biridir. Ag
arastirmasi Bernie Dodge tarafindan 1995 vyilinda yapilan ‘Ggrencilerin bilgilerini internetteki
kaynaklarla etkilesime girerek arastirma ve sorgulamaya dayal bir durum Uzerinden, arkadaslariyla
isbirlikli olarak ¢alisip elde ettikleri bir egitim etkinligidir’ (Dodge, 1997). Bir ag arastirmasi tipik olarak
O0grenme siireci icin web sayfalarindan olusan bir yapilyi sunmaktadir (Dodge, 1997). WebQuest
sorusturmaya dayali web tabanl bir etkinliktir (Abbit & Ophus, 2008). WebQuest ile 6grenmenin en
onemli yanlarindan birisi daha 6nce 06grenilmis bilginin UGzerine yeni bilginin eklenerek 6grenci
tarafindan gelistirilmesi ve vyapilandiriimasidir (Pohan & Mathison, 1998). Cevre egitiminde
O0gretmenin rolli, 6grenciye kavram aktarici olmaktan c¢ikip 6grencileri distiinme, tartisma ve
problemlere ¢ézme siireclerine dahil eden bir maestro sefi olmalidir (Schrenk, 1994). Ogretme ve
0grenme materyali olarak WebQuestler, 6grencilerin kendi potansiyellerini aciga c¢ikarmalari ve
olumlu egitim ortami yaratmasi bakimindan yiliksek potansiyeli tasimaktadir (Alias ve arkadaslari,
2013). Kundu ve Bain’e (2006) gore ag arastirmasi: Bir WebQuest, 6grencilerin isbirlikli ve kavramsal
olarak bir konuyu arastirdiklari 6grenme cevresi olmasiyla bir mikro diinya olarak dusinilebilir.
Ogrenciler WebQuest ile ¢alisirken ulastiklari bilgiyi bir konu gercevesinde farkli kiimelerden alarak

karsilastirma, bir hipotez, bir ¢6zim baglaminda kullanarak baska baska bir seye donistiirmektedir
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(Buffington, 2007). WebQuest 6grencilerin bir gérevi yapmak veya problemi ¢ézmek icin internete
erisimini Ust dizey distinme becerilerini kullanarak basit bir bilgi arama veya hatirlamadan daha
anlamli kilmistir (Giilbahar, Madran & Kalelioglu, 2010). Ogrenciler {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanarak grup temelli ve disiplinler arasi ¢alisarak WebQuest etkinliklerini tamamlar. Bir WebQuest
genelde hakkinda 6n bilgi sahibi olunan belirli bir konuyla baslar (Dodge, 1997). Ag arastirmasi

(WebQuest) giris, gorevler, siirec, degerlendirme ve sonug boliimlerinden olusur (Dodge, 1998):

Giris: Ogrencilere verilecek gorevler icin konuyla ilgili 6n bilgilerin sunuldugu kisimdir. Ogrencinin
konuya ilgisi ¢ekilir, motivasyonu saglanir ve birey arastirmaya hazir hale getirilir. Giris kisminda

calismaya baslayan, bir duruma dikkat ceken bir climle ile baslanmalidir.

Gorevler: Ogrencilere siire¢ sonunda tamamlanacak etkinliklerin tanitimi ve agiklamasi yapilir.

Ogrencinin siirecteki gorevleri ve aldigi rol aciklanir.

Siireg: Ogrencilere tamamlayacaklari gérevleri, takip edilecek internet kaynaklarinin kullanimini adim
adim gosteren yonergelerden olusmaktadir. Bu bolimde 6grenciler, dnerilen kaynaklar Gzerinden
arastirma yaparlar. Problem durumu icin gerekli bilgileri toplar, diizenler ve bu bilgileri bir kavrayisa

veya ¢ozlime varmak Gzere kullanirlar.

Degerlendirme: Ogrencilerin Griinleri ve siirecin nasil degerlendirilecegini gdsteren kontrol listesi

veya rubrik sunulan kisimdir.

Sonug: Ogrencilere siire¢ boyunca yaptiklarini veya deneyimlerini yansitma sansi veren kisimdir.

Sonug bélimiinde ulasilan bulgularla ve siiregle ilgili 68rencilerin fikirlerine yer verilir.

Bu cercevede bu ¢alismada ag arastirmasi yontemiyle, 6grencilere her hafta calisma sireciyle ilgili
sorumluluklar yiklenmistir. Bu siiregte 6grenciler kendi 6grenmelerini insa etmisler, bir uzmanhk
alani belirlemisler, ¢evrelerindeki bir ¢evre sorununu isbirlikli olarak anlamaya ve gevre sorununa
¢O6zUm Onerileri arastirmislar, internette farkh kaynaklardan konuyla ilgili animasyonlar, oyunlar,
sarkilar izlemisler, farkh bilgi kaynaklarindan bilgi derlemislerdir. Siirecin sonunda sunumlar yaparak
genel anlamda c¢evre kavramlarini ortaya koymuslardir. Bu arastirmada ginlimuiz ogrencileri
tabletlerinde 0©zerklestirdikleri diinyalarinda ag arastirmasi ortamlarini kullanarak arastirmislar,
arkadaslariyla bilgilerini paylasmislar ve c¢evrelerindeki bir problem durumunu anlamaya
calismislardir. Bu nedenle o6grencilerin sadece bilissel ve duyussal alanda degil psikomotor

becerilerinin de gelismesini saglamak icin bu ¢calismada ag arastirmasi yontemi kullanilmistir.

Ulusal ve uluslararasi alanda ¢evre bilincine yonelik ¢alismalar incelendiginde; genel olarak 6grenci,
O0gretmen ve 6gretmen adaylarinin cevre bilincini farkli degiskenlere gore ele alan galismalarin
yapildigi ve bu galismalarin katilimcilara olumlu katkilar sagladigi belirtilmistir (Simsekli, 2001; Erten,

2003, 2005, 2011; Cetin & Nisanci, 2010; Hassan, Noordina & Sulaiman, 2010; Uzun & Keles, 2012;
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Cavus, Umdu Topsakal & Oztuna Kaplan, 2013; Karatas, 2013; Derman & Senemoglu, 2015;
Karademir & Erten, 2013; Karademir, 2016; Onur, Caglar & Salman, 2016). Bu dogrultuda Erten
(2003), “5. Sinif Ogrencilerinde Coplerin Azaltilmasi Bilincinin Kazandiriimasina yonelik Bir Ogretim
Modeli” adli arastirmasinda Ogrencilerin ¢oplerin azaltilmasi egitimi sonucunda c¢evre bilinci
diizeyindeki degisimini; Erten (2005) “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda cevre dostu davranislarin
arastirilmasi” adli arastirmasini cevreyi koruma konusundaki biling dizeylerini, ¢evreyi korumaya
donik davranislarin ne oldugunu, bu davranislara etki eden degiskenleri tespit etmek amaciyla; Erten
ve Aydogdu (2011), Turkiyeli ve Azerbaycanli 6grencilerin ekosentrik, antroposentrik ve cevreye
doniik antipatik tutum anlayislarini belirlemek amaciyla arastirmalar yapmislardir. Uzun ve Keles
(2012), doga egitimi projesinin 6grencilerin cevre bilincine etkisini; Karatas, (2013) Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dallarinin 4. sinifinda 6grenim goéren dgretmen adaylarinin gevre bilinclerinin
gelistirilmesinde etkili olan faktérleri incelemistir. Bunun yaninda Cavus, Umdu Topsakal & Oztuna
Kaplan (2013) calismasini, Bilgi Evleri'nde gerceklestirilen egitim ve faaliyetlerin 6grencilerin cevre
bilincine katkisini 6gretmenlerin gorisleri ile belirlemek amaciyla yapmistir. Ortadgretim diizeyinde
cevre bilincini arastiran Derman ve Senemoglu (2015), 9. ve 12. sinif 6grencilerinin biyoloji
derslerinde kazandiklari sirdirilebilir cevre bilinci diizeyini farkl degiskenlere gore incelemistir.
Cevre bilincinin erken yaslardaki etkilerini incelemek isteyen Onur, Caglar ve Salman (2016) okul
oncesi 0grencilerinde kagit israfinin dnline gegerek ¢ocuklarda kati kagit atiklari degerlendirme ve
cevre bilincini kazandirmayr amaglamistir. Benzer sekilde Karademir (2016) galismasini, 6g8retmen
adaylarinin gevre egitimine yonelik 6z yeterlik ve ¢evre bilincini farkli degiskenlere gére anlamh fark
olup olmadigini tespit etmek amaciyla gergeklestirmistir. Baska bir ¢alismada Hassan, Noordina ve
Sulaiman (2010) ortaokul 6grencilerinin strdirilebilir kalkinma kavramindaki ¢evre bilinci diizeyinin
durumunu belirlemek amaciyla yapmislardir. Diger taraftan Simsekli (2001), Bursa’da “uygulamali
cevre egitimi” projesine secilen okullarda vyapilan etkinliklerde okul yoneticisi ve gorevli
o0gretmenlerin surece katkisi ile 6grencilerde ¢evre bilincinin olusmasini incelemistir. Yine cevre bilinci
ile ilgili Cetin ve Nisanci (2010), yeni biyoloji mifredatindaki 6gretim yontemlerinin kullaniminin 9.
sinif 6grencilerinin ¢evre bilincine etkisini arastirmistir. Yukarida da gortldigu tzere cevre egitimiyle
ilgili olan cevre bilinci konusunun farkli alanlarda incelendigi anlasiimistir. Ancak cevre egitiminin
kiictk yaslarda verilmesi ve davranislarinin gézlenmesi bireylerin ¢cevreye karsi bilincinin olusmasi icin
izlenmesi gereken sireglerdir. Berck ve Klee’nin 1992 yilindaki arastirmalarinin vurguladigi gibi kigik
yaslardan itibaren, sahip olunan olumlu cevresel egilimler ve degerler, cevreye karsi tutumun
gelismesinde 6nemli rol oynar. Cevre sevgisi kazanmis bireyler, cevreye yonelik olumlu tutumlar
besler ve hareketlerinde bir sorumluluk tasir. Kiltirel ve ailevi yonden cevreye karsi olumlu
kosullandirilmis yetisen bireylerin bu egitimlerden daha (st dizey kazanimlar saglayacagi

disinilmektedir. Glinimizde ¢agdas egitim ortamlarinda verilen ¢evre egitimin icerigi ve niteligi
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ogrencilerin blyudugli ortamlari ve teknolojik gelismeleri de goz 6nlinde tutarak diizenlenirse
kisilerin cevreye yonelik davranislarinda farklilasmaya neden olacaktir. Bu baglamda c¢evre egitiminde
ag arastirmasi yonteminin kullanilmasi ayri bir 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte alan yazinda,
cevre egitiminde ag arastirmasi yontemiyle cevre bilincini ele alan herhangi bir calismaya
rastlanmamigtir. Nitekim ag arastirmasi araciligiyla 6grencilerin gevre bilincine etkisinin ortaya
¢ikarilmasi ¢alismanin 6zglnligl acgisindan 6nemlidir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, gevre
egitiminde 5. sinif 6grencilerinin ag arastirmasi ydontemine gore gevre bilinci diizeylerini incelemektir.

Bu genel amac dogrultusunda, calismada ele alinan alt problemler ise sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilinci 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci son test puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

3. Deney ve kontrol grubunda cinsiyet degiskenine gore, cevre bilinci son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubunda yetisme yeri degiskenine goére, cevre bilinci son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?
Yontem

Arastirmada, deney ve kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullaniimistir. ilkdgretim 5.sinif fen
bilimleri dersi icerisindeki cevre egitimi kazanimlariyla hazirlanan ag arastirmasi yontemi ile
programda Onerilen yontemle Ogretimini karsilastiran bu arastirma deneysel model ile
gerceklestirilmistir. Deneysel model arastirmacinin degiskenleri kontrol altinda tutarak degiskenler
arasindaki neden sonug iliskilerinin gozlenmek istendigi verilerin Gretilmesi icin tasarlanan arastirma
alanidir (Bliytkoztiirk, 2001; Karasar, 2005). Ag arastirmasi ile 6gretim yapilan grup deney grubunu,
programda onerilen yontemle yapilan grup ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Deneysel model ile
yapilan her arastirma mutlaka degiskenler temelinde bir karsilastirma igerir. Bu belli bir seyin kendi
icindeki degisimleri ya da bu “sey”ler arasi ayrimlarin karsilastiriimasi anlaminda olabilir (Karasar,

2005).
Calisma grubu

Arastirmada deneysel model kullanildigi icin evren ve 6rneklem tayinine gidilmemistir. Arastirmanin
deney ve kontrol grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ankara’nin Nallihan ilgesindeki bir

ortaokulda 06grenim goéren rastgele secilen siniflardaki ilkogretim 5. Siniflardan 95 6grenci
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olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda 48 Ogrenci, kontrol grubunda ise 47 06grenci

bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri yakin siniflar arasindan yansiz olarak atanmustir.

Tablo 1.de Arastirmaya katilan 6grencilerin, cinsiyetlerine gore frekans (f) ve ylzde (%) dagilimi

gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 29 60.4 25 53.2
Erkek 19 39.6 22 46.8
Toplam 48 100.0 47 100.0

Tablo 1’de goruldigu gibi deney grubundaki 6grencilerin 29°u (%60.4) kiz, 19'u (%39.6) ise erkektir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 25%i (%53.2) kiz, 22’si (%46.8) ise erkektir.

Tablo 2’de Arastirmaya katilan 6grencilerin, yetisme yerine gore frekans (f) ve yiizde (%) dagilimi
gosterilmistir.

Tablo 2. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Yetigsme Yeri Frekans (f) Yizde (%) Frekans (f) Yizde (%)
Koy 21 43.8 29 61.7
Kiigiik Sehir 25 52.1 15 31.9
Biiyiik Sehir 2 4.2 3 6.4
Toplam 48 100.0 47 100.0

Tablo 2’de gorildigu gibi deney grubundaki 6grencilerin 21'i (%43.8) kdyde, 25'i (%52.1) kiguk
sehirde (niifusu 10.000 ile 20.000 kisi arasinda degisen yerlesim birimlerinde), 2’si de (%4.2) blylk
sehirde hayatinin uzun bir kismini gegiren 06grencilerden olusmustur. Kontrol grubunda ise
Ogrencilerin 29’u (%61.7) si koyde, 15%i (%31.9) kigik sehirde, 3’0 (%6.4) ise biyilk sehirde hayatinin

blyik bir kismini gegirmistir.

Veri toplama araglan

Arastirmada, veri toplama araglari olarak 5. sinif 6grencilerinin ag arastirmasi yontemine gére cevre bilinci
diizeylerini incelemek amaciyla Erten (2000) tarafindan gelistirilen “Cevre Bilinci Olcegi” (CBO) kullaniimistir.
Cevre bilinci oOlgeginin bilesenlerini gevre bilgisi, cevreye yonelik tutumlar ve cevreyi korumaya yonelik
davranislari iceren 20 tutum, 20 davranis ve 20 cevre bilgisine ait madde olusturmaktadir. Cevre egitimi ile
kazandirilmasi hedeflenen temel bilgiler 6lcegin bilgi boyutunda bulunmaktadir. Bilgi boyutunun maddelerinde;

Kirlilik Turleri (Su, Hava, Toprak), Tiiketim Bilinci ve Cevre, Atik yonetimi, Asit yagmurlari, Geri dénisim,
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Kimyasal Maddeler, Biyolojik Cesitlilik, Enerji, iklim Degisikligi, Cevre ve Saglk konularina iliskin maddeler
vardir. Cevreye yonelik tutumlari ve gevre dostu davraniglarinin iligskisinin yordanabilecegi maddeler ise dlgegin
tutum ve davranis boyutlarinda bulunmaktadir.

Olgekteki 6nermeler olumludan olumsuza dogru 5’li &lgeklidir (tamamen katiliyorum, katiliyorum, ¢ok az
katiliyorum, katilmiyorum, hig¢ katilmiyorum). Olgme aracinin her bir alt boyutundan (tutum, bilgi ve davranis)
alinabilecek minimum puan 1 (bir) iken maksimum puan 100 (yiz)’ddr.

Verilerin analizi

Veri toplama araglari arastirmacinin ve uygulayici 6gretmenin gézetiminde 6rneklemdeki 6grencilere,
ders saatleri icinde uygulanmistir. Olcekler uygulanmadan &nce 6grencilere arastirmanin amaciyla,
yontemi, dlcme aracglarinin nasil uygulanacagi ile ilgili gerekli aciklamalar yapilmistir. Arastirmada
kullanilan Cevre Bilinci Olcegi (CBO)'nin degerlendirilmesinde “SPSS ver. 23.0” paket programi
kullanilmistir. Arastirmada frekans, ylizde, givenirlik, bagimlh gruplar t-testi, bagimsiz gruplar t-testi,

Cohen’s d etki buyukliGgi analiz tekniklerinden yararlanilimistir.

Analizlerde elde edilen anlamli farkliliklarin etki biyikliikleri Cohen’s d formiilii ile hesaplanmistir. iki
grup ortalamasi arasindaki farkin hesaplandigi istatistiksel yontemlerde etki bliylukligi hesaplanirken
Cohen’s d formuli kullanilan yontemlerden birisidir (Cohen, 1988). Etki bulylkligl, bagimsiz
degiskenin bagimli degisken Uzerinde ne derece etkili oldugunu gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda
degisir. Etki buylklGgini ifade eden d degeri: .20 ise kiicik; .50 ise orta ; .80 olarak elde edildi ise
blylk etki bliyukligl olarak yorumlanir (Cohen, 1988). T-testi'ne bakarak deney ve kontrol grubu
arasinda fark olup olmadigini belirleyebiliriz, ancak bu farkin biyikligi hakkinda yorum yapmak igin
etki degerini bilmemiz gerekir. (Arslan, 2019). Etki blyiklGgli degeri, 6rneklem sayisindan
kaynaklanan sonuglari ortadan kaldirarak elde edilen sonuglar hakkinda daha dogru bir karar
verilmesine yardimci olur (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Bu arastirmada deney ve kontrol gurubunun basari
puanlari arasindaki anlamli farklarin etki btyukligi Cohen’s d = (M,— M) /¥ (SD,>+ SD,%) / 2 formiilu

ile hesaplanmistir.

islem basamaklari
Tablo 3’te arastirma basamaklari gosterilmistir.

Tablo 3. Arastirma siirecinde takip edilen basamaklar

Cevre egitimi dersi amag, hedef ve kazanimlarinin belirlenmesi

¥

Cevre egitimi dersi kazanimlariyla iligkili “Ag Arastirmasi- Webquest” temelli uygulamalarin ve etkinliklerin belirlenip

dersin igeriginin olugturulmasi

Veri toplama araglarinin belirlenmesi ve istatistiki yeterlik galismasinin yapiimasi

¥
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Tablo 3. Devami...

Veri toplama araglariyla galisma grubundan 6n test sonuglarinin alinmasi

.

Hazirlanan programin ders déneminde uygulanmasi

e

Uygulanan program sonunda galisma grubundan son test sonuglarinin alinmasi

e

Elde edilen verilerin analiz edilmesi

.

Arastirmanin islenen veriler 1s18inda degerlendirilerek sonuglandiriimasi

Tablo 3’te gorildigi gibi 6ncelikle ilkogretim 5. sinif gevre egitimi hedef, amag¢ ve kazanimlari
incelenmistir. Deney grubuna ag arastirmasi yontemi ile uygulanacak etkinlikler ve uygulamalar ders
programi icinde yapilandirilmistir. Kontrol grubuna ise uygulanan programin hedefleri ile 6rtlisen bir

ders plani hazirlanmistir.

Arastirma deneysel modelde gergeklestirildigi icin 6gretimin etkililiginin 6n test ve son test ile
sinanmasi amaciyla “Cevre Bilinci Olgegi” kullaniimistir. icerik gelistirme siirecinde ilkdgretim 5. sinif
fen bilimleri programinda bulunan Canlilar Diinyasini Gezelim ve Taniyalim Unitesi ile Yer Kabugunun
Gizemi Unitelerindeki cevre egitimi kazanimlari birlikte ele alinmistir.

Cevre bilinci Olgeginin 5.sinif dlizeyine uyarlanmasi siirecinde ifade eksikliklerinin belirlenmesi ve
sorularda kullanilan sekil, grafik ve gorsellerin anlasilirhginin kontrolli amaciyla 2016 — 2017 egitim
Ogretim yilinda programda verilen kazanimlar dogrultusunda egitim almis olan 6. Sinif 6grencileri
arasindan 20 kisilik bir grupla pilot uygulama yapilmistir. Pilot ¢alismasindan gelen déntler ile cevre
bilinci o6lcegi icin gereken uygulama siresi tespit edilmistir. Anlasiimasi glic olan gorsel ve
metinlerdeki gerekli diizeltmeler akademik danisman nezaretinde yapilmistir. Cevre bilinci 6lgegi 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Nicel veri toplama yontemiyle elde edilen veriler analiz edilerek
karsilastirilmistir. Gergeklestirilen 6gretimin 6grencilerin ¢evre bilgisi, cevreye yonelik tutum ve

cevreye yonelik davranislarindaki anlamli etkisi olup olmadigi irdelenmistir.

Cevre bilinci 6lceginin ilk ve ortaokullarda uygulanabilmesi icin dncelikle Ankara il Milli Egitim
Mudirltgiine basvurulmus, gerekli izin ve onay alinarak Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlsi Etik Komisyonundan gectikten sonra uygulamalara baslanmistir (Ek-1).

Arastirmanin ig¢ ve dis gegerligi

Arastirmalarda bagimsiz degiskenin etkisinin tam olgllebilme derecesi i¢ gecerlilik, farkl ortamlara

genellenebilmesine ise dis gecerlik kavramiyla aciklanir (Blyukoztiirk vd. 2013). Arastirmanin ig
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gecerligi: Bagimsiz degiskenin etkisini gézlemek icin alinan 6nlemler, uygulanan kontrol teknikleri, ig
gecerligi arttiran etkenlerdir (Hovardaoglu, 2000). Bu arastirmadaki bagimsiz degisken cevre
egitiminde farkli yéntemlerin uygulanmasidir. i¢ gegerligi etkileyen bazi faktérler asagida belirtildigi
gibi kontrol altina alinmaya ¢ahlisiimigtir:

1. Zaman: Bu arastirmada ag arastirmasiyla 6gretim yapilan deney grubunda calisma slresi
dgrencilerin tim etkinlikleriyle birlikte 1 ay olarak belirlenmistir. Ogrenciler 6n test uygulamasindan
sonra 2 haftada ag arastirmasi gorevlerini yapmislar ve ayin ikinci yarisinda sinif igi tartismalar ve
poster sunumlariyla 6grenmelerini pekistirmislerdir. Calisma sonunda ise son test uygulamasina tabi
tutularak gelisimleri gbzlenmistir.

2. Olgunlasma: Arastirmaya katilan 6grenciler ortaokul 5.sinif 6grencileridir. Bu arastirmaya egitim
ogretim yilinin 2. déneminin son ayinda baslanmistir. ilkokuldan sonra ortaokula gelen égrenciler,
okul dazeni, sinif ortami ve akranlara uyumun sabit hale gelmeye basladigi, gelisim dénemleri
bakimindan 6grencilerin 6nceki donemlere benzer sekilde bir degisim gosterdigi bir zaman dilimi
secilmistir. Ogrencilerde arastirmanin aksamasina neden olacak bir uyum problemine rastlanmamis,
sadece bireysellestirilmis egitim programi icerisinde olan bir birey yapilan testlere dahil edilmemistir.
3. Deney éncesi dlgme: Bu arastirma baslangicinda calismaya katilan 6grenciler ¢evre bilinci 6lcegi ile
on teste tabi tutulmuslardir. On test ve son test, deney ve kontrol grubunda ortak sekilde
uygulanmustir.

4. Ayri élgme arag ve siiregleri: Bu arastirmada deney dncesi ve deney sonrasinda hem deney hem de
kontrol gruplarinda ayni 6lgme araglari her iki arastirma grubuna benzer sartlarda uygulanmistir.

5. Yanli gruplama: Bu arastirmaya 4 farkli siniftan toplamda 95 6grenci katilmistir. Basari duzeyleri
benzer olan bu siniflardan deney ve kontrol grubuna siniflar ikiserli sekilde rastgele kura ile
atanmigtir.

6. Denek kaybi: Bu arastirma sliresince deney ve kontrol grubunda belirlenen gruplarda herhangi bir
denek kaybi olmamistir.

7. Gruplandirma-olgunlasma etkilesimi: Bu arastirmadaki deney ve kontrol gruplarinda yanli bir
gruplama yapilmamistir. Her iki grubun basari puanlarinda arastirmanin dogasi geregi 6grencilerin
calisma dinamikleri farkhlasmis ve basari puanlarinin bu dinamiklerden dolayl farklilastigi
varsayllmistir.

Dis gegerlik ise bulgularin genellenebilme derecesidir ve bulgularin genellenebildigi evren blyudikge,
arastirmanin dis gecerligi artacaktir (Hovardaoglu, 2000). Dis gegerlik, 6rnek grup Gzerinde arastirma
kosullari icinde varilan bir sonucu da, evrene, gercek yasama genellenebilirligidir (Karasar, 2005).
Egitim hayatinda onceden ¢evre kavramlarina asina olan 6grenciler 6n test uygulamasinda cevre
egitimi konusunda test edildiklerini kavradiklari icin hem 6n teste verdikleri yanitlarda hem de

slrecte ilk hafta icin daha aktif performans sergilemislerdir. “Hawthorne etkisi” gozlem yapilan
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alanda gozlemci tarafindan veri toplamak icin yapilan diizenleme ve degisiklikleri fark eden
deneklerin yapilan vyeniliklerden etkilendiklerini ve normalden farkli davranislar sergilediklerini
aciklamaktadir (Adair, Sharpe & Huynh, 1989)- olarak da bilinen olayda, denendigini bilen deney
grubu st dlizey performans gosterir ve deneysel bulgularin genellenebilirligine karsi endise
uyandirict en 6nemli etmenlerden biridir (Karasar, 2005). Ancak bu arastirma siirecinde zamanla ag
arastirmasi yontemi ile 6gretim yapilan grupta dahi ilk haftanin calisma gilidiilenmesi zamanla azalmis

ve arastirma sonunda 6grencilerin glidlilenme diizeyinde normallesme gdzlenmistir.
Bulgular ve yorum

Bu béliimde, arastirmada uygulanan Cevre Bilinci Olcegindeki (CBO) alt problemlerin siralamasina
gore Olcek kisminda elde edilen bulgular ile 6lgegin giris kismindaki cevre bilincine etki eden

faktorlerle ilgili bulgular yer almaktadir.
Birinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 4’de deney grubu 6grencilerinin cevre bilinci 6n test puanlari ile son test puanlarina iliskin
bulgular gosterilmistir.
Tablo 4. Ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan deney grubundaki 6grencilerin ¢evre bilinci 6lgegi

On test ve son test puanlari bagimh gruplar igin t-testi sonuglari

n X s sd t p
On test 48 233,59 19,01
47 -4,12 ,000*
Son test 48 241,47 18,19

*p<.05

Tablo 4’te goruldiigu gibi ag arastirmasiyla 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin gevre bilinci

on test puanlari ile son test puanlari arasinda son test lehine anlamh fark oldugu gorilmektedir (t
(47) =-4.12, p<.05). Buna gore deney grubu o6grencilerinin son test puanlari ortalamasinin ()T

=241.47) 6n test puanlari ortalamasindan ( X =233.59) daha yiksek oldugu anlasiimaktadir.
Cohen’s d = (M,—M;) /V (SD+SD,%) / 2
Deney grubu 6n test son test puanlarina gore etki buyuklugi = 7.88 / 22.95 = 0.34

Ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan deney grubundaki 6grencilerin 6n test son test cevre
bilinci puanlari arasinda yapilan istatistiki analiz sonuglarina gore etki blylkligli Cohen d = 0,34

olarak kiguk dizey etki buylklGgi bulunmustur.

Tablo 5’de kontrol grubu 6grencilerinin c¢evre bilinci 6n-son test puanlarina iliskin bulgular

gosterilmistir.



Bahar, Erten

Tablo 5. Programda 6nerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin ¢cevre bilinci

Olcegi 6n test ve son test puanlari bagimh gruplar icin t-testi sonuglari

n X s sd t p
On test 48 232,06 22,54
46 1,163 ,251
Son test 48 228,01 26,58

Tablo 5’'te gorildigi gibi programda Onerilen 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin cevre
bilinci 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir (t (46) =1.16, p>.05).

Ancak ortalamalar bazinda bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari ortalamasinin (
X =228.01) 6n test puanlari ortalamasindan ( X =232.06) daha duslik oldugu gorilmustir.

Cohen’s d = (M,— M) /V (SD;*+SD,’) / 2

Kontrol grubu 6n test son test puanlarina gére etki biyukligi =-4.05 / 17.42 =-0.23

Programda 6nerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test son test cevre
bilinci puanlari arasinda yapilan istatistiki analiz sonuglarina gore etki buyukligi Cohen d =-0.23

olarak negatif yonde etki bliyuklugi bulunmustur.

ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 6’da deney ile kontrol grubu 6grencilerinin gcevre bilinci son test puanlarina iliskin bulgular
gosterilmistir.

Tablo 6. Ag arastirmasi ile yapilan 6gretim ile programda o6nerilen yontemle yapilan 6gretim

sonrasinda 6grencilerin gevre bilinci 6lcegi puanlarinin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

n X S sd t p
Deney 48 241,47 18,19
81,15 2,87 ,005
Kontrol 47 228,01 26,58

Tablo 6’da goriildigi gibi ag arastirmasiyla 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci
puanlari ile programda 6nerilen sekilde 6gretim yapilan kontrol grubundaki égrencilerin ¢evre bilinci

puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goérilmektedir (t (81.15) =2.87, p<.05).
Buna goére deney grubu Ogrencilerinin ortalamasinin (7=241.47), kontrol grubu o6grencilerin

ortalamasindan ( X =228.01) daha yliksek oldugu sonucuna variimistir.
Cohen’s d = (M,—M;) /V (SD*+SD,}) / 2

Deney ve kontrol grubu cevre bilinci 6lcek puanlarina gore etki blyuklugi = 13.46/ 16.10 = 0.83
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Ag arastirmasi ile yapilan 6gretim ile programda 6nerilen yontemle yapilan 6gretim sonrasinda
ogrencilerin cevre bilinci 6lcegi puanlarinin arasinda yapilan istatistiki analiz sonuglarinin etki
blylikligl Cohen d = 0.83 olarak bulunmustur. Bu deger etki buydklGgiinin blyik oldugunu

gostermektedir.
Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 7’de deney grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore, cevre bilinci son test puanlarina
iliskin bulgular gosterilmistir.
Tablo 7. Ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan deney grubunun cinsiyete gore c¢evre bilinci son

test puanlari bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

n X s sd t p
Kiz 29 244,61 12,98
25,14 1,33 .195
Erkek 19 236,68 23,70

Tablo 7’'de gorildugi gibi ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan deney grubu kiz 6grencilerinin
son test cevre bilinci puanlari ile erkek 6grencilerin son test cevre bilinci puanlari cinsiyet degiskeni
bakimindan Ogrencilerin  g¢evre bilinci puanlari arasinda anlamh  bir fark bulunmamistir

(t(25.14)=0.195, p> .05). Ancak ortalamalar bazinda bakildiginda, deney grubunda cinsiyet
degiskenine gore kiz 6grencilerin ¢evre bilinci puan ortalamalarinin ()T =244.61) erkek 6grencilerin

cevre bilinci puan ortalamalarindan ( X =236.68) daha yuksek oldugu tespit edilmistir.
Cohen’s d = (My—M;) /V (SD° +SD,’) / 2
Deney grubu cinsiyet degiskenine gore etki blyukliga = 7.93 / 13.51 = 0.58

Ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan deney grubunda cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek
ogrencilerin gevre bilinci puanlari arasinda yapilan istatistiki analiz sonucunda etki bliytkligi Cohen d

= 0.58 olarak bulunmustur. Bu deger etki blylkligliniin orta diizeyde oldugunu géstermektedir.

Tablo 8.’de kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore, cevre bilinci son test puanlarina
iliskin bulgular gosterilmistir.
Tablo 8. Programda oOnerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun cinsiyete goére cevre bilinci

son test puanlari bagimsiz gruplar igin t-testi sonuclari

n X s sd t p

Kiz 26 232,12 26,69
45 1,18 ,242
Erkek 21 222,92 26,17
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Tablo 8'de gorildiugl gibi programda onerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun cevre
bilinci puanlari arasinda cinsiyet degiskenine goére 6grencilerin ¢cevre bilinci agirlikh puanlari arasinda

anlamli bir fark bulunmamistir (t(45)=0.242, p> .05). Ancak ortalamalar bazinda bakildiginda, kontrol
grubunda cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin ¢evre bilinci puan ortalamalarinin (7 =232.12)
erkek Ogrencilerin c¢evre bilinci puan ortalamalarindan ( X =222.92) daha yiliksek oldugu tespit
edilmistir.

Cohen’s d = (My— M) /V (SD’+SD’) / 2

Kontrol grubu cinsiyet degiskenine gore etki blyuklGgi = 9.2 / 18.68 = 0.49

Programda onerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunda cinsiyet degiskenine goére kiz ve
erkek 6grencilerin cevre bilinci puanlari arasinda yapilan istatistiki analiz sonucunda etki blyuklGgu
Cohen d = 0.49 olarak bulunmustur. Bu deger etki blyuklGglinin orta dizeyde oldugunu

gostermektedir.
Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 9’da deney grubu 6grencilerinin yetisme yeri degiskenine gore, ¢evre bilinci son test puanlarina
iliskin bulgular gosterilmistir.
Tablo 9. Ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan deney grubunun yetisme yerine gore cevre bilinci

son test puanlari bagimsiz gruplar icin t-testi sonuclari

n X s sd t p
Sehir 27 244,65 13,67
46 1,38 ,172
Koy 21 237,38 22,43

Tablo 9’da gorildiglu gibi ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan grupta sehirde yetisen
ogrencilerin cevre bilinci son test puanlari ile kdyde yetisen 6grencilerin son test puanlari arasindaki
farkin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda, yetisme vyeri degiskeni
bakimindan 6grencilerin cevre bilinci puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir (t(46)=.172,

p>.05). Ancak ortalamalar bazinda bakildiginda, yetisme yeri degiskenine gbre sehirde yetisen

ogrencilerin ortalamasi (7=244.65) koyde yetisen Ogrencilerin ortalamasindan (Y=237.38) daha

ylksek oldugu tespit edilmistir.
Cohen’s d = (M,—M;) /V (SD+SD,%) / 2

Deney grubu yetisme yeri degiskenine gore etki biyiklugi =7.27 / 13.13=0.55
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Ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubunda yetisme yeri kdy olan 6grenciler ile
yetisme vyeri sehir merkezi olan 6grencilerin ¢evre bilinci puanlari arasinda yapilan arastirma

sonuglarinin etki blyikligli Cohen d = 0.55 olarak orta diizey etki blyUklGgi bulunmustur.

Tablo 10’da kontrol grubu Ogrencilerinin yetisme yeri degiskenine gore, cevre bilinci son test
puanlarina iliskin bulgular gosterilmistir.
Tablo 10. Programda Onerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun yetisme yerine gore cevre

bilinci son test puanlari bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

n X s sd t p
Sehir 18 233,18 13,67
45 1,05 ,298
Koy 29 224,79 22,43

Tablo 10’da goriildigi gibi programda 6nerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubundaki sehirde
yetisen 6grencilerinin ¢evre bilinci son test puanlari ile koyde yetisen 6grencilerin son test cevre
bilinci puanlari arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda,
yetisme vyeri degiskeni acisindan 06grencilerin ¢evre bilinci puanlart arasinda anlamh fark

bulunmamistir (t(45)=.298, p>.05). Ancak ortalamalar bazinda bakildiginda, yetisme yeri degiskenine
gore sehirde yetisen o6grencilerin c¢evre bilinci puan ortalamasi ()T=233.18) koyde vyetisen

Ogrencilerin gevre bilinci puan ortalamasindan ( X =224.79) daha yliksek oldugu tespit edilmistir.
Cohen’s d = (M,—M;) /V (SD° +SD,’) / 2
Kontrol grubu yetisme yeri degiskenine gore etki blyukligi = 8.39 /13.13 =0.63

Programda onerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunda yetisme yeri kdy olan 6grenciler ile
yetisme vyeri sehir merkezi olan 6grencilerin cevre bilinci puanlari arasinda yapilan arastirma

sonuclarinin etki blyiikligli Cohen d = 0.63 olarak orta diizey olarak bulunmustur.

Tablo 11."de Cohen d etki buyikliklerinin incelenen gruplar ve degiskenlere gére hesaplanan tim
degerleri ve yorumlarina iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 11.de arastirmada incelenen gruplar ve degiskenler arasinda hesaplanan etki blyukligu ile
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler Gizerinde ne diizeyde etkili oldugu verilmistir. Deney grubu
On test son test puanlarinin etki blyiklGgi kicgik dizey, kontrol grubunun ise negatif yonde etki

blyiikligline sahip oldugu belirlenmistir.
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Tablo 11. Cohen d etki biyiikliklerinin tim deger ve yorumlari

. Cohen d etki Degerlendirme
incelenen gruplar / degiskenler
biiyiikliigii yorum
Ag arastirmasi yontemiyle 6gretim yapilan deney grubundaki 6grencilerin
cevre bilinci 6lgegi 6n test ve son test puanlari bagimli gruplarin puanlari 0.34 Kuglk dizey

arasinda

Programda o&nerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubundaki
Ogrencilerin gevre bilinci 6lgegi 6n test ve son test puanlari bagiml -0.23
gruplarin puanlari arasinda

Negatif yonde etki
buyuklugu

Ag arastirmasi ile yapilan 6gretim ile programda onerilen yontemle
vapilan 6gretim sonrasinda 6grencilerin g¢evre bilinci dlgegi puanlarinin 0.83 Buyuk diizey
bagimsiz gruplarin puanlari arasinda

Ag arastirmasi yontemiyle Ogretim yapilan deney grubunun cinsiyete

Y IR M 0.58 Orta diize
gore gevre bilinci son test puanlari bagimsiz gruplarin puanlari arasinda uzey
Programda Onerilen yontemle Ogretim yapilan kontrol grubunun
cinsiyete gore ¢evre bilinci son test puanlari bagimsiz gruplarin puanlari 0.49 Orta diizey
arasinda
Ag arastirmasi yontemiyle Ogretim yapilan deney grubunun yetisme
yerine gore gevre bilinci son test puanlari bagimsiz gruplarin puanlari 0.55 Orta diizey

arasinda

Programda onerilen yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunda yetisme
yeri koy olan 6grenciler ile yetisme yeri sehir merkezi olan 6grencilerin 0.63 Orta dizey
gevre bilinci puanlari arasinda

Deney ve kontrol grubu son test puanlarinin etki blytklGgi orta diizey olarak bulunmustur. Cinsiyet
degiskenine gore deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin etki buyukligi orta diizey
bulunmustur. Yetisme yeri degiskenine gore deney ve kontrol grubunda orta diizey etki biyuklGg

bulunmustur.
Sonug ve tartisma

Ag arastirmasi (webquest) yontemi ¢evre kazanimlarina erisi diizeyini, ¢evreye yonelik tutumlarini,
bilgilerini ve davranislarini toplamda ise ¢evre bilinci puanlarini arttirmada kullanilabilecek
yontemdir. Ayrica ag arastirmasi yontemi; 6grencilerin isbirligi icerisinde calismasini iceren, aktif
katihm sorumlulugunu 6grenciye veren, elestirel dislinme gibi Ust dizey disliinme becerilerinin
gelisimini saglayan, glidiilenmeyi arttirici ortamlar olusturabilmeye genis imkanlar veren ve cevre
egitiminde farkli bir bakis agisi saglayabilen iyi bir 6gretim alternatifidir. Bu baglamda arastirmada, 5.
sinif 6grencilerinin ag arastirmasi yontemine goére cevre bilinci diizeyleri incelenmis ve edilen bulgular

literatirle desteklenmistir.

Ag arastirmasiyla calisan 6grencilerin ¢evre bilinci 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda son
test lehine anlamh fark bulunmustur. Ayrica Cohen’s d etki blylikligl hesaplamasindan 6n test ve
son test arasindaki farkin blyiik olmasiyla yontemin 6gretimde etkili oldugu soylenebilir. Benzer

sekilde Efe (2015), animasyon destekli cevre egitimi arastirmasinda cevre bilinci alt boyutlarindan
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olan gevreye yonelik tutum puanlarinda anlamli fark tespit etmistir. S6z konusu ag arastirmasiyla
yapilan 6gretimde animasyon destegine sik sik basvurulmasinin 6grencilerin ¢evre bilinci puanlarina

olumlu katki yaptigi ifade edilmistir.

Programda Onerilen 6gretim yontemle 6gretim yapilan 6grencilerin ¢evre bilinci 6n test puanlari ile
son test puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ancak galismada kontrol grubu 6grencilerinin
son test puanlari ortalamasinin 6n test puanlari ortalamasindan daha disik oldugu belirlenmistir.
Buna gore Ogrencilerin son test uygulamasinda puanlarinin dismesinin nedeni 6grencilerin uzun
Olcekten sikilmalari, halo etkisinin geg¢mesi ve son test uygulamasini ¢ok 6nemsememe

durumlarindan 6tiirt oldugu distnilmektedir.

Ag arastirmasiyla 6gretim yapilan 6grencilerin ¢evre bilinci puanlari ile programda 6nerilen sekilde
o0gretim yapilan 6grencilerin ¢evre bilinci son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Ayrica Cohen’s d etki blylkligli hesaplamasina bakarak deney grubu ile kontrol
grubunun son test puan ortalamalarindaki farkin blylk oldugu gorilmistir. Baska bir deyisle ag
arastirmasiyla yapilan 0Ogretimin programda Onerilen 6gretimden 06grencilerin ¢evre bilincini
artirmada daha etkili oldugu ifade edilebilir. Benzer sekilde Gokmen ve Solak (2015) bilgisayar
destekli cevre egitiminde ve Efe (2015) ise animasyon destekli cevre egitiminde, Ak¢ay (2009) Tirkce
egitiminde, Cigrik (2009) Fen egitiminde, Sahin (2010) ve Borekgi (2010) Bilisim Teknolojileri
egitiminde, Gokalp (2011), Fizik egitiminde, Unal (2012) Ekosistem ve Giines konularinda, Sahin
(2012) 5E o6grenme ortamlarinda, Bayram (2015) Elestirel Dislinme Becerilerinde, Segers ve
Verhoeven (2009) arastirma becerilerinde, Chang ve Arkadaslari (2011) gevre egitiminde, Alias ve
Arkadaslari (2013) ise Ortaokul Fizik 6gretiminde ag arastirmasi yontemini kullanarak istatistiksel

olarak anlamli fark tespit etmislerdir.

Ag arastirmasi ve programda Onerilen yontemle 6gretim yapilan deney ve kontrol grubunda kiz
ogrencilerin son test cevre bilinci puanlari ile erkek 6grencilerin puanlari arasinda cinsiyet degiskeni
bakimindan anlaml bir fark bulunmamistir. Ancak deney ve kontrol grubunda cinsiyet degiskenine
gore kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin erkek 6grencilerin ¢evre bilinci puan ortalamalarindan
daha yilksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, Cohen’s d etki blylkligli hesaplamasina bakarak kiz
O0grencilerin deney grubu ile kontrol grubunun puan ortalamalarindaki farkin blyik oldugu
gorllmustlir. Buna gore ag arastirmasi yonteminin kiz 6grencilerin ¢evre bilinci dizeyini erkek
o0grencilerden daha fazla arttirdig soylenebilir. Dolayisiyla deney grubunda oldugu gibi kontrol
grubunda da 06gretim sonunda kiz 6grencilerin g¢evre bilinci diizeyinin erkeklerden daha yiksek
oldugu ifade edilebilir. Benzer sekilde, c¢evreye yonelik tutumlarin incelendigi Cabuk ve
Karacaoglu’nun (2003), “Universite Ogrencilerinin Cevre Duyarlliklarinin incelenmesi” adli

arastirmasinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi dgrencilerinin gevre duyarhliklarinin

120



Bahar, Erten

belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler
arasinda kizlar lehine anlamh fark belirlenmistir. Sarigdz (2013), “Ortadgretim 6grencilerinin cevre ile
ilgili davranis ve disincelerinin degerlendirilmesi” adli arastirmasini ortadgretim &grencilerinin
cevreye yonelik davranis ve dislincelerini belirlemek amaciyla yapmistir. Cinsiyet degiskenine gore
cevreci davranislar sergileme puanlarinda erkek 6grenciler ile kiz 6grenciler arasinda anlamli fark
yokken ‘cevresel duyarllik’ puanlarinin kizlar lehine anlamli fark bulunmustur. Derman ve Senemoglu
(2015) “9. ve 12. Sinif 6grencilerinin sirdirilebilir ¢evre bilinci” adh arastirmasini 9. ve 12. Sinif
ogrencilerinin biyoloji derslerinde kazandiklari sirdirulebilir c¢evre bilinci diizeyinde cinsiyet
degiskenine gore hem sirdurdlebilir ¢evre bilinci puanlarinda 9. Sinif 6grencileri hem de 12. sinif
ogrencileri icin kiz 6grenciler lehine anlamh fark bulunmustur. Ayrica literatiirde kiz 6grencilerin
dogasi geregi cevreye yonelik duyussal yaklasimlarinin ve tutumlarinin erkek 6grencilerden daha
ylksek oldugu belirlenmistir (Zelezny ve arkadaslari, 2000; Hassan ve Arkadaslari, 2010; Cabuk &
Karacaoglu, 2003; Gokce ve Arkadaslari, 2007; Kaya ve Arkadaslari, 2009; Nalcaci & Beldag, 2011;
Kahyaoglu & Ozgen, 2012; Taycl & Uysal, 2012). Bu arastirmada da kiz 6grencilerin cevre bilinci

diizeyinin gelisimi erkeklerden daha yiksek dizeydedir.

Ag arastirmasi yontemiyle ve programda onerilen yontemle 6gretim yapilan calisma gruplarinda
yetisme vyeri degiskeni bakimindan 06grencilerin ¢evre bilinci puanlari arasinda anlamh fark
bulunmamistir. Hem deney hem de kontrol grubunda yetisme yeri degiskenine gore sehirde yetisen
Ogrencilerin ortalamasi koyde yetisen Ogrencilerin ortalamasindan daha ylksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durumda sehirde yetisen 6grenciler hem deney hem de kontrol grubunda koyde
yetisen 6grencilerden daha yiksek ¢evre bilincine sahip olduklari seklinde yorumlanabilir. Sehirde
yetisen Ogrenciler ¢evre sorunlariyla koyde yetisen 6grencilerden daha ¢ok yilizlesmektedir. Bu
durumu Erten (2004): ‘cevre sorunlarinin birey tarafindan risk olarak algilanmasi ve tehdit olarak
gorilmesi cevreye vyararli davranislari motive etmesi acisindan olduk¢a o6nemlidir, diye
actklamaktadir. Ayrica ag arastirmasiyla calisan deney grubunda hem sehirde hem de kéyde yetisen
o0grencilerin puan ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha vyiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durum, ag arastirmasi yonteminin cocuklarin c¢evre bilinci dlzeylerinin

arttirilmasinda programda onerilen yéntemden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler bazinda 6gretmenlere ve arastirmacilara asagidaki

oneriler verilebilir:

e (Cevre egitimi etkinlikleri planlanirken gliniimiz sartlarinda sanal ortamlara buyik ilgisi olan

bireylerin cevre bilincini ve c¢evre dostu davranislari, tutum ve bilgilerini gelistiren ve
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ogrendikleri bilgilerin kaliciigini saglayan cevreye yonelik interaktif uygulamalarin, bilgi

icerikli video ve animasyonlarin, oyunlarin, internet ve bilgisayar temelli isbirlikli ¢alisma

ortamlarinin sayisinin arttiriimasina dikkat edilmelidir. Olgme ve degerlendirme siirecleri hem

etkinlikler sonunda eklenecek anlik olarak doniit veren interaktif informatik 6lgme araclariyla
hem de sinif igerisinde sunum ve projelerle desteklenmelidir.

e Ogretmenler cevre bilinci kazanimlarini hayata gecirebilecek ve 6grencileri harekete
gecirebilecek uygun icerikte egitim programi tasarlamak ve uyarlamak icin konu alaninda
yeterli bilgi sahibi olmalidir. Hazirlanan egitim programi farkh ve ¢ok sayida 6gretim materyali
bulundurmalidir.

e Her 06gretmenin bilisim teknolojileri konusunda vyeterliliklerini arttirmalari ve mimkin
oldugunca sanal ortamlarda da kullanilabilecek ders programlari hazirlamalari gerekmektedir.
Ogretmenlerin bilgisayar ortaminda materyal gelistirme ile ilgili yeterliliklerini arttirmalari
dijital pedagoji ve kendi brans alanlarinda daha basarili olmalarini saglayacaktir.

e Bu galisma 5. Sinif 6grencileri ile sinirhdir. Bu ¢alismanin benzerleri diger sinif ve okul
turlerinde de yapilmasi bu ve benzer dijital platforma yéntemlerinin basarisinin taninmasi igin

onemlidir.
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