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Oz: Bu calismanin amaci, TR Dizin kapsaminda egitim fakiiltesi biinyesinde
yayimlanan egitim dergilerindeki matematik egitimi igerikli makalelerin y&n-
temsel egilimlerini belirlemektir. Bu amag ile birlikte TR Dizin kapsaminda yer
alan 32 egitim dergisinin 2015-2020 yillar1 arasindaki cilt ve sayilarinda yaymlan-
mis matematik egitimi alanindaki makaleler incelenmistir. Bu dergilerde belirle-
nen zaman araliklarinda 8144 adet makaleye ulasilmistir. Bu makalelerin baghik-
lar1, 6zetleri, anahtar kelimeleri ve igerikleri irdelendiginde, 904 adet makalenin
matematik egitimi alaninda yapilmis oldugu belirlenmistir. Calismada, betimsel
icerik analizi kullanilmistir. icerik analizi yapilirken makalenin yéntemi, yon-
tembilimi, 6rneklemi, veri toplama araci ve analiz agiklamas: dikkate alinmistir.
Elde edilen veriler, tablo ve grafikler yardimiyla sunularak ytizde ve frekansa
dayali olarak yorumlanmustir. Calismanin bulgularina gore, makalelerin yarisin-
dan fazlasmin nitel arastirma yontemi ile yapildigi ve durum galismasmimn en
fazla tercih edilen desen oldugu tespit edilmistir. Makalelerdeki 6rneklemlerin
cogunlukla 6grenci oldugu ve daha ¢ok lisans ile ortaokul 6grencilerine yer veril-
digi belirlenmistir. Veri toplama araci olarak dlgeklerin, analizlerde ise nicel kesti-
rimsel analizlerin siklikla kullanildig1 goriilmiistiir. Calisma sonunda, matematik
egitimi alaninda yapilan arastirmalarin yontemsel egilimlerinin gesitlendirilmesi
gerektigine vurgu yapilarak, bu alanda benzer calismalar yapmay: planlayan
arastirmacilara yardimei olabilecek 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: igerik analizi, matematik egitimi, TR Dizin, yontemsel
egilim
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METHODOLOGICAL TRENDS IN MATHEMATICS
EDUCATION ARTICLES PUBLISHED IN TR INDEXED
JOURNALS

Abstract:

The aim of this study was to determine the methodological trends in mathe-
matics education articles published in educational journals published by faculty
of education within the scope of the TR Index. With this aim, articles in the field
of mathematics education published in volumes and issues between 2015-2020
of 32 educational journals within the scope of the TR Index were reviewed. 8144
articles were reached in these journals at specified time intervals. When the tit-
les, abstracts, keywords, and contents of these articles were examined, it was
determined that 904 articles were made in mathematics education. Descriptive
content analysis was used in the study. While analyzing the content, method of
the article, method description, sample, data collection tool, and analysis expla-
nation were taken into consideration. The data obtained were presented using
tables and graphs and interpreted based on percentage and frequency. According
to the findings of the study, it was determined that more than half of the articles
were made by the qualitative research method and the case study was the most
preferred design. It was determined that the samples in the articles were mostly
students and mostly working with undergraduate and middle school students.
It was observed that scales were used more as data collection tools, and quan-
titative predictive analysis was frequently used in the analysis. At the end of
the study, it was emphasized that the methodological tendencies of the studies
in mathematics education should be diversified, and suggestions were made to
help researchers who plan to do similar studies in this field.

Keywords: Content analysis, mathematics education, TR Index, methodo-
logical trends

Giris

Bilginin bir gii¢ gosterisi haline dontistiigii, bas dondiirticti bir hizla stirekli degi-
sime ugradigi ve zenginlik yaratan baslica kaynak oldugu gtintimtiizde artik toplum-
lar bilgi toplumu olabilme yarigina girmistir (Calik ve Cinar, 2009). Ozellikle Endiistri
4.0 ve Toplum 5.0 kavramlarinin toplumlarin gelismislik diizeylerini sekillendirmeye
baslamast ile basta egitim olmak tizere ekonomi, saglik, turizm, savunma, teknolo-
ji, ulastirma, sanayi, enerji, haberlesme ve toplum yasantis: gibi pek ¢ok konuda de-
gisimleri ve dontistimleri de beraberinde getirmistir (Milli Egitim Bakanlig: [MEB],
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2020a). Bu kapsamda, toplumlar nitelikli bireyler yetistirebilme politikalarinda kokli
degisikliklere giderek yaraticilik, problem ¢6zme, esneklik, iletisim, uyum yetenegi,
analitik diistinme, girisimcilik, isbirligi, elestirel diistinme, liderlik, bilgiye erisme ve
analiz etme, inisiyatif alma, kivrak zeka, matematik okuryazarlig: gibi ist diizey yet-
kinlik gerektiren 21. ytizyil 6grenme becerilerini 6gretim programlarinin odak nokta-
sina yerlestirmistir (National Research Council [NRC], 2011; Trilling ve Fadel, 2009;
Wagner, 2008). Dijital ¢aga ayak uydurmanin bir én kosulu olarak kabul edilen bu
becerilerin 21. ytizyil toplumlari i¢in yasamsal degerde 6nem tasidig1 vurgulanmak-
tadir (Wagner, 2008). Nitekim teknolojik faaliyetlerin ilerlemesi ve sonucunda bilgiye
erisim olanaklarinin gesitlilik kazanmasi egitimde radikal degisimleri de zorunlu bir
hale getirmistir (Amiel ve Reeves, 2008; Klimczak, 2015). Bu radikal degisimlerden et-
kilenen alanlardan birisinin de hig stiphesiz matematik alani oldugunu soyleyebiliriz.
Ozellikle teknolojinin ilerlemesiyle matematik egitiminin dogasinda meydana gelen
degisiklikler ivme kazanmis, bu kazanimda 6gretim stireclerine olan etkisinin arasti-
rilma ihtiyacin1 dogurmustur (Er ve Biber, 2020). Bu noktada, matematik egitiminde
ylriitiilen calismalar ¢cagin niteliklerine uygun bir sekilde hareket edilmesine, yasanan
aksakliklarin iyilestirilmesine ve her seyden 6nemlisi gelecege yonelik daha saglikli
kararlar alinmasina degerli katkilar sunabilmektedir. Ayrica yapilan her bir ¢alisma
sonraki calismalara rehberlik etmesinin yan1 sira program yapicilara da kaynak ola-
bilecek bilgiler barindirmaktadir. Kulm’a (2009) gore, bir ulusun gerek duydugu en
onemli unsur egitim alaninda yapilan bilimsel ¢alismalardir. Dolayisiyla bir tilkenin
refah diizeyini artirabilmesi i¢in hedeflerine yon verecek egitim ihtiyaglarini belirleye-
rek ¢agin kosullarini bireylerin bugtinii ve gelecegi i¢in anlamli kilmasi gerekmektedir
(MEB, 2020b). Bu bakimdan evrensel nesnellige sahip ve egitimde en ¢ok kiiresel degi-
sime ugrayan matematik disiplinine yonelik ytirtitiilen ¢alismalarin takibi matematik
egitiminde yapilacak iyilestirme ve yenilik¢i yaklasimlara 6nemli katkilar saglamak-
tadir (Ernest, Greer ve Sriraman, 2009; Ersoy, 1997). Baska bir ifade ile matematik, fen
ve teknoloji alanlarinda son ytizyilda yasanan biiyiik gelismeler tilkelerin bu alanlara
olan ilgilerinin daha da artmasina ve egitim politikalarinda matematik ve fen egitimi-
ne daha fazla énem vermelerine neden olmakta dolayisiyla bu alanlarda ytiriitiilen
caligmalarin 6nemini de artirmaktadir (Ciltas, Giiler ve S6zbilir, 2012).

Matematik egitimi alaninda yapilan calismalar icerik standartlarina bagli kalmarak
cagn gereklilerine uygun bir sekilde yiirtitiilmesini kapsamaktadir (National Council
of Teachers of Mathematics [NCTM], 2011). Yapilan her bir ¢calismadaki temel gerekce
ise teknolojik gelismelerle birlikte 6nceki nesillerin karsilasmadig: yeni ve farkl tiirde
problemlerle giiniimiiz diinyasmun kars1 karsiya kalmasidir (MEB, 2018a). Bu yiizden
bir¢ok tilke 6gretim programlarinda yenilikci doniisiimler tasarlayarak, merkezine
insani alan bir dizi reformlar gergeklestirmistir (Common Core State Standards Initi-
ative [CCSSI], 2010; MEB, 2016; NCTM, 2014; NRC, 2011; Organisation for Economic
Cooperation and Development [OECD], 2011). Ulkemiz de egitimde ihtiyag duydugu
paradigmayi yansitacak 2023 Egitim Vizyonu ortaya koyarak; ruhu, istikameti, gaye
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ve felsefesi olan evrensel bir pedagoji yaratmak arzusuyla yola ¢ikmistir (MEB, 2018b).
Evrensel insanlik degerleriyle harmanlanmis bir egitim sistemi olusturmanin hedef-
lendigi bu belge ile yenigagin gerektirdigi becerilerin kazandirilmasi i¢in somut adim-
lar atilmistir (MEB, 2018b). Her ne kadar bircok tilke nitelikli insan giictine duyulan
gereksinimden kaynakli yapisal reformlari 6gretim programlarina yansitma konusun-
da kararli adimlar atsa da diizenli araliklarla yapilan genis 6lcekli uluslararasi sinav-
larda (TIMSS, PISA vb.) arzu ettikleri bagarilardan uzak olduklar: dikkat cekmektedir
(MEB, 2020b; OECD, 2016; Provasnik vd., 2016). Dolayisiyla 6grencilerin basar1 diizey-
lerini artirmak, basarilarinda etkili olan faktor gruplarini ele almak, egitimde alinan
kararlarin islevselligini test etmek ve egitim kalitesinin niteligi hakkinda fikir edinmek
i¢in bilimsel ¢alismalar 6nemli ipuglari sunabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Tiirkiye’de matematik egitimindeki degisimleri konu edinen calismalara bakildi-
ginda, 2001-2017 yillarini kapsayan siiregte lisansiistii tezlerde genellikle tarama ve
deneysel desenlere yonelindigi (Baki vd., 2011; ithan, 2011; Ozsoy, Ozmutlu ve Giin-
diiz, 2017; Sevencan, 2019; Yasar ve Papatga, 2015) ve 6grenciler diizeyinde daha fazla
calisma yapildig1 goriilmektedir (Baki vd., 2011; Er ve Biber, 2020; Ilhan, 2011; C)zsoy
vd., 2017; Sevencan, 2019; Tereci ve Bindak, 2019). Ayrica 6lgekler, basar testleri ve
goriisme igerikli veri toplama araclarina agirlik verildigi, betimsel istatistiksel tek-
niklerden daha fazla yararlanildigr dikkat ¢ekmektedir (Baki vd., 2011; IThan, 2011;
Sevencan, 2019; Tereci ve Bindak, 2019). Diger yandan 2000-2014 yillarin1 kapsayan
siirecte makalelerde genellikle deneysel desenli (Ulutas ve Ubuz, 2008; Yalcinkaya ve
Ozkan, 2012; Yiicedag ve Erdogan, 2011) ile 6grenci ve 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen
¢alismalarin agirlikta oldugu goriilmektedir (Ciltas vd., 2012; Incikab1 vd., 2017; Tatar
ve Tatar, 2008; Ulutas ve Ubuz, 2008; Yiicedag ve Erdogan, 2011). Bu calismalarda ise
test, anket ve goriisme formlarinin kullanimi 6n plana ¢tkmaktadir (Ciltas vd., 2012;
Incikab1 vd., 2017; Ulutas ve Ubuz, 2008; Yalginkaya ve Ozkan, 2012).

Tiirkiye’de matematik egitiminde yapilan ¢alismalar genel olarak irdelendiginde,
ozellikle son bes yillik stireci kapsayan genis 6lcekli bir arastirmanin yapilmadig: dik-
kat cekmektedir. Gliniimiiz dlinyasinda yasanan hizli degisimler diistintildigtinde
belirli araliklarla yapilacak izleme ve degerlendirme ¢alismalarina her gecen giin daha
fazla ihtiya¢ duyuldugunu soyleyebiliriz. Bununla birlikte Tiirkiye’de yapilan arastir-
malarda 2005 yil1 ve sonrasinda ciddi artisin goriilmesi matematik egitimi alaninda
alinan kararlarin kalitesinin ve yeterliliginin sinanmasinda bu ve benzeri ¢alismalar:
da zaruri kilmaktadir (Ciltas vd., 2012; Ozsoy vd., 2017). Bu baglamda, Tiirkiye'de
matematik egitiminde yasanan gelismelerin belirli zaman araliklarinda ortaya konula-
rak bu alanda yapilan ¢alismalarin genel gergevesinin ¢izilmesi 6nem arz etmektedir.
Ozellikle iilkemizde son yillarda matematik egitimi {izerine yiiriitiilen caligmalarda
gozlemlenen artisa bagl olarak calismalardaki yontemsel yonelimlerin degerlendiri-
lip gelecege yonelik 6ngoriilerde bulunulmasi gerekmektedir (Calik ve Sozbilir, 2014).
Calisma kapsaminda egitimcilere, arastirmacilara, 6gretmenlere ve program yapicila-
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ra Turkiye’de matematik egitiminde yapilan ¢alismalarin yontemsel egilimleri hakkin-
da fikir edinmelerine yardimci olacak veriler sunulmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda,
Ttirkiye’de 2015-2020 yillart arasinda matematik egitimi alaninda TR Dizin tarafindan
taranan dergilerde yayinlamis bilimsel ¢calismalarin betimsel igerik analizleri yapilarak
elde edilen veriler yorumlamaya dayali olarak okuyuculara sunulmustur. Calismada
asagidaki alt problemlere yanitlar aranmustir.

TR Dizin tarafindan taranan dergilerde yaymlanan matematik egitimi makaleleri-
nin metodolojik agidan genel 6zellikleri:

a) Hangi yontemsel egilimler ile gerceklestirilmistir?

b) Temel alinan 6rneklem dtizeylerine gore dagilimi nasildir?
c) Veri toplama araclar1 olarak neler tercih edilmistir?

d) Veri analiz agiklamalari nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci TR Dizin kapsamindaki dergilerde 2015-2020 yillar1 ara-
sinda yayimlanmis matematik egitimi igerikli makalelerin yontemsel egilimlerini be-
lirlemektir. Arastirmaya konu olan yillar igerisinde matematik egitimi alaninda ya-
yinlanmis bilimsel makalelerin metodolojik egilimlerinin degerlendirilmesi siirecinde
igerik analizinden yararlanilmistir. Nitel bir anlayisin hakim oldugu ¢alismadaki ve-
riler, igerik analizi ttirlerinden birisi olan betimsel igerik analizi ile gergeklestirilmis-
tir. Bu analiz sayesinde nicel, nitel ve karma calismalar incelenip diizenlenmekte ve
arastirmaya konu olan alan ile ilgili calismalarin genel egilim diizeyleri tespit edilebil-
mektedir (Selcuk vd., 2014). Icerik analizi calismalarinda temel amag, benzer verileri
amaca uygun olarak belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya toplamak ve bunlar1
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Creswell, 2014).
Bu ¢alismada dokiimanlar yoluyla elde edilen nitel arastirma verileri; verilerin kod-
lanmasi, temalarin bulunmasi, temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi seklinde ele alinmustir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Verilerin Toplanma Siireci

Calismanin amaci dogrultusunda 6ncelikle TR Dizin kapsamindaki egitim dergi-
lerinde yaymlanmis matematik egitimi igerikli makalelerin hangi kriterlere gore se-
cilecegi belirlenmistir. Arastirmada analiz edilecek makalelerin se¢iminde dort temel
kriter dikkate alinmustir. Birinci kriter incelenen makalelerin matematik egitimi ile
ilgili olmasi, ikinci kriter TR Dizin tarafindan taranan egitim fakiiltesi dergilerde ya-
yinlanmus olmast, tigiincii kriter Tiirkce veya Ingilizce dilinde yazilmis olmast ve son
kriter olarak da yaymlanmis makalelerin tam metinlerine ulasilmis olmasi seklindedir.
Bu baglamda, TR Dizin dergi listesinde yer alan ve internet {izerinden ticretsiz erisim
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izni olan egitim fakiiltesi dergileri konu kategorisi (sosyal) ve konu alanina (egitim,
egitim arastirmalari) gore filtreleme yapilarak listelenmistir. Arama sonunda, 2015
yilindan giintimiize kadar yayimlanmis ve TR Dizin kapsaminda yer alan 32 egitim
fakiiltesi dergisi tespit edilmistir. Belirlenen dergilerin TR Dizin listesinde yer aldiklar:
P https:/ /trdizin.gov.tr/ web adresi tizerinden goriilebilir. Belirlenmis kriterlere gore,
01.01.2021 tarihi itibar ile internet {izerinden erisim saglanan ve egitim fakiilteleri
bilinyesinde yayim hayatina devam eden 32 egitim dergisine ait demografik bilgileri
igeren 6zellikler (ISSN no, yayina basladig: y1l, yillik yayin sayisi, yayin dili) Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. TR Dizin kapsaminda yer alan egitim dergilerine ait demografik bilgiler

Yaymna Yallik
Basladigr  Yaymn

Dergi Ad1 ISSN No vil Sayist Yaym Dili
Abant izzet Baysal Universitesi - .
Egitim Fakiiltesi Dergisi 1303-0493 2001 4 Ingilizce-Tiirkge
e 21492727 2011 G ingjlizce-Tiirkce
Bilimleri Dergisi
Ahi Evran Universitesi Kirsehir P .
Egitim Fakiiltesi Dergisi 2147-1037 2001 3 Ingilizce-Tiirkge
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Alm.-Fr-ing.-
Fakdiltesi Dergisi 1301-3718 1968 3 Tiirkce
Ankara Uni. Egitim Bilimleri Fak. - ;
Ozel Egitim Dergisi 1304-7639 1991 4 Ingilizce-Tiirkge
Atatiirk Uni. Kazim Karabekir Bgitim 1530 3047 5003 2 ingilizce-Tiirkge
Fakiiltesi Dergisi
Bart1rh1 Un1ver51te51 Egitim Fakiiltesi 1308-7177 2012 3 ingilizce
Dergisi
Ba@kgn't Universitesi Egitim Fakiiltesi 2148-3485 2014 5 ingilizce-Tiirkge
Dergisi
Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi 1307-1076 2007 2 Ingilizce-Tiirkce
Bogazici Egitim Fakiiltesi Dergisi 1300-9567 1974 2 Ingilizce-Tiirkce
Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi 1302-5147 1992 2 Alm-Fr-Ing.-
Ttiirkce
Cumburiyet Uluslararas: Egitim 2147-1606 2012 4 ingilizce-Tiirkge
Dergisi
Cukurova Universitesi Egitim § ST
Fakiiltesi Dergisi 1302-9967 2000 2 Ingilizce-Tiirkce
Ege Egitim Dergisi 1307-4474 2001 2 1ngilizce-Ti'1rkge
Egitim Teknolojisi Kuram ve 2147-1908 2011 2 ingilizce-Tiirkce

Uygulama
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Erzincan Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi 2148-7510 1996 3 Ingilizce-Tiirkge
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1301-9058 1981 3 Ingilizce-Tiirkge
Hacettepe Universitesi Egitim 8 oo .
Fakiiltesi Dergisi 1300-5340 1986 4 Ingilizce-Tiirkge
HAYEEF Journal of Education 1304-8139 2004 2 ingilizce-Tﬁrkge
Inénii Bgitim Fakiiltesi Dergisi 1300-2899 2001 3 Ingilizce-Tiirkce
Kastamonu Egitim Dergisi 1300-8811 1992 6 Ingilizce-Tiirkce
Kuramsal Egitimbilim Dergisi 1308-1659 2008 4 Ingilizce-Tiirkce
Marmara Uni. Atatiirk Egitim Fak. 1500 6359 1089 2 ingilizce-Tiirkge
Egitim Bilimleri Dergisi

Mehmet Akif Ersoy Universitesi a_ oo .
- 1302-8944 2007 4 Ingilizce-Tlirkce
Mers.m. Universitesi Egitim Fakiiltesi 1305-5429 2005 3 ingilizce-Tiirkge
Dergisi

Mugla Sitkt Kogman Universitesi a_ oo ..
T 2148-6999 2014 2 Ingilizce-Ttirkge
Necatibey Egt. Fak. Elektronik Fen ve P .
Matematik Egt. Dergisi 1307-6086 2007 2 Ingilizce-Tiirkce
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim 1300- 1986 2 Alm.-Fr-ing.-
Fakdiltesi Dergisi 302X Ttirkce
Pamukkale Universitesi Egitim . ;
Fakiiltesi Dergisi 1301-0085 1996 3 Ingilizce-Tiirkce
Trakya Egitim Dergisi 2630-6301 2011 3 Ingilizce-Tiirkce
Uludfig Universitesi Egitim Fakiiltesi 2667-6738 1986 3 Tiirkce
Dergisi

Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim 1305-2020 2004 1 T e

Fakiiltesi Dergisi

Alm.: Almanca; Fr.: Fransizca; Ing.: ingilizce

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6ncelikle alfabetik siraya gore her bir egitim fakiiltesi dergisi
tim cilt ve sayilarina gore ayri ayri incelenmistir. Arastirmaya dahil edilen bu dergiler,
2015-2020 yillart arasinda tiim cilt ve sayilarmi tam olarak yayimlamistir. Incelenen
zaman periyodu arasinda 30 egitim fakdiltesine ait 32 egitim dergisi cilt ve sayilarinda
toplam 8144 makalenin yer aldig1 belirlenmistir. Bu makaleler icerisinden matematik
egitimi igerikli calismalarin tespiti i¢in makale basliklari, 6zetleri, anahtar kelimele-
ri ve igerikleri irdelenmistir. Bahsi gegen yillar icerisinde toplam 982 adet makalenin
matematik egitimi ile ilgili olabilecegi belirlenmistir. Belirlenen makaleler yayinlanma
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tarihlerine gore bilgisayarda olusturulan klasorler igerisine kod verilerek kaydedilmis-
tir. Bu adim, gozden kagan herhangi bir ¢alisma olmamasi i¢in aragtirmact tarafindan
iki defa tekrar edilmistir. Bu islemin ardindan bir excel dosyasi olusturularak ¢alisma-
larin kimlik bilgileri (yayin y1li, yazar isimleri ve yayn dili), metodolojik bilgileri (yak-
lasim, yaklasim agtklamasi, 6rneklem), veri toplama ve analiz yontemleri ¢alismalar-
daki ac¢iklamalariyla birlikte bu dosyaya kaydedilmistir. Kaydedilen makalelerin tam
metinleri tekrardan incelenmis ve STEM egitimi konusu ile ilgili ¢calismalarin yapilan
arastirmada analize tabi tutulup tutulamayacagi konusunda alan uzmanimnin goriistine
basvurulmustur. Bu konuda yapilan gortismeler neticesinde, belirgin sekilde matema-
tik egitimine yonelik olmadig1 belirlenen 78 adet STEM egitimi igerikli calisma aras-
tirmaya dahil edilmemistir. Bu islemin ardindan 904 makale ile veri analizine devam
edilmistir. Daha sonra belirlenen makaleler yontemlerine gore biri arastirmac digeri
de alan egitim uzmani olmak {izere iki kisi tarafindan kontrol edilmistir. Arastirma so-
rularma uygun olarak belirlenen kodlar ve temalarin olusturulmasinda alanyazindaki
benzer ¢alismalar da dikkate alinmistir. Sonrasinda kategorilestirilen kodlar belirlenen
temalar altinda birlestirilerek temalara son sekli verilmistir. Toplanan veriler, 6zet tab-
lo kullanilarak analiz edilmis, frekans ve ytizde bilgileri ile okuyuculara sunulmustur.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligine Yonelik Calismalar

Bilimsel ¢alismanin 6nemli 6lgiitleri arasinda uygulama stireglerinin ve sonuglari-
nin inandiriciligl yer almaktadir. Bu ytizden ¢alismalarda ¢ogunlukla gecerlik ve gtive-
nirlik 6l¢titlerine yer verilmektedir. Ancak nitel ¢alismalarda gegerlik ve giivenirlik 61-
clitleri nicel ¢alismalara gore birtakim farkliliklar gostermektedir (Yildirim ve Simsek,
2018). Nitel calismalarda giivenirlik yerine tutarlilik, nesnellik yerine teyit edebilirlik
olgtitleri kullanilmaktadir (Guba ve Lincoln, 1982). Diger yandan nitel ¢alismalarda
i¢ gegerlik yerine inanilirlik, dis gecerlik yerine aktarilabilirlik kavramlar: 6n plana
¢ikmaktadir (Guba ve Lincoln, 1982). Tiim bu kriterler ise inandiricilik ekseninde bir-
legtirilmektedir (Houser, 2015; Meriam, 2013; Shenton, 2004). Nitel igerikli ¢alisma-
larda arastirmacilarin bu kriterlerin bir veya daha fazlas: ile mesgul olmalar: tavsiye
edilmektedir (Creswell, 2018). Calisma kapsaminda, tutarlilig1 saglamak icin veri top-
lama isleminin kaydedildigi formun icerigi ile veri toplama ve analiz siiregleri ayrintili
bir sekilde agiklanmaya ¢alisilmistir. Ayni zamanda arastirma stireci hakkinda detayli
bilgi verilerek ¢alisma konusu ile ilgili daha 6nce yapilmis ya da yapilmas: planlanan
benzer ¢alismalar i¢in arastirmacilara karsilastirma imkani saglanmaya ¢alisiimistir.
Analizlerin giivenirligini artirmak i¢in arastirmaci tarafindan belirli zaman aralikla-
rinda veriler tekrardan gézden gecirilmistir. Veriler makalelerde yer verildigi sekliyle
yorum katilmadan kayit altina alinmistir. Verilerin analizinde yanliliktan kaginmak
i¢in kategoriler olusturulurken alanyazindaki ¢aligsmalardan yararlanilmistir. Boyle-
likle verilerde tutarlilik saglanmaya calisilmistir. Tiim bunlarin yani sira analizlerin
tutarlihigimni artirmak igin alan egitim uzmanin goriistine de basvurulmustur. Alinan
geri bildirimlere bagl olarak, Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen kodla-
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yicilar aras:t glivenirlik formiilt kullanilmigtir. Bu formtile gore [giivenirlik katsayist
= gortiis birligi / (gorus birligi + gortis ayriligr)] arastirmanin kodlayicilar arasindaki
glvenirligi .89 olarak hesaplanmistir. Hesaplamadan sonra alan uzmani tarafindan
dile getirilen 6neriler dikkate alinarak veriler yeniden dtizenlenmistir. Anlagsmazliklar
bulunan ¢alismalardaki siniflandirma tutarliligini daha fazla artirmak igin ¢alismalar
birlikte degerlendirilerek anlasmazliklar giderilmistir. Yapilan ¢alismada teyit edebi-
lirlik i¢in calismadan elde edilen verilerin nasil temin edildigi ve calismada hangi der-
gilere yer verildigi listelenmistir. Ayrica analizlerde 6nyarginin azaltilmasi i¢in uzman
gorlistinden yardim alinmus, istenildigi durumda sunulmak {izere analizler arsivlen-
mistir. Analiz sonunda elde edilen bulgular, frekans ve ytizde degerleri olarak her bir
kategoride sayisallastirilarak sunulmustur.

Etik Konular

Bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yo-
nergesi”’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boltiimii olan “Bi-
limsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykirt Eylemler” kisminda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir. Calisma insan tizerinden gergeklestirilmediginden etik
kurul izni gerektirmemektedir.

Bulgular

Bu béliimde ¢alismanin amaci dogrultusunda, 6ncelikle 2015, 2016, 2017, 2018,
2019 ve 2020 yillarinda dergilerin cilt ve sayilarinda yer alan toplam makale sayilar
ile matematik egitimi icerikli makale sayilarmin bu yillardaki oranlar1 belirlenmistir.
TR Dizin veri tabanindaki dergilerdeki matematik egitimi icerikli makaleler; (1) ma-
kalelerde tercih edilen yontemsel egilimler, (2) makalelerde temel alinan 6rneklem dii-
zeyleri, (3) makalelerde kullanilan veri toplama araglari ve (4) makalelerin veri analiz
agiklamalar seklinde dort baslik altinda ele alimustir. Yillara gore yaymlanan toplam
makale sayis1, matematik egitimi makale sayis1 ile bu makalelerin orani asagidaki tab-
loda sunulmustur.

Tablo 2. Yillara gore toplam makale ve matematik egitimi makale sayilar:

vil Toplam Makale (f) Matlewn;i’gﬁligitim Matematiokr ffllt(ggl Makale
2015 945 113 11.95
2016 1200 139 11.58
2017 1456 178 12.22
2018 1504 145 9.64
2019 1511 169 11.18
2020 1528 160 10.47
Toplam 8144 904 11.10

2495



TR Dizinli Dergilerde Yayimlanmis Matematik Egitimi Makalelerindeki Yontemsel Egilimler

Tablo 2 incelendiginde, ilgili yillar bazinda matematik egitimi icerikli makalelerin
toplam makalelere oranlar1 %9.64 ile %12.22 arasinda degisim gostermektedir. 2015-
2020 yillar1 arasinda 32 egitim dergisinde yaymnlanan toplam 8144 makaleden 904
adet makalenin matematik egitimi ile iliskili ve tiim makaleler icerisindeki oranin da
%11.10 oldugu tespit edilmistir. Asagida incelenen dergilerde yayinlanan matematik
egitimi makalelerinin yontemsel egilimlerine iliskin grafik sunulmustur.

64 (%7)

= Nicel

= Nitel

Karma

Grafik 1. Matematik egitimi makalelerinin yontemlerine gore dagilimi

Grafik 1 incelendiginde, egitim dergilerindeki matematik egimi icerikli makalele-
rin yarisindan fazlasinda (487) nitel aragtirma yonteminin kullanildig: ve toplam ytiz-
de igerisindeki oraninin ise %54 oldugu belirlenmistir. Yayinlanan makalelerin %39'u
nicel (353) ve %7’si ise karma (64) arastirma yontemlerine gore yapilmistir. Calisma-
larda tercih edilen yontemlerin daha detayl agiklamalarina iliskin elde edilen bulgular
asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 3. Matematik egitimi makalelerinde kullanilan yontemler ve yontembilimleri

Yontem Yontembilimleri Frekans (f) Yiizdelik (%)
Yar1 Deneysel 46 5.05
Tam Deneysel 18 1.97
Nicel Deneysel Zayif Deneysel 10 1.10
Tek Denekli 7 0.77
Faktoryel Desen 1 0.11
Betimsel 109 11.96
Korelasyonel 93 10.21
Olgek Gelistirme 41 4.50
Karsgilagtirmal 17 1.87
Nicel Deneysel Olmayan Meta-Analiz u 121
Tarama 5 0.55
R : on
(g‘r‘;‘e‘lf‘oclzly‘)@maﬂ 320 35.13
ilr?é):;isnn:;m /Alanyazin 73 8.01
];Til;;))menograﬁk (Olgu 18 417
Nitel Aciklayic1/ Tanitict 19 2.08
Eylem 15 1.64
Meta-Sentez 5 0.55
Kuramsal 2 0.22
Diger 16 1.76
Aciklayici (Agimlayici) 16 1.76
Gomiilii (ic Ice) 6 0.66
Kesfedici (Siralr) 2 0.22
Karma Yakinsayan Paralel 1 0.11
Diger 39 4.28
Toplam 911 100

Tablo 3 incelendiginde, nicel yontem kullanilan arastirmalarda 82 deneysel ve 277
deneysel olmayan yontem tercih edilmistir. Deneysel yontem icerisinde yari deneysel
desen (46), deneysel olmayan yontem igerisinde ise betimsel arastirma deseni (109)
daha fazla kullanilmistir. Deneysel olmayan nicel yontemlerden korelasyonel aragtir-
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ma (93) en fazla tercih edilen ikinci arastirma deseni olmustur. En az tercih edilen
deneysel desenler; zayif deneysel (10), tek denekli (7) ve faktoryel desenler (1) olmus-
tur. Deneysel olmayan arastirmalar da ise en az tercih edilen desenler tarama (kesit-
sel) (5) ve dogal miidahale arastirma (1) desenleridir. Diger yandan nitel arastirma
yonteminde durum caligmasi (320) deseni daha fazla kullanilmistir. Durum ¢alismast
tim arastirma yontemleri arasinda %35.13 oran ile en ¢ok kullanilan desen olmustur.
Nitel arastirma yontemleri igerisinden dokiiman/alanyazin inceleme (73) ile olgu bi-
lim (38) arastirma desenleri de siklikla tercih edilmistir. Incelenen calismalarda karma
yontemlerin diger arastirma yontemlerinden daha az tercih edildigi dikkat cekmekte-
dir. Karma yontem igerisinde en ¢ok agiklayici (16) daha sonra ise gomiilii (6) arastir-
ma deseni daha fazla tercih edilmistir. Karma arastirma yontemi igerisinde diger (39)
olarak adlandirilan deneysel + durum (16), tarama + durum (12), dokiiman analizi
+ betimsel (3), olgu bilim + betimsel (1), deneysel + betimsel (1) vb. seklinde yéntem
baslig1 altinda yer verilen ancak belirgin bir sekilde deseni belirtilmeyen modellere de
calismalarda yer verilmistir.

142 (%15) u Ogrenci

u Ogretmen

Diger

Grafik 2. Matematik egitimi makalelerinin 6rneklem diizeyi dagilim1

Grafik 2’de matematik egitimi makalelerinin 6rneklem diizeyine yer verilmistir.
Bazi ¢alismalarda birden fazla 6rneklem tiirti ile ¢alisiimasindan dolay: toplam 6rnek-
lem say1s1 toplam makale sayisini asmustir. Calismalardaki 6rneklemin %69’u 6grenci
(664), %16’s1 6gretmen (159) ve %151 diger (142) 6rneklem alinan ¢alismalardan olus-
maktadir. Calismalarda tercih edilen 6rneklemlerin daha detayli agiklamalarina iliskin
elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4. Matematik egitimi makalelerinin 6rneklem diizeyi dagilimi

Orneklem Alt Kategoriler Frekans (f) Yiizdelik (%)
Okul Oncesi Ogrencileri 20 2.07
Tlkokul (1-4) Ogrencileri 38 3.94
Ortaokul (5-8) Ogrencileri 232 24.04
Ortadgretim (9-12) Ogrencileri 54 5.60
Ogrenci Onlisans Ogrencileri 4 041
Lisans Ogrencileri 291 30.16
Lisanstistii Ogrencileri 3 0.31
Ozel Egitim/BILSEM Ogrencileri 22 2.28
Okul Oncesi Ogretmenleri 10 1.04
Tlkokul (1-4) Ogretmenleri 22 2.28
) Ortaokul (5-8) Ogretmenleri 90 9.33
Ogretmen Ortadgretim (9-12) Ogretmenleri 30 311
Ozel Egitim /BILSEM Ogretmenleri 7 0.73
‘%hl)imsel Calismalar (Makale, Tez 35 3.63
Ders Kitaplari 33 3.42
Ogretim Programlari 24 2.49
Ulusal/Uluslararasi Smav Verileri 16 1.66
Tanitim Uygulamalar1 15 1.55
Akademisyen/Uzman 6 0.62
Veliler 4 0.41
Diger Gazete/Smav Kagitlari/ Ogretim
Planlar1 vb. 4 041
Formasyon Egitimi Alan Mezunlar 3 0.31
Idareci/Yonetici 1 0.10
Etkinlik Tasarimi 1 0.10
Toplam 965 100

Tablo 4’e gore, en fazla lisans ve ortaokul (5-8) 6grencileri diizeyinde 6rneklem
alinan ¢alismalarin yapildig: goriilmektedir. Lisans (291) diizeyinde 6rneklem alinan
calismalar toplam ¢alismalarin %30.16’sin1 olusturarak ilk sirada yer almistir. Arastir-
mada ikinci olarak ortaokul (5-8) 6grencileri (232) diizeyinde 6rneklem alinan ¢alis-
malar yer alirken toplam calismalar igerisindeki orani ise %24.04 olmustur. Ogrenci
gruplari icerisinden en az lisanstistii 6grencileri (3), 6nlisans 6grencileri (4) ve okul
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dncesi 6grencileri (20) drneklem olarak yer almigtir. Ogretmenler grubu igerisinden en
fazla ortaokul 6gretmenleri (90), en az 6zel egitim/ BILSEM ogretmenleri (7) calisma-
larin 6rneklemleri olmustur. Diger yandan makalelerde bilimsel ¢alismalar (35), ders
kitabi (33), 6gretim programlari (24), ulusal/uluslararasi sinav verileri (16) ile tanitim
uygulamalari (15) 6rneklemler arasinda yerini almistir. Bunlarin yani sira akademis-
yen/uzman (6), veliler (4), gazete/smav kagitlari/6gretim planlari vb. (4), formasyon
egitimi alan mezunlar (3) ve idareci/yonetici (1) gibi ¢calisma gruplarina da 6rneklem-
ler igerisinde yer verilmistir.

u Olgek
m Test
u Envanter/Form/Ol¢me Arac

Goriisme

224 (%16)

® Dokiiman
u Gozlem

m Alternatif Olgme Araglart

B Anket

Grafik 3. Matematik egitimi makalelerinin veri toplama araglarina gére dagilimi

Grafik 3 incelendiginde, makalelerde kullanilan veri toplama araglarmnin %20’sinin
Olcek (289), %18'nin envanter/form 6l¢me araglari (257), %16’smin test (234), %16’s1-
nin goriisme (224), %13’tintin alternatif 6lgme araglar: (192), %8’inin dokiiman (119),
%5’inin gozlem (71) ve %4’tintin anket (49) oldugu goriilmektedir. Calismalarda tercih
edilen veri toplama araglarinin daha detayli agiklamalarina iliskin elde edilen bulgular
asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 5. Matematik egitimi makalelerinin veri toplama araglarina gore dagilimi

Arag Alt Kategoriler Frekans (f) Yiizdelik (%)
Tutuma Yénelik Olgekler 49 341
Kaygiya/Endiseye/Korkuya Yonelik 2 299
Olgekler
Algiya Yonelik Olgekler 28 1.95
.OZ-Yeterlik /Oz-Yetkinlik/Oz Diizenleme 28 1.95
Igerikli Olgekler ’
Inanca/Inanisa Yonelik Olcekler 27 1.88
Ustbiligsel / Bilisiistii Becerilerine Yonelik
.. 1 0.77
Olgekler
Motivasyona Yonelik Olcekler 11 0.77
Yansitic1/Elestirel Diistinme Becerisine 9 0.63
Yonelik Olcekler ’
Degerlendirme/Goriis/Form 3 0.56
Derecelendirmeli Olgekler ’
Ogrenme Stratejisi/ Yaklagimi/Stiline 8 0.56
Yonelik Olcekler ’

.. Tanumlama/Hazir Bulunusluk/Diizey

Olgek Belirleme Olcekleri 8 0-56
Goriis/Farkindalik Olgekleri 8 0.56
Baglilik/ ilgi /Katilim /Giidiilenme igerikli
- 6 0.42
Olgekler
Diistinmeye Yonelik Olcekler 6 0.42
TPAB icerikli Olgekler 5 0.35
Ebeveyn/Veli/Aile igerik]i Olcekler 4 0.28
Bilgi/Beceriye Yonelik Olgekler 4 0.28
Problem Kurmaya/C6zmeye Yonelik
- 3 0.21
Olgekler
Diger Olgekler 34 2.37
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Basari Testleri 68 4.74
Problem Kurma/Co6zme Testleri 21 1.46
Uzamsal/Gorsellestirme / Zihinsel 18 105
Dondiirme vb. Testler ’
Bilgi/Performans Testleri 17 1.19
Soru/Problem Testleri 14 0.97
Konu/Modiil Testleri 14 0.97
Mantiksal Diistinme/ Akil Yiiriitme / 10 0.70
Muhakeme Testleri ’
Hazir Bulunusluk/Diizey/Diistinme / 10 0.70
Okuryazarlik Testleri ’
Yetenek /Beceri/Modelleme Testleri 9 0.63
Test Tan1/Teshis/ Tespit Testleri 7 0.49
Say1 Duyusu/Sayma Testleri 7 0.49
Degerlendirme/Yorumlama/ 1spat Testleri 7 0.49
Anlama/Alg1/ Yeterlilik Testleri 6 0.42
Kavrama/Kazanim/Islem Testleri 5 0.35
Standart Testler (TEOG, TIMSS, 1Q, Raven 5 035
SPM vb.) ’
Diger Testler 16 1.11
Soru Setleri/Formlar 91 6.34
Kisisel Bilgi Formlar1 44 3.06
Gortis Formlar: 38 2.64
Yonergeli Formlar 16 1.11
Problem Kurma/C6zme Envanterleri 10 0.70
Bilgi/Performans/Etkinlik / Takip /
10 0.70
Tanilayic1 Formlar
Degerlendirme Formlari 7 0.49
Ogrenme Stili Envanteri 6 0.42
Envanter/ Kaygi/ Oz-Saygl /Coklu Zeka vb. 4 0.28
Form/ Envanterler
Olgme Aract  iglem/Beceri/Kavramsal Olcme Araclart 4 0.28
Diizey Belirleme /Baskinlik Araglari 4 0.28
Sekil /Oriintii /Kargilagtirma/ Anlay1s
4 0.28
Formlari
Yansitic1 Diistinmeye Yonelik Formlar 4 0.28
Diger Envanter/Form/ Olcme Araclart 15 1.04
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Yar1 Yapilandirilmig 158 11.01
- Klinik Miilakat 53 3.69
Gorlisme
Odak Grup 13 091
Tez/Makale/Ders Kitab1/ Ogretim
- 92 6.41
Programi Dokiimanlari
SBS-PISA-TIMSS-TEOG vb. Veri 25 1.74
Dokiiman Doktimanlar: '
Gazete/Paralelkenar Belirleme
- 2 0.13
Dokiimanlar:
. Gozlem Formu/Go6zlem Notlart/
Gozlem Giinliikler/ Alan Notlar1 71 4.95
Kamera/Ses Kaydi/Resim/Sekil /Video/
62 4.32
Programlar vb.
Etkinlik Kagtlar1 34 2.37
Calisma Kagatlar 25 1.74
Tanilayict Calismalar 14 0.97
Yazili Kagitlar: 11 0.77
Alternatif Ifubrlk / Por’.r.folyo /Kontrol Listeleri 11 0.77
Olcme Ogretmen/Ogrenci/Yansima Raporlar: 10 0.70
Araglart Ders/Karne Notlar1 8 0.56
Ders Planlart 7 0.49
Zihin/Kavram Haritalar1 4 0.28
Diger Alternatif Olgme Araglar 6 0.42
Anket Tespit/Gorlis Anketleri 49 3.41
Toplam 1435 100

Tablo 5 incelendiginde, ¢alismalarda ¢ogunlukla 6lgekler, envanter/form/dlgme
araclari ile gortismeler iceren veri toplama araglarmin kullanildig dikkat ¢ekmekte-
dir. Veri toplama araglar siniflandirilirken ¢alismalarda beyan edilen isimleri dikkate
almmustir. Bu dogrultuda, 6lgek kategorisi iceresinden tutuma yonelik 6lgekler (49) ilk
sirada yer alirken bunu sirasiyla kaygiya, endiseye ve korkuya yonelik 6lgekler (32),
algiya yonelik 6lgekler (28), 6z-yeterlik, 6z-yetkinlik, yeterlilik ve 6z diizenleme igerik-
li 6lgekler (28) ile inanca ve inaniga yonelik Slgekler (27) takip etmistir. Testler kategori-
si igerisinde basari testleri (68) en ¢ok tercih edilen veri toplama araglari olurken bunu
sirastyla problem kurma ve ¢6zme testleri (21), uzamsal iliskiler, gorsellestirme, zihin-
sel dondiirme ve solids testleri (18), bilgi ve performans testleri (17), soru ve problem
testleri (14) ile konu ve modtil testleri (14) takip etmistir. Soru setleri ve formlar1 (91),
kisisel bilgi formlar: (44), goriis formlar: (38), yonergeli formlar (16), problem kurma
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ve ¢ozme envanterleri (10) ile bilgi, performans, etkinlik, takip ve tanilayict formlar
(10) da en fazla tercih edilen envanter, form ve 6l¢me araglari olarak kullanilmigtir.
Yari yapilandirilmis goériisme formu (158) ise tiim veri toplama araglar: igerisinde en
¢ok kullanilan olmustur. Klinik miilakatlar (53) ile odak grup (13) gortismeleri de ¢a-
lismalarda tercih edilen veri toplama araglaridir. Tez, makale, ders kitab1 ve 6gretim
programlari (92) dokiimanlari da ¢alismalarda siklikla kullanilan veri toplama araglar:
olmustur. Calismalarda siklikla kullanilan veri toplama araglarindan birisi de gézlem
formu, gozlem notlari, giinliikler ile alan notlar1 (71) olmustur. Kamera, ses kaydi, re-
sim, sekil, video ve programlar (62) gibi veri toplama araglari da alternatif 6l¢me arag-
lar olarak tercih edilenler arasindadir.

518 (%29) ® Nicel Betimsel

= Nicel Kestirimsel

Nitel

Grafik 4. Matematik egitimi makalelerinin veri analiz dagilim1

Grafik 4'te makalelerde kullanilan veri analiz dagilimlari yer almaktadir. Buna
gore, en fazla nicel kestirimsel (664) veri analizleri kullanildig: goriilmektedir. Bunu si-
rastyla nicel betimsel (626) ile nitel (518) veri analizleri takip etmektedir. Calismalarda
tercih edilen veri analizlerinin daha detayli agiklamasina iliskin elde edilen bulgular
asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 6. Matematik egitimi makalelerinin veri analiz agiklamalarmna gore dagilimi

Veri Analizi Alt Kategoriler Frekans (f) Yiizdelik (%)
Frekans/Yiizde/Cizelge 219 12.11
. . Ortalama/Standart Sapma 247 13.66
Nicel Betimsel
Grafikle Gosterim 118 6.53
Diger 42 2.32
t-Testi 160 8.85
Korelasyon 122 6.75
Anova/Ancova 116 6.42
Manova/Mancova 10 0.55
Non Parametrik Testler 120 6.64
Nicel Kestirimsel Faktor Analizi 63 3.48
Regresyon Analizi 55 3.04
Yapisal Esitlik Modeli 10 0.55
Diger 8 0.44
Icerik Analizi 263 14.56
Betimsel Analiz 188 10.40
Tematik Analiz 12 0.66
Nitel iiﬁlezm /Semantik /Karsilagtirmali 5 0.28
Sistematik Analiz 4 0.22
Diger 46 2.54
Toplam 1808 100

Tablo 6 incelendiginde, nicel betimsel analiz yontemleri icerisinden ortalama ve
standart sapma (247), frekans, ytiizde ve cizelge (219) kullaniminin yaygin oldugu go-
riilmektedir. Bunlarin yani sira grafikle gosterim (118) nicel betimsel analiz igerisin-
de siklikla tercih edilmistir. Nicel kestirimsel analizde t-Testinin (160), korelasyonun
(122), non parametrik testler (120) ile anova/ancovanin (116) da sik kullanildig1 go-
rilmektedir. Hem nitel analiz igerisinde hem de tiim veri analizleri igerisinde en ¢ok
tercih edilenin %14.56'lik oranla igerik analizi (263) oldugu goriilmektedir. Nitel ana-
liz igerisinde betimsel analiz (188) de aragtirmacilar tarafindan siklikla kullanilmigtir.
Nitel analizlerde diger (gomiilii teori, timevarimsal, proje degerlendirme, kuramsal
veri, odaksal ve etkilesimsel, prakseolojik vb.) analizlere (46) de calismalarda yer ve-
rilmistir. Diger yandan faktor analizi (63), regresyon analizi (55), tematik analiz (12),
manova/mancova (10), yapisal esitlik modeli (10), sdylem, semantik, karsilastirmali
(5) ile sistematik (4) veri analizleri de calismalarda kullanilan analizler arasinda yerini
almugtir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, 2015-2020 yillar1 arasinda TR Dizin kapsamindaki egitim fakiiltesi
biinyesinde yayimlanan egitim dergilerindeki matematik egitimi makalelerinin y6n-
temsel egilimleri incelenmistir. Incelemelerde; makalenin yontemi, yontembilimi, 6r-
neklemi, veri toplama araci ve analiz agiklamalar1 dikkate alinmis ve egitim dergile-
rinin cilt ve sayilarinda yer alan toplam makale sayilar1 ile matematik egitimi icerikli
makale sayilarinin bu yillardaki oranlari belirlenmeye ¢alisilmistir.

Calismanin bulgularina goére, Tiirkiye’de matematik egitimi igerikli makalelerin
toplam makalelere oranlar1 yillar bazinda dalganmalar gosterse de birbirine yakin
oranlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Dergilerin bir yilda yayim yaptig: cilt ve sa-
yilar1 dikkate alindiginda cilt ve sayilarindaki artisa bagl olarak matematik egitimi
calismalarmin da arttig1 gézlenmistir. Benzer sekilde, agirlikli olarak matematik ve
fen egitimine yonelik ¢alismalar yayimlayan dergilerde matematik egitimi ¢alismala-
rinin sayisinin fazla oldugu dikkat ¢gekmektedir. Diger yandan incelenen makalelerin
¢ogunlugunda nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Bunu sirasiyla nicel ve kar-
ma arastirma yontemleri izlemistir. Ancak ge¢mis yillarda bu alanda yapilan tezler ile
bilimsel makalelerde ¢ogunlukla nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigi gortil-
mektedir (Ciltas vd., 2012; Incikab1 vd., 2017; Sevencan, 2019; Ulutas ve Ubuz, 2008;
Yalginkaya ve Ozkan, 2012; Yagar ve Papatga, 2015). Son yillarda ise bu alanda yapilan
calismalarda nitel yaklasimlarin daha ¢ok kullanildig: dikkat cekmektedir (Tereci ve
Bindak, 2019). Bu durumun bir¢ok nedeni olmakla birlikte ¢calisma alani tercihlerinin
arastirmacilart bu yontemi kullanmaya daha fazla yonlendirmesi temel nedenler ara-
sinda gosterilebilir. Ornegin geometri ve dlgme dgrenme alaninda yapilan caligmalarin
genellikle nitel arastirma yontemi ile yapildig: goriilmektedir (Tereci ve Bindak, 2019).
Nitel arastirmanin temel ¢alisma prensibi diinyay: gortintir hale getiren bir dizi yo-
rumlayict materyal uygulamalarindan olusmasidir (Denzin ve Lincoln, 2011). Bundan
dolay1 nitel ¢alismay1 benimseyen arastirmacilar, sadece arastirmalara yon veren ina-
nislar1 ve teorileri anlamanin 6nemine vurgu yapmazlar ayni zamanda bunlari ¢alis-
malarda aktif olarak yazmanin 6nemine de dikkat cekerler (Creswell, 2018). Nitekim
¢alismalarin dogasina uygun alan notlarmin, miilakatlarin, konusmalarin, resimlerin,
sekillerin, video ve ses kayitlarinin, giinliiklerin, etkinliklerin ve ¢alisma kagitlarinin
siklikla aragtirmacilar tarafindan tercih edilmesi ve bunlar1 ¢alismalarini daha anlasi-
lir kilmak igin temsiller serisine dontistiirmeleri nitel calismaya olan gereksinimlerini
de artirmaktadir (Denzin ve Lincoln, 2011). Ozellikle son yillarda 21. yiizyil 6grenme
becerileri olarak adlandirilan yaraticilik, iletisim, elestirel diistinme ve takim ¢alismasi
gibi becerilerin 6n plana ¢tkmasi ve 6grenme tirtinlerinin ¢iktilarinin belirlenmesinde
daha ¢ok nitel arastirmaya dayali veri toplama tekniklerine ihtiya¢ duyulmasi da aras-
tirmacilarin nitel yontemi daha fazla kullanmalarina neden olmaktadir. Bu durumun
en gliclii kanitlarindan birisi ¢calismalarda durum ¢alismasi deseninin daha fazla kul-
lanilmas: gosterilebilir. Benzer sekilde, dokiiman/alanyazin incelemesi ile olgu bilim
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desenlerine gore tasarlanmis ¢alismalarin diger desenlere gore fazla kullanilmasi nitel
arastirma yontemine egilimi artirmistir. Calismanin dikkat ¢ekici bulgularindan biri-
si de karma arastirma yontemlerinin ¢ok fazla tercih edilmemis olmasidir. Oysa elde
edilen verilerin ¢ok yo6nlii olarak ele alinmasinda karma arastirma yontemleri 6nemli
avantajlar saglamaktadir. Karma yontemler kapsamli, cogulcu ve tamamlayict olma-
sinin yaninda bu yontemi tercih eden arastirmacilara yontem ve yaklasimlar: se¢me
konusunda daha fazla sans tanimaktadir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu ytizden gerek ¢a-
lismanin tasarimina sundugu gesitlilik gerekse elde edilen verilerin biittinctil bir bakis
agistyla yorumlanabilmesine olanak tanimasi bakimdan karma y6ntemi benimseyen
caligmalara 6ncelik verilmesi Onerilebilir.

Calismanin bir diger bulgusunda ise ¢alismalarda yer alan 6rneklemin biiyiik ¢o-
gunlugunun 6grencilerden olusmasidir. Lisans ile ortaokul diizeyindeki 6grencilere
calismalarda daha fazla yer yerildigi belirlenmistir. Ozellikle lisans ogrencileri tize-
rinde yapilan calismalarin sayisinin fazlalign dikkat cekmektedir. Bu durum arastir-
malarda ¢alisma grubu belirlenirken akademisyenlerin gorev yaptig: yiiksekogretim
kurumundaki 6rneklemleri daha ¢ok tercih etmelerinden ve 6zellikle lisans diizeyin-
deki egitim fakiiltelerinde yapilan ¢alismalarin yogunlugundan kaynaklaniyor olabi-
lir. Calismalarda 6grencilere daha ¢ok yer verilmesine yonelik elde edilen bu bulgu
Tiirkiye’de yapilan benzer calisma bulgularimi da destekler niteliktedir (Baki vd., 2011;
Giltas vd., 2012; Er ve Biber, 2020; ilhan, 2011; incikab1 vd., 2017; Ozsoy vd., 2017;
Sevencan, 2019; Tereci ve Bindak, 2019; Ulutas ve Ubuz, 2008; Yiicedag ve Erdogan,
2011). Diger yandan g¢alismalarda okul &ncesi, 6nlisans, lisanstistii ile 6zel egitim/
BILSEM ogrencilerine; okul dncesi, ilkokul ve 6zel egitim/ BILSEM o6gretmenlerine ve
akademisyen, uzman veli, idareci, yonetici gibi 6rneklem diizeylerine ¢ok fazla yer
verilmedigi belirlenmistir. Oysa egitim sisteminde basta aile, okul ve ¢ocugun yakin
gevresi olmak {izere tiim paydaslarin birbiri ile olan etkilesimlerinin saglanmasinin
o6nemli oldugu vurgulanmaktadir (MEB, 2018b). Bu bakimdan yapilacak ¢alismalarda
egitim sistemi igerisinde yer alan tiim paydaslarin miimkiin oldugunca calisma grubu-
na dahil edilmesinin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Calismanin diger bulgusu ise arastirmacilarin veri toplama araglar: olarak ¢ogun-
lukla 6lgekleri, envanterleri, formlari, 6lgme araglarini ve testleri kullanmig olmalari-
dir. Benzer sekilde, goriisme kategorisi baslig1 altinda yer verilen yar: yapilandirilmis
gortismeler de arastirmacilarin siklikla basvurdugu veri toplama araci olmustur. Basta
tutum o6lgekleri olmak tizere basar testleri, soru setleri ve formlari, tez, makale, ders
kitab1, 6gretim programlari dokiimanlari, gézlem notlar1 ve kamera, ses kaydi, sekil
gibi alternatif 6l¢gme araglar1 da arastirmacilar tarafindan siklikla veri toplamak ama-
ciyla kullanilmistir. Elde edilen bu bulgular alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglartyla
da ortiismektedir. Ornegin Tiirkiye’de matematik egitimi iizerine 1987 ile 2009 yillari
arasmni kapsayacak sekilde yapilan ¢alismalar genel olarak irdelendiginde, veri topla-
ma aragclari olarak ¢ogunlukla 6lgeklerin, anketlerin ve basari testlerinin kullanildig:
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gortilmektedir (Baki vd., 2011; Ciltas vd., 2012; Ilhan, 2011; Ulutas ve Ubuz, 2008).
Ancak giintimiize yakin zaman dilimlerinde yapilan ¢alismalarda goriisme formlar:
on plana ¢ikmaktadir (incikabl vd., 2017; Sevencan, 2019; Tereci ve Bindak, 2019). Ya-
pilan ¢alismada yar1 yapilandirilmis gortismelerin, klinik miilakatlarin ve odak grup
gorlismelerin aragtirmacilar tarafindan ¢ok fazla tercih edildiginin belirlenmesi de bu
sonuglarla paralellik gostermektedir. Bu bakimdan son yillarda matematik egitiminde
yapilan ¢alismalarin yorumlayict ve dogal bir yolla ele alindig1 yaklasimlar ekseninde
yogunlastigi sdylenebilir. Ancak her on ¢alismadan neredeyse dordiiniin nicel ¢alisma-
lar oldugu dikkate alindiginda tutum, kaygs, alg ve 6z-yeterlik gibi 6l¢me araglarinin
arastirmacilar tarafindan kullanilma egilimini de artirtig1 diistintilmektedir. Bu durum
Ciltas vd.ne, (2012) gore, Tiirkiye’de durum tespiti tarzinda betimsel ¢calismalara agir-
lik verilerek matematige yonelik genel bir durum belirleme gayretinden kaynaklan-
maktadir. Benzer sekilde, 2000-2006 yillar: arasindaki yedi yillik stireci kapsayan 680
makalenin incelendigi calismada da matematik egitiminde tutum ¢alismalarina agirlik
verildigi tespit edilmistir (Tatar ve Tatar, 2008). Dolayisiyla arastirma desenlerinin olu-
sumu veri toplama araglarinin niteligini de etkilemektedir. Bu bakimdan, arastirmalar-
da veri toplama gesitliliginin saglanmasinin 6n kosulu olarak arastirma desenlerinin
o6nemi daha belirgin bir hal almaktadir.

Calismanin diger bulgusu, calismalardaki veri analiz agiklamalarindan elde edil-
mistir. Nitel calismalarin ¢ogunluguna bagh olarak igerik ve betimsel analizlerin 6n
plana giktig1 belirlenmistir. Diger yandan nicel betimsel analizlerde ortalama, stan-
dart sapma, nicel kestirimsel analizlerde ise t-Testi kullanimina yonelik egilim dikkat
¢ekmektedir. Bu bulgular, belirli zaman dilimlerinde (6r. 1987-2009, 2005-2009, 2010-
2107 yillar1 aras1) matematik egitimi tizerine yapilmus arastirma bulgulari ile benzerlik
gostermektedir (Ciltas vd., 2012; Ilhan, 2011; Tereci ve Bindak, 2019; Yasar ve Papatga,
2015). Bu baglamda, yapilacak ¢alismalarda hem daha gegerli ve giivenilir sonuglar
elde edebilmek hem de daha fazla analiz tekniklerinden yararlanabilmek adina calis-
malarin tasarim siirecinin iyi kurgulanmasimin yararl olabilecegi diisiintilmektedir.

Sonug olarak, Tirkiye’de matematik egitimi tizerine yapilan c¢alismalarda nitel
arastirma yontemine dogru bir egilimin oldugu ve buna bagh olarak nitel veri analiz
tekniklerinin sayisinda ciddi bir artisin oldugu belirlenmistir. Ozellikle son dénem-
lerde matematik egitimi calismalarinda bir artis olmasina ragmen diger alanlarda yti-
riitiilen ¢alismalarla birlikte degerlendirildiginde bu alanda yiirtitiilen ¢alismalarin
sayisinin beklenenden diistik oldugu soylenebilir. Tiirkiye’de matematik egitimi ve
ogretiminin niteligi konusunda gerek ulusal gerekse uluslararas: olgtitlere gore be-
lirlenmis karsilastirmali bilgilerin eksikligi dikkate alindiginda, matematik egitimi
alaninda daha fazla calismalarin yiirtitiilmesine her zamankinden daha fazla ihtiyag
oldugu asikardir (Ersoy, 1997; Ozsoy vd., 2017). Bu diistincelerden hareketle, ilerleyen
donemlerde Tiirkiye’de matematik egitimi ¢calismalarinin durumunun tespiti amaciy-
la lisanstistii tezlerin, TR Dizin kapsamindaki tiim dergilerin, sempozyum ve kong-
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relerde sunulan bildirilerin de dahil oldugu genis bir veri seti olusturularak benzer
¢alismalarin yapilmasinin yararl: olabilecegi diistintilmektedir. Bu ¢alismanin mate-
matik egitimi alaninda ¢alisma yapmay: planyan veya bu alanla ilgili bilgi sahibi ol-
mak isteyen egitimcilere, arastirmacilara, 6gretmenlere ayn: zamanda egitimin tiim
paydaslarina katki sunacagr umulmaktadir. Ayrica gegmisten giintimiize matematik
egitimi alaninda yapilan calismalarda arastirmacilarin tercih ettikleri yontemlerin,
yontembilimlerin, 6rneklemlerin, veri toplama araglarin ve veri analizlerin nasil ol-
dugunun bilinmesinin bundan sonraki ¢alismalarda yol gosterici olmasi umulmak-
tadir. Tim bu anlatimlara ek olarak, ¢aligmanin belirli sinirliliklart da bulunmaktadr.
Calismanin 6nemli sinirliliklarindan birisi egitim fakiiltesi biinyesinde yayim yapan
TR Dizin kapsamindaki dergilere yer verilmesidir. Bu bakimdan TR Dizin listesinde
yer alan ancak egitim fakiiltesi biinyesinde yayimlanmayan dergilerdeki matematik
egitimi ¢alismalarmin igerikleri farklilik gosterebilir.
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