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Oz: Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji
becerilerinin uzaktan egitim tizerindeki yordayicilik diizeyini belirlemektir. Tlis-
kisel tarama modeli kullanilan arastirmada; Bir devlet {iniversitesinin egitim fa-
kiiltesinde farkli boliim ve simniflarda 6grenim goren 359 6gretmen adayina Bilgi,
Medya ve Teknoloji Becerileri Yeterlilik Olcegi ile Uzaktan Egitim Goriisleri Olge-
&i uygulanarak veriler elde edilmistir. Degiskenler arasmdaki iliskiler paramet-
rik testlerden t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), korelasyon ve ¢oklu
regresyon analizi ile hesaplanmistir. T-testi sonuclarina gore programlama, prob-
lem ¢6zme, dijital igerik gelistirme, etkililik ve yatkinlik diizeyleri cinsiyet agi-
sindan anlamli bir farklilik géstermektedir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglarma gore iletisim ve is birligi, programlama, problem ¢6zme, dijital igerik
gelistirme, giivenlik, etkililik, 6greticilik ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri
toplam puanlar smif diizeyi bakimindan; programlama, dijital igerik gelistirme
ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi toplam puanlar1 béliim agisin-
dan anlaml bir farklilik gostermektedir. Korelasyon analizi sonuglarina goére en
yliksek iligkiler programlama ve etkililik arasinda goriilmiistiir. Coklu regres-
yon analizi sonuglarina goére ise problem ¢bzme &gretmen adaylarmin uzaktan
egitime yonelik goriislerinin anlamli bir yordayicisidir. Arastirmanin sonunda
Ogretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji becerilerini ve uzaktan egitime
yonelik tutumlarini gelistirmeye yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: bilgi, medya ve teknoloji becerileri, uzaktan egitim, 6g-
retmen adaylar:
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ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
TEACHER CANDIDATES ‘SKILLS OF KNOWLEDGE,
MEDIA AND TECHNOLOGY AND THEIR VIEWS ON

DISTANCE EDUCATION

Abstract:

The aim of this study is to determine the predictive level of pre-service te-
achers” knowledge, media and technology skills on distance education. In the
research in which the relational scanning model was used; data were obtained
by applying Knowledge, Media and Technology Skills Competence Scale and
Distance Education Views Scale to 359 pre-service teachers studying in different
departments and classes in the faculty of education of a state university. Relati-
onships between variables were calculated using parametric tests, t-test, one-way
analysis of variance (ANOVA), correlation and multiple regression analysis. Ac-
cording to the results of the t-test, the levels of programming, problem solving,
digital content development, effectiveness and predisposition differ significant-
ly in terms of gender. According to the results of one-way analysis of variance
(ANOVA), communication and collaboration, programming, problem solving,
digital content development, security, effectiveness, teaching and total scores of
knowledge, media and technology skills shows a significant difference in terms
of grade level. Besides, programming, digital content development and total sco-
res of information, media, and technology skills show a significant difference in
terms of departments. According to the correlation analysis results, the highest
relationships were seen between programming and effectiveness. According to
the results of multiple regression analysis, problem solving is a significant predi-
ctor of pre-service teachers’ views on distance education. At the end of the study,
suggestions for improving teacher candidates’ knowledge, media and techno-
logy skills and attitudes towards distance education were presented.

Keywords: information, media and technology skills, distance education,
teacher candidates

Giris

Dijital ¢ag olarak adlandirilan 21. ytizyilda, bilgi islem ve iletisim teknolojilerinde
ortaya ¢ikan hizli gelismeler, yasamin her alaninda degisimleri de tetiklemekte; birey-
lerin akademik, mesleki ve 6zel hayatlarinda bazen olumlu bazen de olumsuz sonug-

lar olusturabilecek farklilasmalar yasanmasina neden olmaktadir. Bu yenilikler sadece
bireysel diizeyde degil, birgok farkli disiplinde de etkisini gostermektedir. Bu stiregte,

2560



MILLI EGITIM e Cilt: 51 e Yaz/2022 e Say1: 235, (2559-2580)

bilginin 6nemi artmakta, bilgi giicti deger kazanmakta, bilis 6tesi farkindalik, elestirel
diistinme, 6grenmeyi 6grenme gibi kavramlara yonelik segici algilar ortaya ¢gikmakta
ve bilgi toplumuna gegisi hizlandiran toplumsal dontistim stireci yasanmaktadir.

Bilgi toplumu, katma degeri yiiksek {iriin ve hizmetlerin kisa siirede ortaya ¢ika-
rldigy, bilgiye ulasmanin hizli oldugu toplum tiirii (Kogak, Kavi, ve Es, 2017, s.54);
bilginin yasamin her asamasida kullanildigs, teknolojiden egitime, ekonomiden siya-
sete toplumun tiim boyutlarinda degisim saglayan bir olgu (Yesilorman ve Kog, 2014,
5.118) seklinde tanimlanabilir. Bilgi toplumunun {i¢ ana 6zelligi vardir. Birincisi, bilgi
ekonomik bir kaynak olarak kullanilir. Orgﬁtler, genellikle tirettikleri mal ve hizmetle-
rin kalitesinde iyilestirmeler gerceklestirerek verimliliklerini artirmak, yeniligi tesvik
etmek, etkinlesmek ve rekabetgi olabilmek icin bilgiyi daha fazla kullanurlar. Ikinci
olarak, toplumun genelinde bilgi daha fazla kullanilir. insanlar, tiiketici olarak fark-
I1 Girtinler arasindaki se¢imi yaparken, kamu hizmetlerinden yararlanirken ve kendi
yasamlari tizerinde daha fazla kontrol sahibi olmaya calisirken bilgiyi daha yogun bir
sekilde kullanur. Bilgi toplumunun {ti¢iincii 6zelligi, ekonomi iginde bir bilgi sektorii-
niin gelismesidir. Bilgi sektoriiniin islevi, bilgi araclarina ve hizmetlerine yonelik genel
talebi kargilamaktir (Moore, 1997, s. 271-272).

Bilgi toplumundaki bahsedilen bu ekonomik ve sosyal degisikliklerin egitim sis-
temleri i¢in genis kapsamli sonuglari vardir. “Somut olmayan” sermayeye dayanan bu
yeni ekonomik diizenin yayilmasinin ardindan UNESCO, egitimin degisen rolii ve bu
roliin topluma entegrasyonu igin gerekli bilgi, beceri ve degerler {izerine durmus ve
21. ytizyil igin Egitim Uluslararast Komisyonu egitimin temelleri olarak tanimladig:
dort ana unsuru su seklide agiklamustir: birlikte yasamay1 6grenmek, bilmeyi 6gren-
mek, yapmay1 6grenmek ve olmay1 6grenmek (Guttman, 2003, s. 16-17). Belirtilen bu
unsurlar, bireylerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerilerin ¢esitliliginde de farklilas-
malara neden olmus ve bu degisen beceriler, 21. ytizyil becerileri olarak ifade edilmeye
baslanmustir. 21. ytizyil becerileri, 6grenme ve yenilenme becerileri, yasam ve kariyer
becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri seklinde ti¢ alt boyuttan olusmaktadir.
Ogrenme ve yenilenme becerileri yaraticilik ve yenilenmeye, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zmeye, iletisim ve is birligine odaklanir. Yasam ve kariyer becerileri, esnek-
lik ve uyum yetenegine, girisim ve 6z yonetime, sosyal ve kiiltiirleraras: becerilere,
liderlik ve sorumluluga vurgu yapar. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri ise bilgi okur-
yazarligini, medya okuryazarligini ve teknoloji okuryazarligi 6n plana gikarir (Part-
nership for 21st Century Skills, 2009, s. 2). Ttiim diinya ile birlikte Tiirkiye’de de bilgi
toplumunun bir geregi olarak egitimin nihai amaci, bu becerilere tist diizeyde sahip
bireyler yetistirmek olarak giincellenmistir.

Bu beceriler 6zellikle 2020 yilindan itibaren tiim diinyada etkisini gosteren Co-
vid-19 salgini ile daha da 6nem kazanmuis; 6rgiin egitimde ytiiz yiize egitime ara ve-
rilmesi nedeniyle uzaktan egitimin hi¢ olmadig1 kadar yogun kullanilmasi, 6zellikle
ogrencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerilerine sahip olmasini bir zorunluluk haline
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getirmistir. Ancak bu becerilere sahip 6grenciler, bilgiye ulasmada, bilgiyi degerlen-
dirmede, bilgiyi problem ¢6zmede kullanmada, bilginin dogrulugunu sorgulamada,
bilgiyi arastirmada ve bu stireclerde teknolojik araglardan faydalanmada etkili olabilir
(Partnership for 21st Century Skills, 2009, s.9). Bu baglamda bilgi, medya ve teknoloji
becerilerine yonelik farkindaliklarin yiiksek olmasi ve 6grencilerin bu becerileri kazan-
masi uzaktan egitim stirecinin verimini arttirmada oldukga énemli bir rol oynayabilir.

Bilgi, medya ve teknoloji becerileri; bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligs, bilgi
ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1 seklinde siniflandirilmaktadir (Kylonen, 2012,
s.7-8). Bilgi okuryazarhg, bilgiye etkili bir sekilde ulasarak elde edilen bilginin eles-
tirel bir bakis agis1 ile degerlendirilip bir amag¢ dogrultusunda dogru zamanda kul-
lanabilmesi seklinde tanimlanabilir (Shields, 2005, s.2). Medya aracilig1 ile genis kit-
lelere farkl araclar ile gok ¢esitli mesajlar verilmektedir. Kisilerin bu mesajlarin arka
planinda yer alan asil amaglar fark ederek, elestirel bir bakis acisiyla ¢oziimlemeler
yapabilme becerisi medya okuryazarlig: olarak degerlendirilebilir (Yoon, 2007, s.7).
Medya okuryazarlig becerisi, bireylerin diisiince ve davranislarini 6nemli 6l¢tide etki-
lemekte, elestirel diistinme yoluyla 6grenmelerini saglamaktadir (Schwarz, 2001, s.19).
Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig: ise, bir arag olarak kullanilan teknoloji vasi-
tastyla bilginin arastirilmasi, diizenlenmesi, degerlendirilmesi ve iletisimde etkin hale
getirilmesi itibariyle bilgiye anlik ulasma, bilginin hizli ve dogru depolanmas, bilgiyi
yogun ve gerek duyulan zamanda yayma konularinda en fazla tercih edilen sayisal
teknolojiler, iletisim araclar1 ve sosyal aglarinin etkili ve verimli kullanilmas: seklinde
ifade edilmektedir (Gelen, 2017, s.21).

Tirk egitim sisteminde farkli zamanlarda bu becerilerin 6grencilere kazandiril-
masina yonelik cesitli adimlar atilmigtir. Ozellikle 2023 Egitim Vizyon Belgesi'nde 21.
ylizy1l becerilerinin kazandirilmasina yonelik boliim ve hedeflere ayr1 bir yer verilme-
si bu alanda gti¢lti bir adim olarak goriilmektedir (Hamarat, 2019, s.23). Bunun yan1
sira Tiirkiye’de egitim alaninda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin kazandirilmasi
FATIH projesi ile hiz kazanmustir. FATTH projesi, 6grencilerin en iyi egitim diizeyine
ulastirilmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi, teknoloji becerilerini gelistirmek
tizere bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim ortamlarinda etkin ve verimli kullanila-
bilmesi amaciyla uygulamaya konulmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2014, s.1). Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan gergeklestirilen miifredatta yenileme ve de-
gisiklik tizerine yapilan ¢alismada, yenilik¢i yaklagimlarla bilgiyi tireten ve tirettigi
bilgiyi insanligin yararma kullanma suuruna sahip olan bireyler yetistirilmesi temel
amag olarak agiklanmistir. Ogretim programlari, temel becerileri igine alan bir bakis
agisi ile gtindelik hayatla iliskilendirilerek giincellenmis, programlarda Tiirkiye Yeter-
likler Cercevesinde belirtilen ana dilde ve yabanci dillerde iletisim, 6grenmeyi 6gren-
me, bilim/teknoloji ve sayisal beceriler, dijital yetkinlik, kiiltiirel farkindalik ve ifade,
sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlik, girisimcilik ve sorumluluk alma becerileri ana
unsur olarak kabul edilmistir (Milli Egitim Bakanlig1, 2017, s.8-9). Bunun yarnu sira 11.
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Kalkinma Planinda (2019-2023) 21.ytizy1l becerilerini destekler nitelikte; egitim bilisim
ag1 (EBA) portalinin igerik yontinden zenginlestirilerek kullaniminin yayginlastiril-
masi, okullarin ag altyapisinin gtiglendirilerek teknolojinin etkin kullanilmasi, hayat
boyu 6grenme faaliyetlerinin niteliginin artirilmasi, milli, manevi ve evrensel deger-
ler 1s181nda kiiresel gelismeler ve ihtiyaglara uygun egitim igeriklerinin hazirlanmasi,
tiniversitelerde acik erisim ve acik bilim uygulamalarina 6nem verilerek dijital ¢aga
uyum saglanmasi yoniinde kararlar alindig: goriilmektedir (Strateji ve Biitce Bagkan-
l1ig1, 2019, 5.135-140).

Bilgi iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerle birlikte yiiz yiize egitime des-
tek olarak tercih edilen uzaktan egitim, dzellikle 2020 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19
salgini nedeniyle tiim egitim kademelerinde yogun olarak kullanilmaktadir. Uzaktan
egitim, 6grenci ve 6gretmenin ayni ortamda olmamasina karsin teknoloji kullanimiy-
la etkili iletisimin saglandig1 bir 6grenme yontemidir (Moran, 1997). Uzaktan egitim
uygulamalar incelendiginde 6grencilerin, birbirleri ve 6gretmenleri ile okul ortami
disinda goriintiilii ve sesli olarak etkili bir iletisim kurduklar1 goriilmektedir. Ayri-
ca uzaktan egitim uygulamasiyla 6grenciler bulunduklan iilke disindaki 6grenci ve
ogretmenlerle de egitim siireglerine katilip etkili iletisim kurabilmektedir. C)grenme
siireclerine olumlu katkilar1 dikkate alindiginda uzaktan egitimin ne denli énemli
oldugu goriilmektedir (Isman, 2008, s.36). Uzaktan egitimin tercih edilmesi bilgi ve
iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelere uyum saglandiginin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Ozellikle gelismis tilkeler, artan yash niifusa katki saglamas1 ama-
ciyla yasam boyu 6grenme faaliyetlerini ¢ok fazla 6nemsemektedir. Bu nedenle zaman
ve mekana bagli olmayan uzaktan egitim, egitim faaliyetlerini siirekli hale getirme
olanagi sunmaktadir. Egitim faaliyetlerinin cesitli nedenlerle yiiz yiize yapilamamas1
durumlari uzaktan egitimi zorunlu kilmaktadir (Kirik, 2014, s.91). Uzaktan egitim uy-
gulamalarinda siireg icinde farkl araglar kullanilmis, teknolojide yasanan gelismeler-
le birlikte bu araglar da farklilasmistir. Buna dayali olarak web tabanli uygulamalarin
uzaktan egitim siireclerinde yogun olarak kullanildig1 goriilmektedir (Dinger, 2016, s.5).

Yapilan arastirmalar, uzaktan egitimde bilgisayar kullanma imkani, motivasyon
ve uzaktan egitim algisinin uzaktan egitimdeki basariy: etkileyen faktorler oldugunu
(Ibicioglu ve Antalyali, 2005); uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilan teknoloji alt
yapisinin yeterli olmasi ve uygunlugu, hedef kitlenin teknolojiye erisimi ve kullanma
becerisi gibi etkenlerin uzaktan egitimin bagarili olmasinda énemli kriterler (Ozkul ve
Girginer, 2001, s.113) oldugunu ortaya koymaktadir.

Covid-19 pandemisi gibi diinyada kriz durumu olusturan gelismeler, uzaktan
egitimi secimlik bir model olmaktan 6te zorunlu hale getirmistir. Bu siirecte uzaktan
egitim faaliyetlerinin etkili bir sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi, 6zellikle 6gretmen
ve dgrencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerilerine iist diizeyde sahip olmasi ile ya-
kindan iliskilidir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji becerileri
ile uzaktan egitime yonelik goriisleri arasindaki iliskinin incelenmesi amacina yonelik
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calisma, bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile uzaktan egitim arasindaki iliskiyi orta-
ya koymak, egitim uygulamalarinin bu gelismelere gore planlanmasini ve 6gretmen
adaylar1 basta olmak {izere tiim 6grencilerin bu becerilere sahip olarak yetismelerini
desteklemesi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu amaci gergeklestirmeye yonelik
su sorulara cevap aranmistir.

o Ogretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin diizeyi ve uzaktan
egitime yonelik goriisleri nedir?

o Ogretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile uzaktan egitime yo-
nelik goriisleri cinsiyet, sinif ve boltime gore farklilasmakta midir?

o Ogretmen adaylarmin bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile uzaktan egitime yo-
nelik goriisleri arasinda anlaml1 bir iliski var midir?

° Ogretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji becerileri, uzaktan egitime yone-
lik goriislerinin anlamli bir yordayicist midir?

Yontem

Bu béliimde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama aragla-
11, arastirma siireci, verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan istatistiksel tekniklere yer
verilmistir. Aragtirmaya ait etik kurulu izni, Kirikkale Universitesi Sosyal ve Begeri
Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun 13.07.2020 tarihli ve 04 sayili onay1 alinmustir.

Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin uzaktan egitime yo-
nelik goriisleri tizerindeki yordayicilik diizeyinin incelendigi bu arastirmada iliskisel
tarama modeli kullanilmistir.

liskisel aragtirma modeli, en az iki veya daha fazla nicel degisken arasindaki ilis-
kinin olup olmadigini ve ne diizeyde bir iliski oldugunu belirlemeye yonelik karar
vermek icin yapilan veri toplama islemidir (Gay ve Airasian, 2000). liskisel arastirma
modelleri sebep sonug iligkisini gdstermezler.

Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evreni, bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenimlerine
devam eden &gretmen adaylarindan olusmaktadir. Aragtirmanin 6rnekleminde ise,
egitim fakiiltesinde farkli boliim ve smuflardaki 6gretmen adaylarindan uygun 6rnek-
leme yontemine gore ulasilan 359 kisi yer almistir. Katilimei 6gretmen adaylarinin de-
mografik 6zellikleri Tablo 1’de belirtilmistir.
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Tablo 1. Katilimc1 Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri (n=359)

Degiskenler n Y%

Cinsiyet Kadin 299 83
Erkek 60 17

Sinuf 1 82 23
2 73 20

3 51 14

4 153 43

Bolim Simif Ogretmenligi 42 11
Fen Bilgisi Ogretmenligi 103 29

Matematik Ogretmenligi 31 9

Tiirkge Ogretmenligi 20 6

Okul Oncesi Ogretmenligi 37 10

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 65 18

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 61 17

Veri Toplama Araglari

Arastirma igin gerekli verilerin toplanmasimnda 6gretmen adaylarina yonelik iki
6l¢gme araci kullanilmistir. Bunlar; Hazar (2018) tarafindan gelistirilen “Bilgi, Medya
ve Teknoloji Becerileri Yeterlilik Olgegi” ve (Yildirim, Yildirim, Celik ve Karaman,
2014) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Yontemi ile C)grenim Gormekte Olan Bi-
reylerin Uzaktan Egitime Yonelik Goriislerini Ortaya Cikaran Olgek”tir.

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri Yeterlilik Olcegi: Olgek, “Iletisim ve Is bir-
ligi”, “Programlama”, “Problem Cozme”, “Dijital igerik Gelistirme”, “Bilgi ve Veri
Okuryazarligl” ve “Glivenlik” olmak {izere 6 alt boyuttan ve 23 madde olusmakta-
dir. 51i likert tipi olan 6lgek (1) hicbir zaman ile (5) her zaman olmak {tizere 1 ile 5
arasinda derecelendirilmistir. Olgegin orijinalinde yapilan dogrulayic faktor analizi
sonuglarma gore RMSEA= 0.06, CFI=0.91, GFI=0.87, AGFI=0.83, IF1=0,91, PGFI=0.67,
PNFI=0.67"dir. Bu sonuglarmn iyi varsayilan aralik ve kabul edilebilir aralik degerleri
arasinda oldugu goriilmektedir. Cronbach Alpha katsayilar: iletisim ve is birligi alt
boyutu igin. .80, programlama alt boyutu igin .82, problem ¢6zme alt boyutu icin .83,
dijital igerik gelistirme alt boyutu i¢in .84, bilgi ve veri okuryazarlig1 i¢in .74, glivenlik
alt boyutu icin .78 ve 6lgegin geneli i¢in ise .89 bulunmustur. Bu arastirmada ise Cron-
bach Alpha katsayilari iletisim ve is birligi alt boyutu icin. .77, programlama alt boyutu
i¢in .82, problem ¢6zme alt boyutu igin .87, dijital icerik gelistirme alt boyutu igin .89,
bilgi ve veri okuryazarligi igin .83, giivenlik alt boyutu igin .85 ve 6lgegin geneli igin
ise .90 bulunmustur. Bu veriler dikkate alindiginda 6lgegin yiiksek derecede giivenilir
oldugu soylenebilir.
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Uzaktan Egitime Yonelik Goriis Olcegi: Olgek, Kisisel Uygunluk, Etkililik, Og-
reticilik ve Yatkinlik olmak tizere 4 alt boyuttan ve 18 maddeden olugmaktadir. 5'1i
likert tipi 6lgek 1 (hicbir zaman katilmiyorum) ile 5 (her zaman katiliyorum) arasinda
derecelendirilmistir. Olgegin orijinalinde Cronbach Alpha katsayilar kisisel uygunluk
alt boyutu igin. .86, etkinlik alt boyutu igin .82, 6greticilik alt boyutu icin .81, yatkinlik
alt boyutu icin .80 ve 6lgegin geneli i¢in ise .86 bulunmustur. Bu arastirmada ise Cron-
bach Alpha katsayilari kisisel uygunluk alt boyutu igin. .90, etkinlik alt boyutu igin
94, dgreticilik alt boyutu igin .83, yatkinlik alt boyutu igin .82 ve dlgegin geneli icin
ise .81 bulunmustur. Bu veriler dikkate alindiginda 6lgegin yiiksek derecede giivenilir
oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilip dagilmadigi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testle-
ri ve carpiklik ve basiklik degerleri ile tespit edilmistir. Kolmogorov-Smirnov ve Sha-
piro-Wilk testleri sonucunda p degerlerinin 0,05’ten biiyiik oldugu saptanmistir. Ay-
rica verilerin carpiklik ve basiklik degerleri =1.5 araligindadir. Bu nedenlerle verilerin
normal dagilima sahip oldugu sonucuna ulasilmustr.

Verilerin normal dagilmas1 sonucunda arastirma sorularma iliskin parametrik
testlerden t-testi, tek yonlti varyans analizi (ANOVA), korelasyon ve regresyon ana-
lizleri SPSS 22 paket programu ile test edilmistir. Bu arastirmada, t-testi araciligiyla
ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve uzaktan
egitime yonelik goriisleri arasindaki iliski; tek yonlii varyans analizi (ANOVA) aracili-
giyla 6gretmen adaylarinin sinif ve boliimleriyle ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri
ve uzaktan egitime yonelik goriisleri arasindaki iliski; korelasyon analizi araciligiyla
o6gretmen adaylarmin bilgi, medya ve teknoloji becerileriyle uzaktan egitime yonelik
goriisleri arasindaki iliski; regresyon analizi araciligiyla ise bilgi, medya ve teknoloji
becerilerinin uzaktan egitime yonelik goriislerini yordayici rolii tespit edilmistir.

Bulgular

Toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirma sorulari dogrultusunda bu
boliimde agiklanmistir. Bu boltimiin ilk alt bashiginda bilgi, medya ve teknoloji bece-
rileri yeterliligi ve uzaktan egitim alt boyutlarina yonelik ortalama ve standart sapma
degerlerine ve bu alt boyutlarin cinsiyet, sinif diizeyi ve boliimlerle iliskisine yonelik
bulgulara yer verilmistir. [kinci boliimde ise bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterli-
ligi ile uzaktan egitim alt boyutlar1 arasindaki iliskiler; ayrica bilgi, medya ve teknoloji
becerileri yeterliliginin uzaktan egitim alt boyutlarini yordayici roliine yonelik bulgu-
lar yer almaktadir.

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri Yeterliligiyle Uzaktan Egitim Alt Boyutla-
rinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ve Demografik Degiskenlerle Iliskileri

Tablo 2’de bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi ve uzaktan egitim alt bo-
yutlarma yonelik ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 2. Degiskenlere Yonelik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar n S

Tletisim ve Is birligi 359 4.02 73
Programlama 359 1.66 .80
Problem C6zme 359 2.49 1.08
Dijital Icerik Gelistirme 359 4.40 .84
Bilgi ve Veri Okuryazarlig: 359 4.04 .83
Giivenlik 359 3.25 113
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri Toplam 359 3.30 .61
Kisisel Uygunluk 359 2.84 1.15
Etkililik 359 2.17 1.18
Ogreticilik 359 412 96
Yatkinlik 359 2.28 1.07
Uzaktan Egitim Toplam 359 2.84 .64

Tablo 2 incelendiginde en ytiiksek ortalamaya sahip alt boyutun dijital igerik gelis-
tirme ( x=4.40) oldugu, uzaktan egitime yénelik goriisler icinde ise 6greticilik (x=4.12)
alt boyutunun ( x=2.06) oldugu ortaya koyulmustur. En diisiik ortalamaya sahip de-
giskenler ise bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi alt boyutlar: iginde prog-
ramlama (x=1.66) ve uzaktan egitim alt boyutlar1 arasinda ise etkinliktir (x=2.17). Tab-
lo 3’te bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi ve uzaktan egitim alt boyutlarinin
cinsiyet degiskenine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri ile t-testi sonuglarina
yer verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete Miskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ve t-Testi Sonuclar

Boyutlar Cinsiyet n x S t p
. . Kadin 299 4.03 72 1.02 .63
Iletisim ve Is birligi

Erkek 60 3.93 77

Kadin 299 1.65 77 -1.15 .05
Programlama

Erkek 60 1.77 92

Kadin 299 2.38 99 -4.87 .00
Problem C6zme

Erkek 60 3.10 1.30

. Kadin 299 4.45 .78 2.33 .00

Dijital Igerik Gelistirme

Erkek 60 4.17 1.05
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Bilgi ve Veri Kadin 299 4.04 .81 25 .57
Okuryazarlig Erkek 60 4.01 92

Kadin 299 3.21 1.13 -1.37 73
Gtivenlik

Erkek 60 3.43 1.14

Kadin 299 2.80 1.13 -1.29 .39
Kisisel Uygunluk

Erkek 60 3.01 1.24

Kadin 299 2.12 1.15 -1.67 .05
Etkililik

Erkek 60 2.40 1.30
N Kadin 299 4.16 93 1.74 14
Ogreticilik

Erkek 60 3.92 1.07

Kadin 299 2.23 1.02 -2.19 .01
Yatkinlik

Erkek 60 2.56 1.25
Bilgi, Medya ve Kadin 299 3.28 .58 -1.31 18
Teknoloji Becerileri Erkek 60 3.39 72
Toplam
Uzaktan Egitim Kadin 299 2.82 .61 -1.66 q1
Toplam Erkek 60 2.97 72

Tablo 3 incelendiginde cinsiyet faktoriine gore kadmn dgretmen adaylarinin ileti-
sim ve ig birligi (x=4.03), djjital icerik geligtirme (x=4.45), bilgi ve veri okuryazarh:
(x=4.04), dgreticilik (x=4.16) ortalamalarinin erkeklerin ortalamasindan daha yiik-
sek oldugu saptanmistir. Bununla birlikte erkek 6gretmen adaylarinin programlama
(x=1.77); problem ¢dzme (x=3.10); giivenlik (x=3.43); kisisel uygunluk (x=3.01); etkili-
lik (x=4.16); yatkinlik (x=2.56) ortalamalar1 kadinlarin ortalamasindan daha ytiksektir.
Toplam puan ortalamalar1 bakimindan ise erkek 6gretmen adaylarmnin bilgi, medya
ve teknoloji becerileri yeterliligi toplam puan ortalamas: (x=3.39) ve uzaktan egitim
toplam puan ortalamas: (x=2.97), kadmnlarin toplam puan ortalamalarindan daha ytik-
sektir. Ayrica, iletisim ve is birligi, bilgi ve veri okuryazarligy, giivenlik, kisisel uygun-
luk, 6greticilik, bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi toplam puan ortalamasi
ve uzaktan egitim toplam puan ortalamalar cinsiyet bakimimdan anlamli bir farklilik
(p>.05) gostermemektedir. Buna karsin, 6gretmen adaylarinin programlama, problem
¢ozme, dijital icerik gelistirme, etkililik ve yatkinlik diizeyleri (p<.05) cinsiyet baki-
mindan anlaml bir farklilik géstermektedir. Bu anlamli farkliliklarin etki biiyiikliigi
Cohen (1988) tarafindan 6nerilen kriterler dikkate alinarak hesaplandiginda program-
lama icin Cohen’s d=0.14 ile biiytik etki degeri, problem ¢6zme icin Cohen’s d=0.06 ile
orta etki degeri, dijital icerik olusturma icin Cohen’s d=0.03 ile kiigiik etki degeri, etki-
lilik i¢in Cohen’s d=0.03 ile kiiciik etki degeri, yatkinlik i¢cin Cohen’s d=0.03 ile kiigiik
etki degeri tespit edilmistir. Biiyiik ve orta etki bliytikliigii iki grup arasindaki farkin
onemli kabul edilecek biiytik bir fark oldugunu géstermektedir.
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Tablo 4’te bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi ve uzaktan egitim alt bo-
yutlarmin smif diizeyi degiskenine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri ile
ANOVA sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. Degiskenlerin Sinif Diizeyi ile Iliskisini Gosteren ANOVA Sonuglar

1.siuf 2.smuf 3.smuf 4.smuf

(82) (73) (51) (153) A

Boyutlar F P :
X S X S X S X S

fark

Tletisim ve i@birligi 384 77 403 74 398 66 413 71 282 .04 14

Programlama 140 56 173 72 175 76 175 92 402 .01 14
1-2,
Problem Cozme 212 90 261 94 239 116 269 116 569 .00 o
Dijital Igerik 1-2,
o 417 83 452 80 440 79 447 86 3.03 .03
Geligtirme 1-4
Bilgi ve Veri
390 77 411 71 417 83 403 90 137 .25
Okuryazarligi
Giivenlik 296 112 328 1.07 318 115 341 114 291 .04 14

Kisisel Uygunluk 269 103 263 115 292 125 299 116 220 .09

Etkililik 204 110 19 108 253 133 221 119 280 .04 23

Ogreticilik 419 93 433 82 387 106 406 98 275 .04 23

Yatkinlik 217 87 233 107 246 127 226 110 .82 .48

B. M. T. Becerileri 1-2,
305 53 336 53 330 .57 340 .66 629 .00

Toplam 1-4

Uzaktan Egitim

276 .53 277 63 295 76 289 .64 152 21
Toplam

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilgi ve veri okuryazarligs, kisisel uy-
gunluk, yatkinlik ve uzaktan egitim toplam puan ortalamalarinin sinf diizeyi degiske-
nine gore farklilasmadig (p>.05) goriilmektedir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinin
iletisim ve is birligi, programlama, problem ¢6zme, dijital icerik gelistirme, giivenlik,
etkililik, dgreticilik ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi toplam puan or-
talamasi sinif diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik (p<.05) gostermektedir. Scheffe
testi sonuglarina gore iletisim ve is birligi boyutunda bu farkin, 1. sinif ve 4. sinif ara-
sinda oldugu saptanmugtir. 4. siifin (x =4.13) iletisim ve ig birligi diizeyleri, 1. siru-
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finkinden (x =3.84) daha yliksektir. Programlama boyutunda farklilasmanin, 1. smnif
ve 4. smuf arasinda oldugu saptanmustir. 4. sinufin (x =1.75) programlama diizeyleri,
1. smifinkinden (x =1.40) daha yiiksektir. Problem ¢6zme boyutunda farkhilasmanin,
1. sif ve 2. smif ile 1. siuf ve 4. siuf arasinda oldugu saptanmigtir. 2. smifin (x
=1.73) ve 4. smifin (x =1.75) problem ¢6zme diizeyleri, 1. simfinkinden ( x =1.40) daha
yliksektir. Dijital icerik gelistirme boyutunda farklilasmanin, 1. sinif ve 2. sinuf ile 1.
smif ve 4. sinif arasinda oldugu saptanmustir. 2. siifin (; =4.52) ve 4. snufin (x =4.47)
dijital igerik gelistirme diizeyleri, 1. smifinkinden (x =4.17) daha yiiksektir. Giivenlik
boyutunda farklilasmanin, 1. sinuf ve 4. smif arasinda oldugu saptanmustir. 4. sini-
fin (x =3.41) giivenlik diizeyleri, 1. siufinkinden (x =2.96) daha yiiksektir. Etkililik
boyutunda farklilasmanin, 2. sinif ve 3. sinuf arasinda oldugu saptanmustir. 3. siifin
(x =2.53) etkililik diizeyleri, 2. siifinkinden (x =1.96) daha yiiksektir. Ogreticilik bo-
yutunda farklilasmanin, 2. smuf ve 3. simuf arasimnda oldugu saptanmustir. 2. sinufin (x
=4.33) dgreticilik diizeyleri, 3. stnifinkinden (x =3.87) daha yliksektir. Bilgi, medya ve
teknoloji becerileri yeterliligi toplam puan ortalamas: boyutunda farklilasmanin, 1. si-
nif ve 2. sinuf ile 1. sinif ve 4. sinif arasinda oldugu saptanmustir. 2. sinifin (x =3.36) ve
4.smifin (x =3.40) Bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi toplam puan ortalama
diizeyleri, 1. sinifinkinden (x =3.05) daha yiiksektir.

Etki bliytikltigli hesaplandiginda ise iletisim ve is birligi icin Cohen’s d=0.40 ile
biiytiik etki degeri; programlama icin Cohen’s d=0.46 ile biiytik etki degeri; problem
¢6zme icin 1. ve 2. sinif farklilasma baglamanda Cohen’s 4=0.53 ile biiytik etki degeri,
1. ve 4. sinuf baglaminda Cohen’s d=0.55 ile biiyiik etki degeri; dijital igerik gelistirme
i¢in 1. ve 2. smif farklilasma baglamanda Cohen’s d=0.43 ile biiytiik etki degeri, 1. ve
4. sinif baglaminda Cohen’s 4=0.35 ile biiytik etki degeri; giivenlik birligi i¢cin Cohen’s
d=0.40 ile buiytik etki degeri; etkililik birligi i¢in Cohen’s d=1.30 ile biiyiik etki degeri;
ogreticilik igin Cohen’s d=0.48 ile biiytik etki degeri ve bilgi, medya ve teknoloji bece-
rileri yeterliligi toplam puan igin 1. ve 2. sinif farklilasma baglamanda Cohen’s 4=0.59
ile biiytik etki degeri, 1. ve 4. smif baglaminda Cohen’s 4=0.58 ile biiytik etki degeri
tespit edilmistir.

Tablo 5’te bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi ve uzaktan egitim alt bo-
yutlarinin boliim degiskenine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri ile ANOVA
sonuglarma yer verilmistir.
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Tablo 5. Degiskenlerin Boliim ile ligkisini Gosteren ANOVA Sonuglari

Simf Ogret.  Fen Bil.Ogr. Mat.Ogr.  Tirkge Ogr.  Okul Onc. RPD Sos.Bil.Ogr.
(42) (103) 31) (20) 37 (65) (61)

Boyutlar x S %X S X S %x S x S % S % S F » f:
Tletisim ve Is birligi 395 78 396 .78 412 .57 388 91 423 58 404 74 402 .69 97 45

Programlama 167 .68 177 .85 137 53 158 .68 183 92 139 .50 1.88 .99 3.52 .00 2-6,3-7,6-7
Problem Cézme 265 97 246 1.3 246 1.06 213 98 275 111 222 93 275 117 225 14

Dijital igerik Gelistirme 457 .59 426 102 457 55 428 .77 473 61 427 86 442 81 239 .03 2-5
Bilgi ve Veri Okuryazarhg  4.18 .73 390 .95 4.1 59 396 .77 411 .84 393 7423 82 1.60 15

Giivenlik 320 99 328 1.14 327 1.04 330 1.15 329 134 292 108 350 1.12 1.44 .20

Kisisel Uygunluk 287 97 283 1.2 317 1.5 233 1.09 315 1.13 277 112 271 133 1.76 11

Etkililik 214 1.08 214 1.19 225 98 172 1.03 222 1.8 204 116 244 134 1.20 31

()greticilik 4.14 85 395 103 384 90 433 98 439 .72 431 92 409 1.03 212 15

Yatkinlik 236 1.08 211 95 241 84 202 125 217 121 250 1.05 237 1.20 1.32 25

B. M. T. Becerileri Toplam 335 .51 326 .73 330 41 317 .60 348 .54 313 .52 345 .62 2.38 .03 6-7
Uzaktan Egitim Toplam 286 .62 277 60 294 54 255 50 3.00 .67 286 .59 287 .79 1.56 16

Tablo 5 incelendiginde dgretmen adaylarmin iletisim ve is birligi, problem ¢6zme,
bilgi ve veri okuryazarlig, giivenlik, kisisel uygunluk, etkililik, 6greticilik, yatkinlik
ve uzaktan egitim toplam puan ortalamalarmin siuf boliim degiskenine gore farkli-
lasmadig1 (p>.05) goriilmektedir. Diger taraftan programlama, dijital icerik gelistirme
ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliligi toplam puan ortalamalar1 boliim ba-
kimindan anlamh bir farklilik (p<.05) gostermektedir. Scheffe testi sonuglarina goére
programlama boyutunda bu farkin, Fen Bilgisi ile RPD; Matematik ve RPD ile Sosyal
Bilgiler arasinda oldugu saptanmistir. Fen bilgisinin (x =1.77) programlama diizey-
leri, RPD’den (x =1.39); Sosyal Bilgiler (x =1.88) programlama diizeyleri Matematik
(x =1.37) ve RPD’den (x =1.39) daha yiiksektir. Dijital icerik gelistirme boyutunda
farklilasmanin, Fen bilgisi ve okul 6ncesi 6gretmenligi arasinda oldugu saptanmustir.

Okul &ncesinin (x =4.73) dijital icerik gelistirme diizeyleri, fen bilgisinden (x
=4.26) daha ytiksektir. B.M.T. becerileri toplam boyutunda farklilasmanin, RPD ve
sosyal bilgiler 6gretmenligi arasinda oldugu saptanmistir. Sosyal bilgilerin (x =3.45)
beceri toplam puan ortalamalari, RPD’den ( x =3.13) daha yiiksektir.

Etki biiyiikliigii hesaplandiginda ise programlama igin fen bilgisi 6gretmenligi ve
RPD baglaminda Cohen’s d=0.54 ile biiyiik etki degeri, matematik ve sosyal bilgiler
ogretmenligi baglaminda Cohen’s d=0.64 ile biiyiik etki degeri, RPD ve sosyal bilgiler
o6gretmenligi baglaminda Cohen’s 4=0.62 ile biiytik etki degeri; dijital igerik gelistirme
i¢cin Cohen’s d=0.53 ile biiytiik etki degeri; B.M.T. becerileri toplam puan igin Cohen’s
d=0. 56 ile biiytik etki degeri tespit edilmistir.
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Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri Yeterliligi Alt Boyutlar1 ve Uzaktan Egitim
Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiler

Ogretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterliliklerinin alt bo-
yutlartyla uzak egitime yonelik goriislerinin alt boyutlar: arasindaki iligkileri ortaya
koymak amaciyla gerceklestirilen korelasyon analizi sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri Ile Uzaktan Egitim Arasindaki iliskiler

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1. Tletisim ve Ts birligi 1 20 30" 51" 31" 29" 08 .05 .08 .07
2. Programlama 1 45”7 147 177 307 .10 257 .04 .06
3. Problem Cézme 1 42 39" 50" 22" 23" .03 .10
4. Dijital Igerik Gelistirme 1 557 417 .09 .03 A7 07
5. Bilgi ve Veri Okuryazarlig 1 53" .09 05 167 147
6. Guivenlik 1 .09 A1 A1 .04
7. Kisisel Uygunluk 1 79 48 .07
8. Etkililik 1 54" 14
9. Ogreticilik 1 .06
10.Yatkinlik 1

*p<.0L;*p<.05

Tablo 7. Toplam Puanlar Arasmdaki Migkiler

Degiskenler 1 2

1. BMT Toplam 1 23"

2. UE Toplam 23" 1
**p<.01

Tablo 6 incelendiginde, alt boyutlardaki en ytiksek iliskiler, programlama ve etkili-
lik (r=.25; p<.01) degiskenleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte prob-
lem ¢dzme ile etkililik ( 7=.23; p<.01) arasinda ayrica birlikte problem ¢dzme ile kisisel
uygunluk (r=.22; p<.01) arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler tespit edilmistir. Diger
taraftan, dijital icerik gelistirme ile bilgi ve veri okuryazarlig: (r=.55, p<.01) arasinda;
etkililik ve 6greticilik arasinda (r=.54, p<.01) pozitif iliskiler vardir. Tablo 7’de ise bil-
gi, medya ve teknoloji becerileri yeterliliklerinin ve uzak egitime yonelik gortislerin
toplam puan ortalamast (r=.23, p<.01) arasinda zayif diizeyli anlaml1 bir iliski oldugu
ortaya koyulmustur. Ogretmen adaylarmin bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeter-
liliklerinin toplam puan ortalamas: uzak egitime yonelik goriislerini yordayici roliine
iliskin regrasyon analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerinin Uzaktan Egi-
time Yonelik Goriis Diizeyini Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B SE B t p
Sabit 2.33 22 10.54 .00
Tletisim ve Ts birligi .05 .05 .06 91 36
Programlama .07 .05 .08 1.43 15
Problem Cozme 14 .04 .23 4.49 .00
Dijital igerik Gelistirme .02 .05 .02 .26 .79
Bilgi ve Veri Okuryazarlig: .02 .05 .02 31 .75
Giivenlik .00 .04 .01 .01 99

R=231 R?=.10
F=514 p<.01

Tablo 8 incelendiginde iletisim ve is birligi, programlama, problem ¢6zme, dijital
icerik gelistirme, bilgi ve veri okuryazarlig1 ve giivenlik degiskenleri birlikte, 6gret-
men adaylarmin uzaktan egitime yonelik gortisleri ile zayif diizeyde ve anlamli bir
iliski vermektedir (R =.31; R?=.10; p<.01). Ad1 gecen alt1 degisken birlikte uzaktan egi-
tim goriisleri toplam varyansmin % 10’unu acgiklamaktadir. Standardize edilmis reg-
resyon katsayisina (B) gore, yordayic1 degiskenlerin uzaktan egitime yonelik goriis-
ler {izerindeki 6nem siras1 problem ¢6zme, programlama, iletisim ve is birligi, dijital
igerik gelistirme, bilgi ve veri okuryazarlig1 ve giivenliktir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligma iligkin f-testi sonuglari incelendiginde ise, problem ¢dzme, 6gretmen
adaylarmin uzaktan egitime yonelik goriislerinin anlamli bir yordayicis1 oldugu go-
riilmektedir. Tletigim ve is birligi, programlama, dijital igerik gelistirme, bilgi ve veri
okuryazarlig1 ve giivenlik degiskenleri 6gretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik
goriisleri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Tartisma

Ogretmen adaylarmin bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile uzaktan egitime yo-
nelik goriisleri arasindaki iliskinin incelendigi bu calismada bilgi, medya ve teknoloji
becerileri alt boyutlar: arasinda dijital icerik gelistirme; uzaktan egitime yonelik goriis-
leri alt boyutlar1 arasinda dgreticilik en yiiksek ortalamaya sahip degiskenlerdir. Dijital
icerik gelistirme alt boyutunun yiiksek olmasi, ¢alismaya katilan dgrencilerin kelime
islemci, sunum vb. temel bilgisayar becerilerini kullanmaya daha yatkin oldugunu
ortaya koymaktadir. (Gergek, Késeoglu, Yilmaz ve Soran, 2006) tarafindan yapilan ca-
lisma da bu sonucu destekler niteliktedir. Bunun yani sira uzaktan egitim 6greticilik
alt boyutu puanmin yiiksek olmasi, yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore daha et-
kili ve verimli oldugu sonucunu oraya ¢ikarmaktadir. Bu durumun 2020 yilinda tiim
diinyay: etkisi altina alan Covid-19 salginiyla birlikte, teknolojik altyaps, e igerik gibi
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egitim stireglerine yonelik gerekli hazirliklar yapilmadan uzaktan egitimin ytiz ytiize
egitimin yerine uygulanmaya baslanmasiyla ilgili oldugu diistintilmektedir. Nitekim,
bu ¢ikarimi destekler nitelikte Demir (2014) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egi-
timin e-igerik, sanal smif, 6l¢me-degerlendirme gibi bilesenlerden olustugu ve bu bi-
lesenlerin kendi aralarinda sarmal bir yapida oldugu, ag alt yapisi ile birlikte igerigin
iyi kurgulanmasi ve belirlenen rollerin eksiksiz olarak yapilmasmin uzaktan egitim
hedeflerine ulasilmasi i¢in 6nemli rol oynadig: ortaya koyulmustur. Ayrica Toquero
(2020) tarafindan yapilan ¢alismada egitim kurumlarinin uzaktan egitime yonelik uy-
gulamalar: giiclendirmesi ve 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina geleneksel siniflarin
otesinde daha duyarl hale getirmesi gerektigi vurgulanmistir.

Bu ¢alismanin diger bir sonucu bilgi, medya ve teknoloji becerilerinde programla-
ma, problem ¢6zme ve dijjital igerik gelistirme boyutlar1; uzaktan egitimde ise etkili-
lik ve yatkinlik alt boyutlari cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik gostermektedir.
Buna gore erkek 6gretmen adaylarinin programlamaya ve problem ¢zmeye yonelik
becerilere kadin 6gretmen adaylarina gére daha yatkin oldugu goriilmiistiir. Bu duru-
mun, erkek 6gretmen adaylarmin bilgisayar ve teknolojiye yonelik tutumlarinin kadin
o0gretmen adaylarina gore daha yiiksek olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.
(Akkoyunlu ve PFeza, 2003; Yilmaz, Uredi ve Akbash, 2014) tarafindan yapilan cahs-
malarda {ist diizey bilgisayar becerilerini kullanma agisindan erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore daha yatkin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmalarin sonugla-
11, galismanin sonucunu destekler niteliktedir. Etkililik ve yatkinlik alt boyutlarinda er-
kek 6gretmen adaylarinin ortalamasinin daha yiiksek olmasi, uzaktan egitimi kendile-
ri i¢in daha uygun, etkili ve verimli olarak gordiikleri sonucunu ortaya gikarmaktadir.
Bu durum, erkek 6gretmen adaylarinin iist diizey teknoloji kullanma becerilerine yat-
kinhigimin kadin 6gretmen adaylarina gére daha fazla olmasi ile agiklanabilir. Uzaktan
egitimin etkililik boyutunda kadin 6gretmen adaylariin ortalamasinin diisiik olmasi
ise, erkek 6gretmen adaylaria gore daha sosyal ve planli olmalariyla agiklanabilir. Bu
nedenle yiiz ylize egitimi daha etkili bulabilirler. Ayrica Braten ve Stromso (2006) tara-
findan yapilan ¢calismada erkeklerin internet tabanli iletisim faaliyetlerine kadinlardan
daha ytiksek diizeyde katilim gosterdigini ortaya koymustur. Bu sonug da erkek 6gret-
men adaylarinin ortalamasinin daha yiiksek olmasini agiklar niteliktedir. Alic1 (2013)
tarafindan yapilan arastirma sonuglari da bu goriisii dogrulamaktadir.

Bu ¢alismada ayrica, bilgi, medya ve teknoloji becerilerinde iletisim ve is birligi,
programlama, problem ¢6zme, dijital icerik gelistirme, gtivenlik alt boyutlar1 ve bil-
gi, medya ve teknoloji becerileri toplam puan ortalamasinda; uzaktan egitimde ise
etkililik ve &greticilik alt boyutlarinda smif diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik
olustugu tespit edilmistir. Bilgi, medya ve teknoloji becerilerinde iletisim ve is birligi,
programlama, problem ¢bzme, dijital icerik gelistirme, giivenlik boyutlarinda ve bil-
gi, medya ve teknoloji becerileri toplam puan ortalamasinda son sinif 6grencilerinin
lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmasi; ara smiflardan itibaren derslerde teknolojinin
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yogun bir bicimde kullanilmas: ve buna bagl olarak 6gretmen adaylarinin teknoloji
becerilerini gelistirmesiyle agiklanabilir. Ayrica smif diizeyinin artmasi ile teknolo-
ji kullaniminda 6gretmen adaylarmin daha bilingli hareket ettigi ve meslege basla-
madan 6nce teknoloji kullaniminda kendini gelistirme diistincelerinin etkili oldugu
soylenebilir. (Cavus ve Gokdas, 2006; Som ve Kurt, 2012; Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil,
2019; Sahin ve Namli, 2019) tarafindan yapilan arastirma sonuglar: da, bu ¢alismanin
sonucuyla tutarlilik gostermektedir.

Calismada elde edilen diger bir sonug, bilgi, medya ve teknoloji becerilerinde
programlamanin, dijital igerik gelistirmenin ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri ye-
terliligi toplam puan ortalamasinin boliim bakimindan farklilastig1 yoniindedir. Fen
Bilgisi boliim{indeki 6gretmen adaylarinin programlama alt boyutunda yer alan bece-
ri diizeylerinin, diger boliimlere gore daha yiiksek oldugu saptanmigtir. Bu durumda
web programlama dillerinden birini kullanarak web sitesi hazirlama, bir algoritmay1
test ederek hatalar1 ayiklama, en az bir programlama dilini (Python, Java vb.) etkin
bicimde kullanma, hazir sablonlar kullanarak web sayfasi veya blog hazirlama gibi
siireclerde fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylarimin daha {ist bece-
rilere sahip oldugu sdylenebilir. (Menzi, Caliskan ve Cetin, 2012) tarafindan yapilan
arastirmanin sonuglari, bu sonugla ortiismektedir. Ancak calismada sosyal bilgiler 6g-
retmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylarinin programlama alt boyutunda yer alan
beceri diizeyinin matematik 6gretmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylarinin beceri
dtizeylerinden yiiksek olmasi, beklenmeyen bir durumdur. Bu durum, béliimlerin si-
nif diizeyleri ile agiklanabilir. Matematikte daha alt siniflardaki 6grencilerin katilimci
olmasi, bu durumun ortay ¢ikmasina neden olmus olabilir. Ciinkii snif diizeyi arttikca
programlama becerilerinin diizeyinde de artis goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmnin djjital igerik gelistirme alt boyutunda yer alan beceri diizeyleri, fen bilgi-
sine gore yiiksektir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okullarda 36-72 ay grubunda
bulunan 6grencilere egitim verecegi goz oniine alindiginda, bu durumun &gretmen
adaylarinin derslerde kelime islemci, sunum gibi programlar: siklikla kullanma ihti-
yacindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Simsar ve Kadim (2017) tarafindan yapilan
arastirma sonucu da bu ¢alismanin sonucunu dogrulamaktadir.

Degiskenler arasindaki iligkiler baglaminda bir diger sonug, programlama ve etki-
lilik, problem ¢6zme ve etkililik, problem ¢6zme ile kisisel uygunluk arasinda pozitif
yonde anlamli iliskiler oldugu yontindedir. Calismada, programlama ve problem ¢6z-
me alt boyutunda yer alan becerilere yatkin olan 6grencilerin uzaktan egitimin etki-
liligine yonelik olumlu tutum sergiledikleri saptanmistir. Ortaya ¢ikan bu sonucun,
teknoloji kullaniminda beceri diizeyinin artmasina bagli oldugu séylenebilir. Yildiz ve
Seferoglu (2020) tarafindan yapilan arastirmanin sonucu da bu ¢alismanin sonucuyla
tutarlidir. Ayrica, Erturgut (2008) tarafindan yapilan ¢alismada bilgisayar ve internet
konusunda yeterli bilgiye sahip olunmasimin uzaktan egitimde istenilen sonuca ulas-
mak i¢in 6nemli bir unsur oldugu vurgulanmistir. Problem ¢6zme ve kisisel uygunluk
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arasindaki pozitif yonde anlamli iliski ise 6gretmen adaylarmin internet kullanimi,
yazilim yiikleme, sorun giderme gibi becerilere sahip olmalarinin uzaktan egitime
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Ozyijrek,
Begde, Yavuz ve Ozkan (2016) tarafindan yapilan aragtirmanin sonucu da bu sonugla
ortiismektedir. Bunun yani sira Qureshi ve Antosz (2002) yaptig1 arastirmada uzaktan
egitim 6grencilerinin bilgisayar ve internet kullanma deneyimlerinin bu becerilere sa-
hip olmayanlara gore ayirt edici 6zellik oldugunu belirtmistir.

Ayrica, bilgi, medya ve teknoloji becerileri alt boyutu olan problem ¢ézmenin,
ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik gortislerinin anlamli bir yordayicist
oldugu sonucuna da ulagilmistir. Omito (2016) tarafindan yapilan ¢alisma teknolojik
alanda sorun giderme siirecinin bilgisayarlarla calisan 6grenciler icin biiyiik bir en-
gel teskil ettigini ortaya koymustur. Bu durumda 6grencilerin, internetle ilgili sorun
giderme yazilim ytiikleme vb. problem ¢6zme alt boyutunda yer alan becerilere sahip
olmalari, uzaktan egitim siireclerine olumlu katki saglamaktadir. Can (2020) ve Keskin
ve Ozer (2020) tarafindan yapilan aragtirma sonuglar1 da bu sonucu desteklemektedir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile uzaktan egitime yo-
nelik goriisleri arasindaki iliskinin incelendigi bu calismada, dijital igerik gelistirme ve
ogreticilik alt boyutlarmin en yiiksek degisken oldugu, programlama, problem ¢ézme
ve dijital icerik gelistirme alt boyutlari ile etkililik ve yatkinlik alt boyutlarinda cinsiyet
bakimindan; iletisim ve igbirligi, programlama, problem ¢6zme, dijital icerik gelistir-
me ve giivenlik alt boyutlar ile etkililik ve 6greticilik alt boyutlarinda sinif diizeyi
bakimindan anlaml bir fark oldugu; programlama, dijital icerik gelistirme ile bilgi,
medya ve teknoloji becerileri yeterliligi toplam puan ortalamalarinin béliim bakimin-
dan farklilastig1 sonuglarina ulasilmistir. Bununla birlikte, programlama ve etkililik,
problem ¢ézme ve etkililik, problem ¢6zme ile kisisel uygunluk alt boyutlar1 arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Ayrica, problem ¢6zme,
O6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin anlamli bir yordayicisidir.

Calismada 6gretmen adaylarmin bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin orta dii-
zeyde olmasindan dolayz;

¢ Bilgi, medya ve teknoloji becerilerini gelistirmeye yonelik teknolojik alt yapi,
e-igerik, yazilim gibi hizmetlere tiniversitede grencilerin kolaylikla ulasacagt
ortamlarin hazirlanmasi,

¢ Alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir derslerinde bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik program igeriklerinin olusturulmasi,

e Se¢meli dersler baglamda bu becerilere yonelik dersler agilmasi,
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Ogretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin ise alt diizeyde olma-
sindan dolayy;

e Yiiz yiize egitim yapilamadiginda uzaktan egitimin énemli bir alternatif olmasi
baglaminda 6gretmen adaylarina farkindalik egitiminin verilmesi,

e Uzaktan egitimde icerik olusturma, 6grencilerin katilimini saglama, etkili deger-
lendirme yapma gibi siirecler de etkililigin arttirilmasi,

Ogretmen adaylarmin problem ¢ozme becerilerinin uzaktan egitim yordamasim-
dan dolay1 ise;

o Elestirel ve analitik diisiinme becerilerinin se¢meli dersler kapsaminda gelisti-
rilmesi,

o Dijital cihazlara anti-viriis programi yiikleme, internetten gelebilecek giivenlik
saldirilarina kars: gtivenlik duvari kullanma, dijital cihazlarin gtivenlik ayarlari-
n1 yapilandirma gibi beceriler kazandirilmasina yonelik etkinliklerin ve seminer-
lerin diizenlenmesi 6nerilebilir.

Arastirma konusu ile ilgili bundan sonra yapilacak ¢alismalarin, farkl egitim kade-
meleri (ilkokul, ortaokul, lise) ile 6gretmen ve akademisyenlere yonelik yapilmasinin
kapsayici sonuglar ortaya ¢ikaracag diistiniilmektedir. Tiim bu sonuglarin birlikte de-
gerlendirilmesi egitim siireglerinin etkili ve verimli planlanmasina katki saglayacaktir.
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