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Dil farkindahg bireyin dili dogru ve etkili kullanimina yonelik gelistirdigi bilingli davraniglar
ve durumlar butunuddr. Dil farkindali@i terimi; morfolojik, sentaktik, fonolojik, semantik,
pragmatik farkindalik gibi bircok alt farkindaligi kapsayan bir Ust ¢ati gérinimundedir. Bu
baglamda bu c¢alismanin amaci, ses-duygu/anlam/mesaj iliskisini, 6grencilerin gorusleri
dogrultusunda ortaya koymak, farkl okul tirlerindeki ortadgretim on birinci sinif 6grencilerinin
Necip Fazil KISAKUREK’in Can Sesi siirinde hangi sesleri fark ettigini belirlemek ve bu seslerin
siirin temasi baglaminda, siirin mesaji ve anlamiyla olan iligkisini ortaya koymaktir. Bu
calismada durum calismasi (case studies) deseni kullaniimistir. Calismanin érneklem grubu
Giresun ilinde bulunan Ug¢ farkh lisede 6grenim goren toplam 142 on birinci sinif dgrencisidir.
Orneklem grubu segilirken kolay ulasilabilir drnekleme teknigi kullanilmistir. Calismanin verileri
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis bir 6lcme araci ile toplanmistir. Verilerin
analizinde betimsel ¢6zimleme tekniklerinden yararlaniimis ve veriler frekans ve ylzde
degerleriyle sunulmustur. Arastirma sonuglarina gére c¢alismaya katilan 6grencilerin en fazla
fark ettikleri sesler ¢ ve s sesleridir. Fark edilen seslerle baglantili olarak 6grencilerin en ¢ok
hissettikleri duygunun korku ve drperti oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin %71,6’sI siirdeki
seslerle siirin ana duygusu arasinda iliski oldugunu belirtmiglerdir. Cinsiyet agisindan sonuglara
gore, kizlarin %81,7’si ve erkeklerin %70,8’i korku duygusu ile ¢ sesinin iligkili oldugunu

belirtmislerdir. Farkli okul tirlerinde ise en ¢ok fark edilen sesin ¢ sesi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ses, anlam, duygu, fonolojik farkindalik, dil farkindalidi, durum
calismasi.

THE ROLE OF PHONOLOGICAL AWARENESS IN CONCEPTING THE RELATION OF
SOUND-MEANING-EMOTION: A CASE STUDY

ABSTRACT

Language awareness is the set of conscious behaviors and situations that an individual
develops for the correct and effective use of language. Language awareness term is an upper
framework that includes many sub-awareness such as morphological, syntactic, phonological,
semantic, pragmatic awareness. The aims of this study are to reveal the sound / emotion /
meaning / message relationship in line with the students’39; views; to determine which sounds
the 11th grade secondary school students studying different school types noticed in Necip Fazil
KISAKUREK'’s Can Sesi poem and to reveal its relationship between the message and meaning
of the poem in the context of the theme of the poem. The case study design was used in this
study. The sample group of the study is a total of 142 11th grade students studying in three
different high schools in Giresun. The convenience sampling technique was used in the study.
The data were collected with a semi-structured testing tool prepared by the researchers.
Descriptive analysis techniques were used to analyze the data and the data were presented

* Tokat Gaziosmanpasa Universitesi/Egitim Fakiiltesi/Tirkge Ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boluma/Turkge Egitimi Anabilim Dali, bvarisoglu@hotmail.com, Orcid ID: 0000-0003-4172-7081
** Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali, Tiirkge Egitimi Bilim Dali, Doktora Ogrencisi, levend_sahin@yahoo.com,
Orcid ID: 0000-0002-0437-7142

Makalenin Dergiye Ulagma Tarihi:06.11.2020 Yayin Kabul Tarihi: 02.02.2021



Dog. Dr. Behice VARISOGLU, Levent SAHIN 314

with frequency and percentage values. According to the results of the study, the sounds that the
students participating in the study noticed that the most were the consonants of “¢” and “s”. In
connection with these sounds, it was determined that the emotions that the students felt the
most were fear and shiver. 71.6% of the students stated that there is a relationship between the
consonants in the poem and the main emotion of the poem. According to the results in terms of

gender, 81.7% of the females and 70.8% of males stated that “¢” consonant was related to the
feeling of fear. It has been determined that the most noticeable sound in different school types

was “¢” consonant.

Keywords: Phoneme, meaning, emation, phonological awareness, language awareness.

GiRiS

Dil farkindahgi terimine ilk kez 1984 yilinda Language Teaching dergisinde yer
verilimig; ayni yiIl Eric Hawkins tarafindan yazilan “Awareness of Language: An
Introduction” adh kitabin yayimlanmasiyla kullanimi yayginlasmistir. Dil farkindahgi
arastirmalari, ingiltere ve Almanya’da, okul egitimini basariyla tamamlamis bireylerin
ana dil kullanim becerilerinde yeterli bir alt yapiya sahip olamadigi goézlemiyle
baslamistir. Bir bakima ingiltere ve Almanya’da ortaya cikan, Biyiikkalyoncu'nun
(2003) deyimiyle, “egitimli egitimsizler sorununa” bir alternatif yanit sunmak icin ortaya
atilmistir. Turkiye'de ise bu alanda yapilan erken dénem c¢alismalari, 2000’li yillarin
basina denk gelmektedir.

Dil farkindahgi, “Bireyin kendi s6zlu ve yazih dil kullanimini da denetleyebilecegi
bicimde, s6zcuk segiminden bigimbirimsel, s6zdizimsel ve anlamsal yapi dogruluguna,
yazim ve noktalama kurallarindan dusiunce duzenleme ve aktarma becerisine kadar
ana dilin dogru ve etkin kullanimina yonelik gelistirdigi bilingli bir dil kullanim
duyarhhgidir.” (Gnutzman, 1997: 65; Little, 1997: 93). Tanimdan da anlasilacagi tUzere
dil farkindaligi terimi; bicim bilimsel (morfolojik), s6z dizimsel (sentaktik), ses bilimsel
(fonolojik) ve anlam bilimsel (semantik) farkindalik gibi birgok alt farkindaligi kapsayan
bir Ust ¢ati gérinumundedir (Varigoglu, 2018). Alanyazin incelendiginde dil farkindaligi
terimi gatisinda bulunan farkindalik turlerinden 6zellikle ses bilgisel farkindahgin diger
alt dallara nazaran daha c¢ok calisildigi gorilmektedir. Arastirmacilar tarafindan ses
bilimsel farkindaligin siklikla ele alinmasi, bir Ust baglik olan dil farkindaligi teriminin de
alanyazindaki yerini saglamlastirmasi acisindan énemlidir.

Ses bilimsel farkindalik icin her biri iyi temellendirilmis teorik ya da deneysel
calismalara dayali birgok tanim yapilmistir. Blachman’a gdre (2000) ses bilgisel
farkindalik, konusulan ve duyulan sdzcukler igindeki alfabetik yazim tarafindan temsil
edilen ses, hece gibi fonetik yapilarin fark edilmesidir. Allora goére (2002) ise,
cumlelerin sbzcuklerden, sdézciklerin ses gruplarindan, hecelerden; hecelerin de
bireysel seslerden olustugunun bilinmesidir. Anthony ve Francis (2005), diger
arastirmacilara goére terime daha islevsel yaklasmis ve ses bilgisel farkindaligi, hedef
sbzcugun buyuklugune bakiimaksizin kisinin sozcukteki sesleri tanimasi, ayirt etmesi
ve kullanmasi seklinde tanimlamistir. Gray ve McCutchen (2006) ise ses bilgisel
farkindalgi, sézcukler igerisindeki tekil sesleri tanimlama ve kullanma yetenegi olarak
aciklamistir. Daha kapsamli bir tanimla, ses bilgisel farkindalik, kisinin dilde bulunan
tim birimlerin ana bileseninin bagimsiz sesler oldugunu ve seslerin sirasiyla heceyi,
sb6zcugu ve cimleyi olusturdugunu fark etme dizeyidir.
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Ses bilimsel farkindalik; kolaydan zora dogru olacak sekilde, sdzcuk farkindaligi,
hece farkindali§i, ilk ve son ses farkindaligi ve tekil ses (fonem) farkindaligi
basamaklarindan olusur. Bu basamaklarin en karmasik ve ileri dilzeyi, ses
farkindaligidir (Beauchat, Blamey ve Walpole 2010). Ses farkindaliginin olusabilmesi
icin diger farkindalik basamaklarinin gelismis olmasi gerekmektedir. Bu calisma ses
bilgisel farkindaligin gelisim basamaklarindan 6zellikle tekil ses farkindahgi Uzerinde
durmaktadir.

Alanyazinda ses bilgisel farkindalik temelli yapilan arastirmalar incelendiginde,
temel dil becerilerinden okumanin terimle olan iligkisinin irdelendigi ¢alismalarin sikhgi
dikkat cekmektedir. Bu calismalarin oncllleri sdyle siralanabilir: Blachman (1984)
arastirmasina 46 okul éncesi dgrencisi ve 48 birinci sinif 6grencisi olmak Uzere toplam
94 6grenciyi ses bilgisel farkindalik, hece ayirma, birlestirme gibi ¢esitli acilardan konu
edinmigtir. Felton (1992) okul éncesi dénemden Ug¢lncu sinifa kadar 3 yil takip ettigi
215 ogrenciyi ses bilgisel farkindalik, ses farkindahgr gibi farkli &lgutlere goére
incelemistir. Cronin ve Carner (1998) okul 6ncesi dénemle birinci sinif arasinda bir yil
takip ettigi 95 dgrencinin ses bilgisel farkindalik ve okuma kazanimi arasindaki iligkiyi
incelemistir. Torgesen, Wagner ve Rashotte (1997) ses bilgisel farkindalik ile okuma
becerisi iligkisini ortaya koymak icin 216 dgrenciyi okul dncesi dénemden dérdincu
sinifa kadar takip etmigtir. Torgesen, Wagner ve Rashotte’nin 1994 ve 1997 yilina ait
ayni yas grubu 6grencilerle yaptigi bagka ¢alismalari da vardir (Allor, 2002). Lonigan,
Burgess ve Anthony (2000) ilk grupta 96 okul dncesi 6grencisi ve ikinci grupta 97 okul
Oncesi 6grencisi bulunan iki farkl grupla yaptigi arastirmada, ses bilgisel farkindahgin
okuma Uzerindeki yordama etkisini ortaya koymaya calismistir. Calismalarin ortak
noktasi, ses bilgisel farkindaligin ilk okuma ve okuma yetenegini kazanma Uzerinde
olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varmasidir.

Tarkiye’de yapilan arastirmalar ise yurt digindakilere kiyasla oldukg¢a dusuk
sayidadir. Ses bilgisel farkindalik Gzerine Turkiye'de yapilan baglica ¢alismalari soyle
siralayabiliriz: Karakelle (1998), 107 birinci sinif égrencisini érneklem olarak sectigi
¢alismasinda, egitim-6gretim yili basinda &grencilere harf bilgisi ve ses bilimsel
farkindalga iligkin dlgimler yapmisg, egitim-6gretim yili sonunda ise ayni 6grencilerin
okuma hizini ses bilimsel farkindalik dizeyleriyle kargilastirmistir. Erdogan(2009), 126
birinci sinif 6grencisini érneklem olarak seg¢mis, birinci dénem basinda dgrencilerin
temel okuma yazma becerileri ve ses bilimsel farkindalik seviyelerini dlgmastir. Donem
ortasinda ve doénem sonunda &grencilerin okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerilerini dlgmustir. Boylece ses bilimsel farkindalhidin bu becerileri yordama
kapsamini tespit etmeye calismistir. Suel (2011), ylksek lisans tezinin alt
problemlerinden biri olarak ses bilimsel farkindalikla okuma becerisinin iligkisini
incelemistir. 79 birinci sinif 6grencisi Uzerinde yaptigi calismasinda, ddrencilere egitim-
ogretim yih Gglncu haftasinda ses bilimsel farkindalik testi uygulamigtir. Egitim-6gretim
yilinin tamamlanmasindan G¢ hafta dnce ise ayni 6grencilere okuma hizi ve okuma
basarisi testleri uygulamis; ses bilimsel farkindalik ile okuma becerisi iliskisini
degerlendirmistir. Glldenoglu, Kargin ve Ergul (2016), 85 anaokulu ddrencisine ses
bilimsel farkindalik testi uygulamiglar ve bir yil sonra ayni 6grencileri ilkokul birinci
siniffa okuma, okudugunu anlama ve dogru okuma becerileri bakimindan
degerlendirmiglerdir. Arastirmalarinda ses bilimsel farkindalik testi sonuglariyla okuma
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becerisine iliskin degerler arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini incelemiglerdir.
Karakelle (1998), ses bilimsel farkindalikla okuma arasindaki iliskiyi anlamli bulmus;
Erdogan (2009), ses bilimsel farkindaligin okuma ve anlamli okuma Gzerinde &zellikle
ilk dénemin sonunda etkili oldugunu, ikinci dénem icin bir farkhlik yaratmadigini tespit
etmistir. Stel (2011), ses bilimsel farkindalik testi puanlariyla okumaya gegis stiresinin
kisali§i arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Guldenoglu, Kargin ve
Ergul (2016) ise diger alan arastirmalarinin aksine, ses bilimsel farkindahgin anlami
okumaya herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna varmis ve ses bilimsel farkindahgin
anlamsiz kelimelerin okunmasinda fark olusturdugunu ileri sirmaslerdir.

Alanyazinda, Turkgenin seslerini konu edinen ve bu seslerin cesitli 6zelliklerini
inceleyen bircok arastirma mevcutken ses-anlam iligkisini ele alan arastirma sayisi
oldukga kisithdir. Yurt disinda bu tarz calismalar her gegen gun sayica artarken
dlkemiz i¢in ayni durumu dile getirmek pek mimkin gérinmemektedir.

Batin metin tdrleri icin ses ile anlamin birlesik oldugu sdylenebilir; siir icinse bu
tespit bir adim oteye tasinabilir. Siir, ses ile anlamin birlesikten 6te bilesik oldugu bir
metin tarudur. Paul Valery siiri, “Sesle anlam arasinda uzun bir kararsizliktir.” seklinde
tanimlamis ve siir dilinde amacin kalici olamayacak sekilde ses ile anlam arasinda bir
uygunluk, esitlik saglamak oldugunu belirtmistir. Yine Valery, s6z ettigi bir anisinda
ressam Degas’in “Oysa sOylenecek ne c¢ok fikrim var.” sézline, S. Mallermé’nin,
Valery’'nin gorusune paralel olarak, “Ama Degas, siir fikirlerle degil, sézcuklerle yazilir.”
seklinde cevap verdigini aktarmistir (Bayrav, 1999, s.39). Fuzuli de diger dustnurlerle
ayni gorustedir. Farsga Divan’inin 6n s6zunde siirde ses ve anlamin iligkisini “S6z ve
anlam, can ile ten gibidir; s6z anlamdan, anlam s6zden ayri olamaz.” cumlesiyle
belirtmistir (Dilgin, 1991). Bu bakimdan ses bilimsel farkindalik ile anlam iligkisini
inceleyecek bir galisma igin siir, metin tirt se¢iminde temel bir kaynak olmalidir.

Adiyaman (2010) ylGzeysel bir siir inceleme calismasinda séz dizimsel ve bigim
bilimsel yontemlerin yeterli olabilecegini; fakat derin yapi incelemelerinde ise ses
bilimsel analizin daha etkili olacagini belirtmigtir. Ahmet Bican Ercilasun (2000) “Turk
Dilinde Ek-Ses lliskisi’ adli makalesiyle bu alandaki galismalara onciilik etmistir.
Seslerin akici, sizici, surekli olma vasiflari gibi 6zelliklerinin, olusturdugu eklere kendi
karakterlerini yansittigini belirtmistir. Mustafa V. Coskun (2015) ise “TUrkgenin Ses
Bilgisi” adli kitabinda sesleri patlatici- tonlu/tonsuz, sizici- tonlu/tonsuz, akici gibi ¢esitli
Ozelliklerine goére siniflandirmis ve her bir insliz sese puan vererek ses-anlam iligkisini
istatistiksel verilere dokmustur. Sodzcikleri olusturan seslerin puan degerlerinin
toplaminin s6zcugun duygu degerini yansittigini ileri surmugtur. Bu istatistiksel tabloya
go6re yapilan birgok siir incelemesi alanyazinda mevcuttur. Adiyaman, Turkgede Ses
Anlam iligkisi Uzerine Bir inceleme (2010), adli bildirisinde diger calismalara paralel
olarak, seslerin meydana getirdikleri sdzcuklerin anlamina kendi karakter 6zelliklerine
gore duygu kattigini ileri sirmustur. Necip Fazil Kisakurek siirleri Uzerine belirttigi “p, ¢,
k, s sesleriyle birlesen kelimelerde agirlikl olarak sessizlik, serinlik, sisli duygular ve
buhran yodunluktadir.” gértsi, bu calismanin kaynak metninin Necip Fazil Kisakirek’in
Can Sesi siiri olmasi sebebiyle dikkat ¢ekicidir.
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Arastirmanin 6nemi, amaci ve problem durumu

Yurt iginde ve yurt disinda ses bilimsel farkindalik Gzerine yapilan calismalarin
ortak noktalarindan biri, érneklem gruplarinin ¢ogunlukla okul éncesi ve ilkokulun ilk
yillarina denk gelen 5-8 yas araligindaki 6grencilerden secilmis olmasidir. Alanyazinda
ses bilimsel farkindaligin en hizl gelistigi dénemin 4-7 yas araligi olarak kabul gérmesi,
orneklem segimini etkilemis olmalidir. Son zamanlarda yapilan arastirmalarda ise ses
bilimsel farkindaligin duragan bir beceri olmadidi; tam tersine 6grenim devam ettikce
gelisen bir beceri oldugu gorusu agirlik kazanmigtir (Rief ve Stern, 2010). Bu
calismanin 6nemli noktalarindan biri alanyazindaki ortak egilimin aksine, ortadgretim
on birinci sinif 6grencilerinin ses bilimsel farkindalik becerilerine odaklanmasidir.

Ses bilimsel farkindalik Uzerine yapilan ¢calismalarda siklikla ses, ilk ses, son ses
ve hecelerin fark edilmesi, eksiltiimesi, eklenmesi gibi beceriler lGzerinde durulmus;
seslerin, olusturduklari sézcuklere duygu ve anlam bakimindan etkisinin olup olmadigi
ise arastirilmamistir. Bu ¢alisma, ses bilimsel farkindaligin en Ust seviyesi olan sesleri
ayirt etme becerisini (Beauchet, Blamey ve Walpole 2010) konu edinmesi ve sesin
sbzcligun anlamina, mesajina herhangi bir etkisinin olup olmadigini incelemesi
bakimindan 6nemlidir.

Tarkiye’de yapilan ses-anlam iligkisine ydnelik c¢alismalarin ortak noktasi,
arastirmaci gorusleri  dogrultusunda  sekillendiriimeleridir. Bu c¢alisma, ses-
duygu/anlam/mesaj iligkisini, égrencilerin goérusleri dogrultusunda ortaya koymasi ve
alana yeni bir bakis agisi kazandirmasi agisindan énemlidir.

Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, farkh okul turlerindeki ortadgretim on birinci
sinif dgrencilerinin Necip Fazil KISAKUREK’in Can Sesi siirinde hangi sesleri fark
ettigini belirlemek ve bu seslerin siirin temasi baglaminda, giirin mesaji ve anlamiyla
olan iligkisini ortaya koymaktir. Amag¢ dogrultusunda cevabi aranacak arastirma
sorulari sunlardir:

1. Ogrenciler, Necip Fazil Kisakirek’in Can Sesi adli siirinde en gok hangi
sesleri fark etmislerdir?

2. Ogrencilere gore Necip Fazil Kisakirek'in Can Sesi adl siirinde hangi
duygular agir basmaktadir?

3. Ogrenciler siir baglaminda sesle anlam arasinda iliski kurmuslar midir?

4, Ogrencilere gore sesle anlam/duygu/mesaj arasindaki iliski hangi yoniyle
kurulmustur?

5. Siir tiriinde, ses bilimsel farkindahgi etkileyen unsurlar nelerdir?

6. Cinsiyet degiskeni, Ogrencilerin fark ettikleri seslerde ve hissettikleri
duygularda farkhlik yaratmis midir?

7. Okul tdrld degiskeni, 6grencilerin fark ettikleri seslerde ve hissettikleri
duygularda farklilik yaratmig midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Necip Fazil KISAKUREK'in Can Sesi siirinde 6grencilerin en sik hangi sesleri fark
ettigini belirlemeye calisan ve bu seslerin siirin temasi baglaminda, siirin mesaji ve
anlamiyla olan iligkisini inceleyen bu galismada durum galigsmasi (case studies) deseni
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kullaniimigtir. Durum calismalari bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin,
sosyal grubun ya da birbirine bagh diger sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem
olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel sorulara cevap aramada ise ayirt edici bir yaklasim
olarak gorulmektedir (Buylkozturk, Kilic Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2019,
s.23).

Orneklem

Calismanin érneklem grubu Giresun ilinde bulunan Tirebolu Anadolu Lisesi, Sehit
ismail Kefal Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Nihat Girel Fen Lisesinde 6grenim
géren toplam 142 on birinci sinif 6grencisidir. Orneklem grubu segilirken kolay
ulasilabilir érnekleme teknigi kullanilmistir. Orneklem grubunun 6zellikleri Tablo 1’de
Ozetlenmistir:

Tablo 1: Orneklem grubunun 6zellikleri

Cinsiyet Toplam
Erkek Kiz
Sehit ismail Kefal Mesleki ve Teknik 22 7 29
Anadolu Lisesi
Nihat Girel Fen Lisesi 30 49 79
Tirebolu Anadolu Lisesi 15 18 33
Toplam 67 74 141

*Nihat Gurel Fen Lisesinde 6grenim goren bir 6drenci cinsiyet durumunu bos
birakmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Galismanin amaci dogrultusunda, arastirmacilar tarafindan ilk asamada alti
soruluk bir dlgme araci olusturulmustur. On Kigilik bir 6grenci grubuna yapilan pilot
uygulama ve iki uzman goértsu dogrultusunda alti soru, U¢ soruya dusUrilerek élgme
aracina son hali verilmigtir. Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan ¢ farkli okul
tirinde on birinci sinif 6grencilerine, Necip Fazil Kisaklrek'in Can Sesi adli siiri Uger
defa okunmustur. Ogrencilerden, dagitilan élgme araglarinda bulunan su sorulara yanit
vermeleri istenmisgtir.

1. Ogretmeninizin okudugu siirde en ¢ok hangi sesleri fark ettiniz?
2. Siirde hangi duygular agir basmaktadir?
3. Sizce siirdeki duygularla kulaginiza en ¢ok gelen sesler arasinda bir

baglanti var midir? Aciklayiniz.
Toplanan verilerin siklik analizi IBM SPSS Statistics 21 programiyla yapilmigtir.
BULGULAR

Ogrencilerin Can Sesi siirinde fark ettikleri seslerin siklik degerleri Tablo 2'de
gOsterilmistir.

Tablo 2: Fark edilen seslerin siklik degerleri
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Sesler Sonugclar
Siklik Yuzde
a 60 9,7%
b 1 0,2%
c 1 0,2%
c 123 19,8%
d 59 9,5%
e 19 3,1%
f 1 0,2%
g 7 1,1%
h 4 0,6%
| 8 1,3%
[ 24 3,9%
k 20 3,2%
I 13 2,1%
m 8 1,3%
n 36 5,8%
0 3 0,5%
o 5 0,8%
D 3 0,5%
r 43 6,9%
s 60 9,7%
s 73 11,8%
t 6 1,0%
u 15 2,4%
u 26 4,2%
z 3 0,5%
Toplam 621 100,0%

Her bir 6grenci birden fazla ses fark etmistir. Tek 6grenci tarafindan fark edilen
en ¢ok ses sayisi on birken, tek dgrenci tarafindan fark edilen en az ses sayisi ikidir.
Olgme araglarinda 25 farkl ses tespit edilmis ve hicbir dgrencinin élgme aracina “g, j, v,
y” seslerini yazmadigi go6rilmuistir. Bu dort sesten sadece “° sesi siirde
bulunmamaktadir. “v, g, y” sesleri siirde bulunmasina ragmen o6grencilerin dikkatini

cekmemistir.
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Tablo verileri 1s1§inda, siirde en ¢ok fark edilen seslerin siralamasi en sik fark
edilenden daha az fark edilene dogru su sekilde olusmustur:

1.7¢” (123 6grenci tarafindan fark edilmistir.)

n_n

s” (73 6grenci tarafindan fark edilmistir.)

[T}

2.

3. “s” (60 6grenci tarafindan fark edilmistir.)
4. “a” (60 ogrenci tarafindan fark edilmistir.)
5.

“d” (59 6grenci tarafindan fark edilmistir.)

Ogrencilerin ylizde 86,6'sinin fark etti§i “¢c” sesi, 123 dgrenci tarafindan fark
edilmesiyle, diger seslere nazaran belirgin bir sayisal fark olusturmustur. En sik fark
edilen “s, a, d” sesleri benzer siklik oranlarina sahipken dgrencilerin ylizde 51,4’Gnln

fark ettigi “s” sesi, 6grencilerin yarisindan fazlasi tarafindan sezinlenmesiyle dikkati
cekmigtir.

Can Sesi siirinde 6grencilerin hissettigi duygularin siklik degerleri Tablo 3’te
gOsterilmistir.

Tablo 3:Hissedilen duygularin siklik degerleri

Siklik Yuzde
Korku/Urperti 105 49,5%
Endise 15 7,1%
Yalnizhk 22 10,4%
Duygular  Ozlem 5 2,4%
Olum 10 4,7%
Gerilim 19 9,0%
Diger 36 17,0%
Toplam 212 100,0%

*Diger alaninin igerisinde bulunan duygularin her biri ylzde 2’nin altinda
kaldigindan tabloda yer verilmemisgtir.

Ogrencilere yéneltilen “Siirde hangi duygular agir basmaktadir?” sorusuna,
Ogrenciler en az tek duygu; en fazla ise uU¢ farkli duygu adini belirterek yanit
vermislerdir. Tablo 3’'e gbére &grencilerin ylizde 76,6'si tarafindan hissedilen
“korku/urperti”, siirle en c¢ok iligkilendirilen duygu olmustur. Bu duyguyu &6grencilerin
ylzde 16,1’i tarafindan hissedilen “yalnizlik” ve yuzde 13,9u tarafindan hissedilen
“gerilim” duygular takip etmistir. “Korku/Urperti” duygusu, diger duygularla
karsilastirildiginda tercih ylzdesi olarak belirgin bir sayisal fark olusturmustur.

Ogrencilere sorulan “Sizce siirdeki duygularla kulaginiza en ¢ok gelen sesler
arasinda bir baglanti var midir? Agiklayiniz.” sorusuna verilen yanitlarin siklik degerleri
Tablo 4’te gdsterilmigtir:
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Tablo 4: Ses-duygui iligkisi

Ses ve duygu iligkisi Sikhk Yizde Gegerli
Yuzde
Var 96 67,6 71,6
Yok 38 26,8 28,4
Toplam 134 94,4 100,0
Kayip veri 8 5,6
Toplam 142 100,0

8 oOgrenci 3. soruya yanit vermemistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin
yluzde 71,6’s1 siir baglaminda, sesle duygunun iligkili oldugunu belirtmistir. Sesle duygu
arasinda baglanti oldugunu belirten Ogrencilerle, sesle duygu arasinda baglanti
olmadigini sdyleyen &grenciler arasinda olumlu yoénde, belirgin bir sayisal fark
olusmustur. Bu soruya yanit veren 35 dgrenci ise siirde en ¢ok hissettikleri seslerle,
seslerin kendilerine cagristirdidi duygulan tek tek eslestirmistir. Bu eslestirme,
galismanin o6nemli bir noktasini olusturmaktadir. Belirtilen seslerin 6grencilerde
uyandirdigi duygularin siklik degerleri Tablo 5’te gdsteriimektedir:

Tablo:5 Ses-duygu ¢agrisimi

T?p'a”T Ses Duygu Siklik Yizde
ogrenci

C Korku 21 60

S Korku 14 40

[ Korku 12 34,2

35

d Korku 6 17

S Gerilim 2 7

d Gerilim 2 7

*Sadece bir &grenci tarafindan ses-duygu iligkisi kurulan sesler tabloya
alinmamistir.

Sadece bir 6grenci tarafindan ses-duygu iligkisi kurulan en az ses sayisi birdir.
Yalnizca bir 6grenci tarafindan ses-duygu iligkisi kurulan birbirinden farkli en fazla ses
sayisi ise bestir. Ogrenciler fark ettikleri sesleri en sik, korku duygusuyla
eslestirmiglerdir. “C” sesi hem en ¢ok fark edilen hem de korku duygusuyla en gok
iliskilendirilen ses olmustur. Ogrenciler tarafindan en gok fark edilen seslerden (a, ¢, s,
s, d) “a” sesinin herhangi bir duyguyla eslestirimemesi ise ayrica dikkat gekmektedir.
Ogrenciler, “¢, s, s” sesleriyle korku arasinda, diger seslere nazaran daha belirgin bir
iliski kurmustur. Bu seslerin kendilerinde olusturdugu duygularin nedenlerini agiklayan
ogrencilerin goruglerine sonug ve Oneriler béluminde deginilmistir.
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Cinsiyet degiskenine gdre dgrencilerin siirde hissettigi duygularin siklik degerleri
Tablo 6'da gosterilmistir:

Tablo:6 Cinsiyet-duygu iligkisi

Duygular Cinsiyet Toplam
Erkek Kiz

Korku/ Urperti 46 58 104
Endise 4 11 15
Yalnizhk 11 11 22
Ozlem 4 1 5
Olim 4 6 10
Gerilim 7 12 19
Diger 23 12 35

Toplam 65 71 136

Her iki cinsiyet icin de en sik hissedilen duygu, korku/Urperti olmustur. Korku
duygusu diger duygularla karsilastirildiginda belirgin bir sayisal fark olusturmustur.
Ogrencilerin ylizde 76,6’s1 korku duygusunu hissederken; kizlarin yiizde 81,7’si,
erkeklerin ise ylzde 70,8’i bu duyguyu hissetmigtir. Kizlarin korku duygusunu hissetme
sikligi ortalamanin Ustlinde, erkeklerin hissetme sikligi ise ortalamanin altindadir.
Erkeklerin, korku duygusunun ardindan en sik hissettikleri duygu yalnizlik, kizlarin ise
gerilim duygusudur. Erkekler kizlarla karsilastirildiginda, Tablo 3’te ylizde 2’nin altinda
kaldigi icin belirtiimeyen duygulari, kizlara gére daha sik sezinlemislerdir.

Ogrencilerin fark ettikleri seslerin cinsiyetlere gére siklik degerleri Tablo 7'de
gOsterilmistir.

Tablo:7: Cinsiyet-ses iligkisi

Cinsiyet
Sesler Toplam
Erkek Kiz

a 34 25 59

b 0 1 1

c 1 0 1

¢ 56 66 122
d 32 27 59

e 12 7 19

f 0 1 1

g 2 5 7
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h 1 3 4

| 5 3 8
i 12 12 24
K 9 11 20
| 5 8 13
m 2 5 7
n 14 21 35
0 2 1 3

5 1 4 5

D 1 2 3

r 17 25 42
s 24 36 60
s 28 44 72
t 3 3 6

u 9 6 15
i 15 11 26
z 1 2 3
o 67 74 141

plam

67 erkek 6grenci tarafindan en sik fark edilen sesler su sekilde olugsmustur:

1. ‘¢c” (Erkek o6grencilerin
%83,6’sI tarafindan fark edilmistir.)

2. “a” (Erkek 6grencilerin %50,7’si tarafindan fark edilmistir.)

3. “d” (Erkek 6grencilerin %47,8’i tarafindan fark edilmistir.)

74 kiz 6grenci tarafindan en sik fark edilen sesler su sekilde olusmustur:

1. ‘¢ (Kiz  o&grencilerin
%89,2’si tarafindan fark edilmistir.)

2. “s” (Kiz 6grencilerin %59,5’i tarafindan fark edilmistir.)

3. “s” (Kiz 6grencilerin %48,6’sI tarafindan fark edilmistir.)

Hem erkekler hem de kizlar igin en sik fark edilen ses “¢” olmustur. “C” sesinden
sonra gelen seslerde ise degiskenlere gore belirgin bir farkhhk goériimektedir. Erkek
ogrencilerin yarisindan fazlasi “a” sesini fark etmis; fakat kiz 6grencilerin yalnizca
%33,8’i bu sesi sezinleyebilmistir. Kiz 6grencilerin dnemli bir cogunlugu “s” sesini fark
etmis; fakat erkek 6grencilerin sadece %41,8’i bu sesi sezinleyebilmistir. Bu farklihga
ragmen her iki degiskenin de en ¢ok fark ettigi sesler, tim 6grencilerin en sik fark ettigi
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bes sesten (a, ¢, s, s, d) olusmustur. Kiz 6grencilerin en ¢ok farkindalik gdsterdigi ilk Ug
sesin sert sessiz 6zellikte olmasi dikkat cekmektedir.

Farkh okul turlerinde 6grenim goren o6grencilerin fark ettikleri sesler Tablo 8'de
gosterilmistir:

Tablo:8 Okul turi-ses iliskisi

Okullar
Sesler  gehit ismail Kefal Mesleki  Nihat Girel Fen  Tirebolu Anadolu ~ Toplam
ve Teknik Anadolu Lisesi Lisesi Lisesi

a 18 34 8 60
b 0 0 1 1
c 0 1 0 1
¢ 23 70 30 123
d 18 27 14 59
e 7 10 2 19
f 0 0 1 1
g 2 5 0 7
h 1 2 1 4
| 5 1 2 8
i 5 19 0 24
k 5 13 2 20
I 2 9 2 13
m 1 4 3 8
n 3 23 10 36
(o] 0 2 1 3
0 1 4 0 5
0 0 3 0 3
r 3 29 11 43
S 11 38 11 60
s 9 47 17 73
t 3 1 2 6
u 6 5 4 15
U 7 16 3 26
Z 0 1 2 3
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T

29 80 33 142
oplam

Tablo 8’e gore meslek lisesinde 6grenim goren 29 dgrencinin en sik fark ettigi ilk
Uc ses soyle siralanmistir:

1. “¢” (Ogrencilerin %79,3'U tarafindan fark edilmistir.)
2. “a” (Ogrencilerin %69, 1’i tarafindan fark edilmistir.)
3. “d” (Ogrencilerin %69, 1’i tarafindan fark edilmistir.)

Erkek o6grencilerin en ¢ok fark ettigi seslerle meslek lisesinde 6grenim goéren
ogrencilerin en ¢ok fark ettigi sesler benzerlik gdstermektedir. Meslek lisesinde 6grenim
goéren 11. sinif 6grencilerinden olusan érneklem grubunun ¢odunlugunun erkek olmasi,
bu sonugta etkili olmustur.

Tablo 8'e gore fen lisesinde 6grenim goéren 79 6grencinin en sik fark ettigi ilk tg¢
ses soyle siralanmistir;

1. “¢c” (Ogrencilerin %87,5'i tarafindan fark edilmistir.)
2. “s” (Ogrencilerin %58,8’i tarafindan fark edilmistir.)
3. “s” (Ogrencilerin %47,5'i tarafindan fark edilmistir.)

Kiz dgrencilerin en c¢ok fark ettigi seslerle fen lisesinde 6grenim goren
ogrencilerin en ¢ok fark ettigi sesler benzerlik gostermektedir. Fen lisesinde 6grenim
goren 11. sinif 6grencilerinden olugan 6rneklem grubunun gogunlugunun kiz olmasi bu
sonugta etkili olmustur.

Tablo 8’e gore Anadolu lisesinde 6grenim goren 33 ddrencinin en sik fark ettigi ilk
Uc ses soyle siralanmistir:

1. “¢” (Ogrencilerin %90,9'u tarafindan fark edilmistir.)
2. “s” (Ogrencilerin %51,5'i tarafindan fark edilmistir.)
3. “d” (Ogrencilerin %42,4’(i tarafindan fark edilmistir.)

“C” sesi tim okul tirlerinde en sik fark edilen ses olmustur. Bu sesin disinda
farkh okul tirlerinde en ¢ok fark edilmis ilk (¢ ses icinde ortak ses bulunmamaktadir.

Sonuglar 1s1§ginda, Can Sesi siirinde, 6grencilerin en ¢ok dikkatini ¢eken sesin “¢
oldugu sdylenebilir.

Seslerin, sozcuklerin basinda ya da sonunda olmasi, fark edilmesini
kolaylastirmaktadir. Bu bakimdan, dgrencilerin Can Sesi siirinde fark ettigi seslerin
siirle iligkisini daha iyi belirleyebilmek adina siirin ses haritasi c¢ikaniimistir. Siiri
olusturan seslerin kullaniima, sézcik basinda ve sonunda olma sikhigi Tablo 9'da
gOsterilmistir.

Tablo:9 Seslerin siirdeki kullanim sikligi

Seslerin Seslerin sdzcukteki yeri
Sesler .. . N Toplam
giirdeki sikligi Basta  Ortada Sonda
a 55 6 - 7 13

b 4 3 - 0 3
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() o w0

O Q¢ Q@

y

z

Toplam

16 10
31 8
31 2
9 6
5 3
21 0
23 2
17 8
17 2
35 0
6 0
8 0
8 0
37 0

12 11
9 2
8 2
14 2
10 5
2 3
5 1

76

35

78
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Siirde en fazla yer almis bes ses sunlardir:

1.
2.
3.

“a” (55 defa yinelenmistir.)
“r’ (37 defa yinelenmistir.)
“n” (35 defa yinelenmistir.)
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4, “d” (31 defa yinelenmistir.)
5. “e” (31 defa yinelenmistir.)

Siirde sézcik basinda ve sonunda en fazla bulunan bes ses sunlardir:

1 “r’ (15 defa yer almistir.)
2. “I” (14 defa yer almistir.)
3. “n” (14 defa yer almisgtir.)
4, “a” (13 defa yer almistir.)
5. “¢” (13 defa yer almistir.)

iki 6lgiite gore sesler karsilastirildiginda “a, r, n” seslerinin ortak oldugu
gorulmektedir.

Sonug ve Tartisma

Can Sesi siirinde 6grenciler tarafindan en cok fark edilen ilk bes ses sirasiyla “c,
s, s, a, d” olmustur. Bu bes sesin Ug¢l sert sessizlerden olusmaktadir. Necip Fazil
Kisakurek, siirlerinde ses ve ahengi saglamak icin siklikla sert sessizlerle birlesen
kelimeleri kullanmis, bu seslerin patlayici 6zelliklerinden yararlanmistir. Can Sesi siiri
de sairin bu sert sessizlerden yararlandigi siirlerinden biri sayilabilir (Adiyaman, 2010).
Bu baglamda, 6rneklem grubunu olusturan ortaégretim 11. sinif 6grencilerinin ses
bilimsel farkindalik becerileri ile ses-anlam ve duygu iligskisi kurma becerileri arasinda
glcla bir baglanti olustugu belirtilebilir. Yine bu sonuca goére, 6grencilerin ses bilimsel
farkindaliklarinin gelismis oldugu da 6ne surulebilir.

Ogrenciler tarafindan en cok fark edilen ses “¢” olmustur. “C” sesi siirde en sik
tekrar edilen bes sesten biri olmadidi gibi, s6zclk basinda ya da sonunda en ¢ok yer
alan ilk Ug sesten biri de degildir. Siirin batinune yayilan korku duygusunun ¢an sesiyle
siire yayillmasi ve o&grencilerin ses bilimsel farkindalik becerilerini siirin adiyla
kullanmaya baslamalari, 6grencilerin hafizasina sesin yer etmesini saglamis olmalidir.

Ayrica, 6grencilerin “¢” sesini siirin ana duygusu olan korkuyla siklikla eglestirmeleri,
siirin duygusunun ses bilimsel farkindalik tGzerinde etkili oldugunu géstermektedir.

“A” sesi, siirde en sik yinelenmig sestir. Dogal olarak bu Ozelligiyle, siirin butline
yayillmis bir géruntime sahiptir. “A” sesi, gizemli bir sekilde ¢galmakta olan ganin sesini
yansitmasi agisindan “dan dan dan” yansima sézcuguyle 6grencilerin hafizalarina yer
etmis olmalidir. En sik yinelenen bes sesle en ¢ok fark edilen sesler karsilastirildiginda
“a” ve “d” sesleri ortaktir. S6zclk basinda ya da sonunda en c¢ok kullaniimis ilk bes
sesle dgrencilerin en fazla fark ettigi sesler karsilastirildiginda ise “a” ve “¢” sesi
ortaktir. Bunun yaninda “s” ve “s” sesleri 6grenciler tarafindan en ¢ok fark edilen ilk bes
sesin icinde yer almasina ragmen siirde en ¢ok yinelenmis seslerin arasinda yoktur.
Soézcik basinda ya da sonunda olma sikhdi incelendiginde de “s, s” seslerinin ilk bes
sirada yer almadigi gorilmektedir. Bu durum, siir tariinde; seslerin kullaniima ve
sbzcuk basinda ya da sonunda yer alma sikliginin ogrencilerin ses bilimsel
farkindaligini olumlu yonde etkiledigini; fakat tek basina yordayici bir 6zellige sahip

olmadigini géstermektedir.

“S, s” seslerini en sik fark eden 6grencilerin bu sesleri siirin timtne yayilan korku
duygusuyla eslestirmeleri, bu seslerin daha sik sezinlenmesini saglamis olmalidir.
Bunun disinda, sairin sesleri kullanma Uslubu, 6grencilerin ses bilimsel farkindaligini
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etkileyen bir bagka unsur olarak aciklanabilir. Necip Fazil Kisakirek’in sessizlik, siddet
ya da sisli duygular icin bu seslere (s, s) sikga basvurdugu bilinmektedir (Adiyaman,
2010). Ahmet Hasim’in siiri s6zden ¢ok musikiye benzetmesi is1ginda, siir tiriinde ses
bilimsel farkindah§i diiz yaziya gore etkileyen daha ¢ok unsur bulundugu sdylenebilir.
Aksan’in (1990) adlandirmasiyla parcalaristi sesbirimler (suprasegmental phonemes)
ya da Ozellikler adi verilen vurgu, ton, ezgi, uzunluk gibi 6geler ilk akla gelenlerdir.

Siklk tablolarinda bulunmayan “s” ve “s” sesi, bu unsurlarla agiklanabilir.

Necip Fazil Kisakiurek’in Can Sesi giirinde hissedilen ana duygu korkudur. Korku
hissi misralara bir ses gibi yayllmigtir. Korku temasi esliginde, siirde; 6lum, gerilim,
endise duygulari da okuyucuya sezdirilmistir (Hancioglu, 2013). Bu baglamda
odrencilerin yuzde 76,6'sinin Can Sesi giirinin ana duygusunu dogru belirledigi
sodylenebilir. Bunun yaninda 6grencilerin siklikla sezinledigi diger duygulardan o6lum,
endise ve gerilimin de siirde yer bulmasi, d&grencilerin siirin duygu dinyasina
erisebildigini gdstermektedir.

Ogrencilerin yizde 71,6’s1 (96 ddrenci) siirde en cok fark edilen seslerle siirin
anlam/duygu/mesaji arasinda baglanti oldugunu belirtmistir. Ozellikle “¢, s, s” sesleri
korku duygusuyla eslestiriimistir. Ogrenci cevaplar 1si§inda égrencilerin  seslerle
duygulari iki farkl sekilde bagdastirdigi tespit edilmistir. Bunlardan birincisi, 6grencilerin
yumusak sesleri lirik duygularla eslestirdigi; sert seslerle de korku, endise gibi
kavramlar eslestirdigidir. Siirin duygusunu 6lim korkusu ve yalnizlik olarak belirlemis
bir &6grencinin  “Yumusak sesler ile anlatim duygusallastiriimis ve siire bir tini
verilmistir.” yaniti bu tespiti desteklemektedir. Siirin duygusunu endise ve korku olarak
tespit etmis bir baska dgrenci de “Duygulari veren seslerin ¢ikisi keskin oldugundan
sesle duygu arasinda baglanti vardir.” yanitini vermistir. Benzer sekilde siirin
duygusunu Urperti ve garipseme olarak belirlemis bir bagka 6grenci, 3. soruya “Evet,
¢linkii dan ve ¢an sesleri tiz sesler oldugu igin ani duygu degisimi yaratabilir.” seklinde
yanit vermigtir. Bu tespite verilebilecek bir baska 6rnek de “s harfi tiz bir ses oldudu igin
kulaga korkung geliyor.” yanitidir.

Ogrencilerin seslerle duygu/anlam/mesaj arasinda kurdugu ikinci baglanti ise,
yasamlarinda  seslerin  onlara  hissettirdigi  duygular,  siir  baglaminda
degerlendirmeleridir. Siirin  duygusunu korku olarak tespit etmis bir 6grencinin
“Korktugumuz zaman si, sI seslerini duyariz. Bu harfler insani karanlik bir ortamda
yllan sesi c¢ikararak (tiss) korkutabilir.” yaniti bu tespiti desteklemektedir. Bu tespiti
destekleyen bir bagka veri ise siirin duygusunu gerilim, Grperti olarak belirlemis bir

ogrencinin, 3. soruya verdigi “Filmlerde genellikle “s, ¢” sesleri gerilim yaratir, insanlar

sesi duyunca drperir.” yanitidir. Buna benzer yanitlardan bir digeri ‘1 harfi
endiselendigimiz seyleri, 111 ile bitiririz.” olmusgtur.

Calisma sonucunda, 6érneklem grubunu olusturan 11. sinif 6grencilerinin giirin ses
bilimsel ézelliklerine de, duygu ve anlam dlnyasina da erisebildikleri gézlemlenmigtir.
Calismada siir turinde ses bilimsel farkindaligi etkileyen en énemli unsurlar sdyle
belirlenmisgtir:

1. Siirin timUnde en sik yinelenen sesler,
2. Siirin timinde s6zcik basinda ya da sonunda en sik yinelenen sesler,
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3. Ogrencilerin siirin temasiyla siirde yinelenen sesler arasinda kurdugu
anlam/duygu/mesaj iliskisi,

4, Sairin Uslubu,

5. Parcalar Ustl sesbirimler.

Ogrenciler farkli baglamlarda da olsa, siirde en cok fark ettikleri seslerle
duygu/anlam/mesaj arasinda belirgin bir iliski kurmusglardir. Bu g¢alisma, ses bilimsel
farkindalik ile duygu/anlam/mesajin 6grenci gorusleri dogrultusunda birlikte ¢aligiimasi
yonlyle alanda Oncu olmustur. Siir 06gretiminde ses bilimsel farkindahgin
duygu/anlam/mesajla iligkisine dair buna benzer c¢alismalarin farkli 6rneklem
gruplariyla yapilmasi alan icin yararl olacaktir.
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