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The Place of Drama in Moral Education in the Context of Social and Emotional
Learning

Abstract: Education and training activities, which are an integral part of life, can
achieve success with effective planning and applications. Today, religious and moral
teaching in schools is not limited to these institutions thus must be given within the
framework of the needs of the individual and society, taking into account the basic
principles of social and emotional learning. On the other hand, teachers’ not giving
up traditional teaching methods in their classroom activities, interrupts the success
in moral education. For the systematic development of students’ social communica-
tion and emotional skills in moral courses, the methods and techniques applied in
these courses should be considered in terms of social and emotional learning. The
fact that teachers use different methods in these lessons has an important place in
their motivational attitudes towards ensuring the participation of students in the
learning process and the internalization of moral values.

In recent years, drama has emerged as a method the importance of which has in-
creased in all education levels. Because the students’ interest in moral issues and val-
ues that are processed with the drama method increases to a high level, and moral
feelings can be experienced and realized. In this method, which prepares the ground
for positive religious attitudes, students can use more than one sense and learn by
living and having fun. Moral education in drama or drama in moral education is an ac-
tive teaching method that increases students’ social and moral awareness, strength-
ens their communication skills and group work habits, self-esteem, and increases
interest in the lesson.

Education through drama offers a contemporary model that changes the classical
meaning of the concept of education today and provides learning by living instead.
Within the scope of this learning, it provides important opportunities for students
in terms of learning by animating, observing and criticizing by experiencing drama
in education. Classroom activities are considered as places where students can gain
unique learning experiences. In the teaching of religion and morality in schools, the
dimension of moral skills, habits and value is a necessity in addition to the dimension
of providing students with knowledge.

Educational activities in schools have strong social, emotional and academic compo-
nents. Students often learn not alone, but with their teachers, peers and encourage-
ment from their families. In this process, emotions can facilitate or hinder children’s
academic participation, work ethic, commitment, and overall school success. In ad-
dition, in order for moral values to be internalized and transformed into behavior in
daily life, children must learn by going through the correct cognitive processes, by
doing and living in the context of social and emotional theory. Thus, students who
absorb individual and social rules and values can reflect moral values in their daily
life thanks to the moral thought and consciousness they gain in educational activities
at school. For this reason, drama activities that are suitable for students’ levels and
attract their attention make teaching religion and moral issues more enjoyable. In the
drama method, students do not learn by memorizing information, emotions and facts
about life, on the contrary, they have the opportunity to construct these facts with
others in a social environment.

Keywords: Religious Education, Moral Education, Teaching Method, Drama, Educa-
tional Drama

Tokat ilmiyat Dergisi 9/1 (Haziran 2021)




Fa

Sosyal ve Duygusal Ogrenme Baglaminda Ahlak Egitiminde Dramanin Yeri ¢ 183

B,
D

Sosyal ve Duygusal Ogrenme Baglaminda Ahlak Egitiminde Dramanin Yeri

Oz: Hayatin ayrilmaz bir pargasi olan egitim ve 6gretim etkinlikleri, etkili planlama
ve uygulamalarla basariya ulasabilmektedir. Giiniimiizde okullarda yiiriitiilen din ve
ahlak 6gretimi bu kurumlarla smirli olmayip sosyal ve duygusal 6grenmenin temel
ilkeleri dikkate alinarak birey ve toplumun ihtiyaglari ¢ergevesinde verilmek zorun-
dadir. Diger taraftan 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerinde geleneksel 6gretim yolla-
rindan vazge¢cmemesi ahlak egitimindeki basariy1 sekteye ugratmaktadir. Din Kiilttirt
ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6grencilerin sosyal iletisim ve duygusal becerilerinin sis-
tematik bir sekilde gelistirilebilmesi igin bu derslerde kullanilan yontem ve teknikle-
rin, sosyal ve duygusal 6grenme agisindan ele alinmasi gerekmektedir. Din ve ahlak
ogretiminde 6gretmenlerin kazanimlara uygun olarak sectigi yontem ve teknikler-
deki cesitliligin, dersin basarisini artirmasinin yaninda 6grencilerin dini ahlaki geli-
simlerini desteklemede de 8nemli bir rolii vardir. Son yillarda drama y6ntemi biitiin
egitim kademelerinde 6nemi artan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Olumlu
dini tutumlarin elde edilmesine zemin hazirlayan bu yéntemde 6grenciler birden faz-
la duyu organim kullanmakta, yasayarak ve eglenerek grenebilmektedirler. Ahlak
egitiminde drama ya da dramada ahlak egitimi, 6grencilerin sosyal ve ahlaki farkin-
daliklarini artiran, iletisim becerilerini ve grupla beraber ¢alisma aligkanliklarini 6z
saygilarini giiclendiren, kendisini ve ¢evresini daha iyi anlamasini saglayan aktif bir
dgretim yontemidir.

Dramayoluylaegitimgiiniimiizde egitimkavramminklasik anlamini degistiren ve onun
yerine yasayarak 6grenmeyi saglayan cagdas bir model sunmaktadir. Bu 6grenmeler
kapsaminda egitimde drama yasayarak canlandirarak gézlemleyerek ve elestirerek
ogrenme agisindan dgrencilere 6nemli firsatlar sunmaktadir. Sosyal ve duygusal
acidan bakildiginda dramanin ahlak egitiminde kullanilmasi 6gretim programlarinin
biitiinleyici bir gesi olarak degerlendirilebilir. Simif ici etkinlikler ise &grencilerin
Ozglin 6grenme tecriibeleri kazanabilecekleri yerler olarak degerlendirilmektedir.
Okullardaki din ve ahlak gretiminde derslerin 6grencilere bilgi kazandirma boyutu
yaninda ahlaki beceri, aliskanlik ve deger kazandirma boyutu bir gerekliliktir.
Okullardakiegitim faaliyetlerinin giicliisosyal, duygusal ve akademik bilesenleri vardir.
Ogrenciler genellikle tek baslarina degil, 6gretmenleriyle, akranlarinin esliginde ve
ailelerinin tegvikiyle birlikte dgrenirler. Bu siiregte duygular, ¢cocuklarin akademik
katilimini, is ahlakini, baghligini ve genel okul basarisini kolaylastirabilir veya en-
gelleyebilir. Ayrica ahlaki degerlerin i¢sellestirilmesi ve giinlitk hayatta davranis ha-
line déniisebilmesi i¢in ¢ocuklarin dogru bilissel siireclerden gecerek, sosyal ve duy-
gusal kurami baglaminda yaparak ve yasayarak 6grenmeleri gerekir. Boylece bireysel
ve toplumsal kural ve degerleri 6ziimseyen 6grenciler, okuldaki egitim etkinlikler-
inde kazandig1 ahlaki diisiince ve biling sayesinde giinliik hayatina ahlaki degerleri
yansitabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin diizeylerine uygun, onlarn ilgisini ¢eke-
cek drama etkinlikleri, din ve ahlak konularinin gretimini daha eglenceli hale get-
irmektedir. Drama yonteminde 6grenciler, bilgiyi, duygular1 ve hayata dair gercekleri
ezberleyerek degil, aksine bu gercekleri baskalariyla sosyal alisveris icinde insa etme
firsatina sahip olurlar.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ahlak egitimi, Ogretim Yontemi, Drama, Egitsel
Drama
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gitim, cagimizin stirekli gelisen ihtiyaglar1 karsisinda kapsami

zenginlesen bir kavram haline gelmistir. Bu kavramin uygulama
boyutunda gretim yontemleri de farklilasan bir goriiniim sergilemekte-
dir. Okuldaki tiim dersler ve uygulamalar ¢agin bireysel ve sosyal sorun-
larini ¢6zme konusunda toplumlarin déniisen ve genisleyen ihtiyaglarina
cevap vermek durumundadir. Egitim paradigmalarindaki bu degisiklikler,
egitimin amacglari, icerigi ve uygulanisi, 6gretmen ve 6grenci iliskisi ko-
nusunda da bir¢ok degisikligi beraberinde getirmistir.

Toplumsal bir kurum olan okullar, ¢ok sayida 6grenci ve yetiskin in-
sanlar1 giin igerisinde bir arada bulundurmaktadir. Bu kadar insanin bir
kurum ¢atis1 altinda bir arada bulunmasi sadece entelektiiel, fiziksel be-
cerileri degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal becerilerinin yonetilmesi
ve gelistirilmesini de gerekli kilar. Aile ortamindaki egitiminde sosyal ve
duygusal gelisimini yeterince karsilayamayan bazi 6grencilerin okulda
bu eksik yonlerini gelistirmek ya da desteklemek miimkiindiir. Ozellik-
le medyaya yansiyan haberler analiz edildiginde, toplumda bireylerin
duygularini ifade etme, problem ¢dzme becerileri edinme, etkili din-
leme becerilerine sahip olma, 6fke ve arzularini dogru yonetme, karar
verme becerisini kazanma gibi konularda ciddi sikintilar yasadiklari
gozlenmektedir.' Bundan dolay: egitim alaninda 6grencileri bu agilardan
destekleyen bir yaklasim ve icerige ihtiyac oldugu gériilmektedir. Og-
rencilerin bu ihtiyaci eger okulda karsilanmazsa ileriki hayatlarinda sag-
likl1 sosyal hayat ve iletisim becerilerindeki eksikligine dayali ok sayida
problemin yasanmas: muhtemeldir.”

Egitimin 6nemli amaglarindan birisi gocuklarin gerekli bilgi, beceri ve
temel anlayislari elde etmelerine, bununla beraber kisiliklerini gelistirme-
lerine yardim etmek seklinde agiklanmaktadir.” Bu siiregte 6gretmenlerin
egitim ve 6grenme konusundaki bilgi ve tecriibeleri sinifta 6grencilerin
egitsel siireclerine yansimaktadir. Diger taraftan egitim tanimlarinda ge-
leneksel yaklasim olarak bilinen bilgi ve becerileri sadece zihinsel olarak
aktarmanin gliniimiiz egitimi igin yetersizligi konusulmaktadir. Zira egi-
tim sadece bilgi aktarmakla degil, yeri geldigince bu bilgilerin yasamsal
stireclere dahil edilmesi ve yeterli duygularin kazandirilmasi boyutuyla
deger kazanmaktadir.

Okulda din ve ahlak konusunda &grenmeler gerceklestiren Ggrenci-

' Mustafa K8ylii, Kiiresel Ahlak Egitimi (istanbul: Dem Yayinlari, 2006), 84-154.

Abbas Tiirniikli, “Okullarda Sosyal ve Duygusal Ogrenme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yone-
timi 10/1 (2004), 138.

Firdevs Giines, “Egitimde Temel Kavramlar ve Cagdas Yonelimler”, Egitim Bilimlerine Giris, haz.
Firdevs Giines (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2014), 4.
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ler, bunu sosyal baglamlarina, duygusal becerilerine, deneyimlerine, ilgi
alanlarina, kisilik 6zelliklerine ve 6gretmenin simif icinde uyguladigi 6gre-
tim yaklasim/ yontemler gibi ¢ok sayida faktore bagli olarak gerceklestirir-
ler. Sosyal ve duygusal yeterliklere sahip 6grencilerin hem okul ortamin-
da hem de sosyal hayatlarinda, duygusal uyum ve zihinsel saglik agisin-
dan olumlu iliskiler ortaya koyarak daha iyi bir performans sergiledikleri
bilinmektedir.* Fakat burada grenen agisindan bilinmesi gereken 6nemli
husus, akademik beceriler gibi, sosyal ve duygusal becerilerin de zamanla
ve asamali bir sekilde gelistigidir. Bu nedenle bu becerilerin okul ve 6gret-
menler aracilig ile siirekli olarak giinliik hayat baglaminda gelistirilmeleri
gerekir.’ Ozellikle ahlaki degerlerin &grenilmesinde yukarida sayilan degis-
kenlerin her biri 6nemli bir yere sahiptir. Bu degiskenlerden birisi de sosyal
ve duygusal ozellikleri dikkate alarak dersini kurgulayan 6gretmenin uy-
guladigi 6gretim yontem ve teknikleridir. Egitimin planlama boyutunu da
one ¢ikaran bu durum, 6gretmenlerin ahlak egitiminde kullandiklar: etkili
yontem ve tekniklerin 6grencilerin anlamli ve kalici 6grenmeleri tizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu gercegini ortaya koymaktadir.®

Ote yandan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) gretim programlarina
baktigimizda; kazanimlarin bilissel, duyussal ve beceriye déniik ¢esitlili-
ge sahip olsa bile, bu kazanimlarin biiyiik oranda biligsel nitelikte oldugu
goze carpmaktadir.” Oysa giiniimiiz egitim bilimlerinde hakim anlayisa
gore, program gelistirme ¢abalarinda kisilik gelisimi, sosyal beceriler ve
duygu yonetimi becerilerinin sistematik bir sekilde beraber ele alinmasi
onerilmektedir.’ Bu nedenle yapilandirmaci anlayisla tasarlanan din ve
ahlak 6gretimi, 6grencinin akademik basarilarinin yani sira, duygusal ve
sosyal alanda da gelisimlerini esas almak durumundadir.

1. Aragtirmanin Problemi ve Yontemi
Modern egitim anlayislarinda 6grenenler, 6grenme ve 6gretme sii-
reglerinde etkin bir rol istlenirler. Bu nedenle simif ortamlari sadece

Paulo A. Graziano vd. “The Role of Emotion Regulation and the Studentteacher Relationship
in Children’s, Academic Success Journal of School Psychology 45/1 (2007), 3-19.

Stephanie M. Jones-Suzanne M. Bouffard, “Social and Emotional Learning in Schools: From
Programs to Strategies and Commentaries”, Social Policy Report 24/4 (2012), 3.

¢ Bk. Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi (Ankara: Nobel Yayicilik, 2010), 8-12; Ali Baltaci-Yusuf
Aydin, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretim Yéntem ve Tekniklerine Yone-
lik Tutumlar1”, Egitim ve Toplum Arastirmalari Dergisi 6/1 (2019), 13-37.

Yapilan bazi calismalarda %66 bilissel %27 duyusal kazanimlardan s6z edilmektedir. Bk. Siiley-
man Giimiis, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin Hedefleri Uzerine
Bir Degerlendirme”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 17/34 (2018), 613; Safinaz Asri,
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders Kitabi Uyumu (Ankara:
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2011)

Colwill, I.-Gallagher, C. “Developing a Curriculum for the Twenty-First Century: The Experien-
ces of England and Northern Ireland.”, Prospects 37/4 (2007), 411-425.
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bilgilerin aktarildig1 bir yer olmaktan &te, 6grencilerin aktif katilimimin
saglandig1, gercek hayat problemlerinin ¢oziildiigii, elestirel diisiincele-
rin ve empatik yeteneklerin kazanildig yerdir. Sinif ici etkinlikler, 6g-
rencilerin 6zglin 6grenme tecriibeleri kazanabilecekleri yerler olarak
degerlendirilmektedir.’ Bu sebeple egitimde interaktif yontem ve tek-
niklerin se¢imi 6ne ¢ikmakta ve bu baglamda 6grenciyi bireysel, sosyal
gelisimleri agisindan giiglendiren bir etkiye sahip olmasi yoniiyle drama
yontemi 6nem kazanmaktadir. Okullarda dramanin kullanildig: dersler,
6grencilere grup ici etkili iletisim, disiplin, dil kullanimi, sorumluluk,
ozgiiven ve hareket becerileri konusunda yasadiklar1 problemleri en aza
sosyal ve duygusal boyutlarina 6nem vererek 6gretim uygulamalari esna-
sindaki konu ve kazanimlara uygun yéntem teknik secimleri nasil olacag
konusu her zaman tizerinde durulan bir konudur.

Bu aciklamalar dogrultusunda arastirmanin problemi, sosyal ve
duygusal 6grenme kurami temele alindiginda, ahlak egitiminde drama
yonteminin kullanilmasimin yahut ahlaki deger iceren dramalarla ahlak
egitimini yontem ve igerik agisindan zenginlestirmenin din 6gretiminde
egitimcilere ne gibi faydalar saglayacagini ortaya koymaktir.

Aragtirmanin yonteminde ise nitel arastirma deseni gergevesinde, be-
timsel analiz modeli ve buna baglh olarak dokiiman analizi teknigi tercih
edilmistir. Nitel arastirmalarda gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama teknikleri kullanilabilmektedir. Dokiiman analizi tek-
niginde, konuyla ilgili sistematik olarak basili ve dijital materyaller olmak
lizere bir¢ok belgeyi incelemek ve degerlendirmek s6z konusudur." Aras-
tirma problemi dogrultusunda alandaki ilgili literatiir taranarak, analiz
edilen veriler incelenmis ve yorumlanmustir,

2. Sosyal ve Duygusal Ogrenmenin Ahlak Ogretimindeki Yeri

Okullardaki 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinin giiclii sosyal, duy-
gusal ve akademik bilesenleri vardir. Ogrenciler genellikle tek baslarina
degil, 6gretmenleriyle, akranlarinin esliginde ve ailelerinin tesvikiyle
birlikte 6grenirler. Bu siirecte duygular, cocuklarin akademik katilimini,
is ahlakini, bagliligini ve genel okul basarisini kolaylastirabilir veya en-

° Giircii Kog-Melek Demirel, “Davranisciliktan Yapilandirmaciliga: Egitimde Yeni Bir Paradig-
ma”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 27 (2004), 174-176.

' Anthony Jackson, Learning Through Theatre: New Perspectives on Theatre in Education, Routledge
Publications (London: 2002), 44.

"' Hasan Simsek-Ali Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Seckin Yayinci-
lik, 2011); Bilgen Kiral, “Nitel Bir Veri Analizi Yontemi Olarak Dokiiman Analizi”, Siirt Universi-
tesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 8/15 (2020), 170-189.
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gelleyebilir. iliskiler ve duygusal siirecler nasil ve ne 3grendigimizi etki-
lediginden, okullar ve aileler tiim 6grencilerin yararina egitim siirecinin
bu yoénlerini etkili bir sekilde giiclendirmeye ihtiya¢ duyarlar.”

Sosyal ve duygusal yeterlilige sahip olmak, kisinin verimli bir hayat
slireci baglaminda sosyal iliskileri ve duygusal boyutlari anlama ve yo-
netme becerilerini kapsar. Bu yoniiyle ele alindiginda 6grenme 6gretme
sliregleri, karsilasilan sorunlari ¢6zme, iletisim kurma, yeni durumlara
uyum saglama ve sosyal-duygusal yeterlik hususlarinda yardimci olan bir
stire¢ seklinde incelenmektedir. Ayni zamanda bireyin sahip oldugu duy-
gulari tanimayi ve yonetmeyi, etik ve sorumlu davranmayi, digerkdmhigi,
dogru kararlar verebilmeyi, saglkli iliskiler kurabilmeyi ve olumsuz duy-
gulardan kaginmay1 icermektedir. Ozellikle okul ¢aginda bulunan ¢ocuk-
larin dogru davranislar: icsellestirebilmeleri agisindan sosyal duygusal
ogrenme siirecindeki kazanimlari oldukga degerlidir.”” Onlarin duygusal
ve sosyal 6zelliklerindeki olumlu yoéndeki gelismeler, kaliteli bir hayata
sahip olmak konusunda 6nemli adimlardir.

Sosyal ve duygusal 6grenme, egitimin temel pargalarindan birisini
olusturmaktadir. Ozellikle 8gretim programlarina yansiyan haliyle yiik-
sek kaliteyi iceren sosyal ve duygusal 6grenme uygulamalari giinden giine
sinif i¢i ve okul uygulamalari ile son on yildan beri egitimciler tarafindan
temel amag olarak goriilmektedir."* Kavram olarak sosyal ve duygusal
0grenme; insanlarin sosyal amaglarini elde edebilmek igin, duygular: da
iceren sosyal etkilesim becerilerinde kullandiklar1 zihinsel, davranissal
ve 6z kontrol becerilerinden olusan genis bir calisma alani olarak agik-
lanmaktadir. Bu tiir 6grenme becerilerinin dogasinda irade giictine dik-
kat cekilerek, baskasinin diisiince ve duygularini anlayabilmek, olumlu
icsel etkilesimi baslatabilmek, kizgin oldugu zaman kontrol disi hareket
etmektense sakin kalabilmeyi kapsamaya kadar bir dizi 6zelliklerin kaza-
nilmasi s6z konusudur.”

Bugiin egitim bilimcilerin 6nemle vurguladig: bir bakis acisina gore
okullar 6grencilerin sosyal ve duygusal becerilerine sistematik olarak
destek verip katildiklarinda, ¢ocuklarin akademik basarisi artmakta,
problemli davranislarin goriilme siklig1 ise azalmaktadir. Ayrica her

' Joseph Durlak vd., “The Impact of Enhancing Students’ Social and Emotional Learning: A
Meta-Analysis of School-Based Universal Interventions”, Child Development 82 (2011), 406 vd.

' Serhat Arslan-Ahmet Akin, “Sosyal Duygusal Ogrenme Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calisma-
s1”, Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi 25 (2014), 23-34.

* Eva Oberle vd., “Establishing Systemic Social and Emotional Learning Approaches in Scho-
ols: A Framework for Schoolwide Implementation”, Cambridge Journal of Education 46/3 (2016),
279-280.

5 Clark McKown, “Social-Emotional Assessment, Performance, and Standards”, The Future of
Children, Social and Emotional Learning 27/1 2017, 158.
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bir ¢ocugu cevreleyen iliskiler aginin kalitesi gelismektedir. Bilgili, so-
rumlu ve sefkatli cocuklar yetistirmenin zorlugu, okul gibi toplu egitim
ortamlarinda, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal agidan 6grenimini zen-
ginlestirmek igin, stirekli ve sistematik bir ¢alismanin yiirttilmesini
gerektirmektedir.'

Dusenbury vd. sosyal ve duygusal 6grenmeyi agiklarken bu tir 6g-
renmenin kapsamli bes bileseni oldugunu ifade ederek bu bilesenlerin 6z
farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik, iliski becerileri, sorumlu karar
verme gibi ana basliklarindan olustugunu séylemektedirler.”” Bahsi gegen
bu bes bilesenin igerigini ise asagidaki gibi gostermek miimkiindiir:

OZ YONETIM
duygular:
tanumlama,
kendine giiven, 6z
yeterlik
- TLETSM
OZ FARKINDALIK BECERILERT
duygular: giiclii iletisim,
tanimlama, sosyal katihm ve
kendine giiven, &z iliskiler, igbirligi,
yeterlik anlasmazhklar:
¢gozme
SOSYAL SORUMILY
FARKINDALTE VEEME
bakis kazanma, problem¢ézme
empati, cesitlilige becerileri, etik
sayg1 duyma sorumluluk

Sekil 1. Sosyal ve duygusal 6grenme bilesenleri

Duyussal 6grenmede basta kisinin olumlu veya olumsuz duygulari,
karakteri, ahlak, ilgileri gibi temel konular ele alinir. Bacanli, duygu-
sal kazanimlarin da iginde oldugu duyussal 6grenmeyi ve hedeflerini
aciklarken bu 6grenmenin duygular, tercihler, secimler, duygulanimlar,
inanclar, beklentiler, tutumlar, takdir duygulari, degerler, ahlak (moral),

' Bk. Maurice J. Elias vd., Promoting Social And Emotional Learning: Guidelines For Educators, (Ale-
xandria, VA: Association for Supervision and Curriculum Development, 1997), 1-4.

' Linda Dusenbury vd., State Learning Standards to Advance Social and Emotional Learning: The State
Scan of Social and Emotional Learning Standards, Preschool through High School, (USA: Casel, 2011), 2.
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etik vb. konulardan olustugunu séylemektedir.”® Duygusal zek boyutuna
vurgu yapan ve insan hayatindaki yerini agiklayan Mayer ve Salovey ise
bu kavramin bireye kazandirilmasiyla egitimde dort temel becerinin elde
edilecegine isaret eder.” Yapisi ve i¢ dinamikleri sebebiyle din ve ahlak
dgretimi agisindan da 6nemli olan bu hususlar sunlardir:

Duygular1 dogru anlama, degerlendirme ve ifade etme becerisi
Bireyin duygusal ve zihinsel gelisimine yol acan duygular1 kontrol
edebilme becerisi

Diisiinme faaliyetlerini kolaylastiran duygular1 ortaya koyma ve
ulasma becerisi

Cevresindeki duygulari fark etme ve duygularla ilgili uyarici mesaj-
lar algilama becerisidir.

Diger taraftan egitimin toplumsallastirma 6zelligi vardir ve 6grenci-
ler, beraber zaman gecirdigi diger 6grencilerle etkilesim icerisinde olmak
suretiyle onlardan duygu, tutum ve davranis yoniiyle etkilenirler ve sos-
yal cevresiyle uyumlu davraniglar sergilemeye baslarlar.” John Dewey
toplumda insanlarin birbirinden 6grendigine dikkat ¢ekerek bireylerin
sosyal etkilesim sonucu diisiincelerini ve tecriibelerini paylasarak ken-
dine ait bir bellek olusturdugunu vurgulamistir.” Okullar ise kiigiik bir
toplum olarak ele alinabileceginden bu egitsel ortamlar 6grenciler igin
anlam ifade eden faaliyetler icinde birlikte ¢alisarak problem ¢ézmenin
ogretildigi yerler olmak durumundadir.

Sosyalligin bu kadar 6ne ¢iktig1 bir diinyada 6grencilerin kendileri-
ni gelistirebilmeleri igin dirtiilerini kontrol etmek, duygular1 anlamak
ve yorumlamak, kendilerini motive etmek, cevre ile iyi iliskiler kurmak,
okula ve topluma kars1 olumlu tavirlar gelistirmek gibi sosyal ve duygusal
becerilerle donanmalari gerekir.”” Esasen okullarimizda verilen din ve ah-
lak egitiminde sosyal ve duygusal kazanimlara dair bazi hususlar 6gretim
programlarinin agiklamalarinda goriildiigi tizere nemsenmektedir. Yu-
karida bahsedilen sosyal ve duygusal 6grenmenin bes yeterlik boyutunda
vurgulanan iceriklerin ve 6gretim yontemlerinin gézden gegirilmesi su-
retiyle derslerin bireyin ihtiyaglarina cevap verecek 6zelliklere kavustu-

'8 Hasan Bacanli, Duyussal Davranis Egitimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2006), 10.

* John D. Mayer-Peter Salovey, “What is Emotional intelligence”, Emotional Development and
Emotional Intelligence”, ed. P. Salovey-D. Sluyter (New York: Basic Books 1997), 10-12.

Nuray Senemoglu, Gelisim Ojrenme ve Ogretim (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2012), 223-
227.

isa Korkmaz, “Sosyal Ogrenme Kuram1”, Egitim Psikolojisi, haz. Binnur Yesilyaprak (Ankara:
Pegem Akademi Yayinlari, 2007), 199.

Rosemarie O’Conner vd., Research report: A review of the literature on social and emotio-
nal learning for students ages 3-8: Characteristics of effective social and emotional learning
programs (part 1 of 4) (Regional Educational Laboratory Mid-Atlantic (ED); ICF International,
2017), 1-2.
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rulmast hem Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari hem de dersin amaglari
agisindan benzerlik gostermektedir.” Tirk milli egitim sisteminin genel
yonetim yapisi icerisinde karar vericilerin yani sira, okuldaki uygulayici-
lar1 olan 6gretmenlerin bu konudaki sorumluluklari ise géz ardi edilemez.
Konuya bir baska agidan yaklasildiginda sosyal ve duygusal 6grenmenin,
egitimin temel parcalarindan birisini olusturdugu sylenebilir. Ozellikle
Ggretim programlarina yansiyan haliyle yiiksek kaliteyi iceren sosyal ve
duygusal 6grenme uygulamalari, glinden giine sinif igi ve okul uygulama-
lart ile son on yildan beri egitimciler tarafindan ulasiimasi gereken temel
amag olarak goriilmektedir.”

Gegtigimiz yiizyillarda sanayi devrimine kadar ¢ocuklar ¢evresindeki
yetiskinleri izleyerek ve onlarla ¢alisarak dini hayata ait beceriler kaza-
nirken sonraki siiregte kirsaldan kente go¢ hizlanmis ve yasaminda ailesi
ile daha az zaman geciren ¢ocuga bu tecriibenin aktarimi sekteye ugra-
mustir. Glinlimiize geldigimizde modern yasam bigimleri ¢ocuklarin aile,
komsu ve akrabalariyla iletisimini daha da azaltmis ve kendisine ahlaki
degerleri 6gretebilecek yetiskinlerle olan etkilesimi ok sinirli oldugu igin
bu ihtiyacin karsilanmasi gérevini okulun sorumluluguna devretmisler-
dir. Dolayisiyla din ve ahlak 6gretimi bu ihtiyaci gérmezlikten gelemez.
Bu bilgilerden hareketle DKAB &gretmenlerin bunu derslerine tasiyarak
ve 6zellikle ergenler acisindan sosyal ve duygusal becerileri 6gretmesi
gelisimsel bir gorev olarak kritik 6nem tasimaktadir. Zira din ve ahlak
Ggretimini sadece bilgi aktarmak olarak gériilmemeli, bunun yaninda
bireylerin zihin ve goniil diinyasina ulasarak onlarin davranislarin, tu-
tumlarini, karakterini ve kisiligini iyi yonde gelistirmeyi hedeflemelidir.
Bu hedeflerin gerceklesmesinde 6rgiin 6gretimde yer alan DKAB dersleri,
drama y6ntemi gibi sosyal ve duygusal 6grenmeye uygun, dogru 6gretim
yontemlerini kullanarak, okulda ahlak 6gretiminin etkinligini artirmay1
basarabilir.

Nitelikli bir ahlak 6gretimi i¢in sosyal ve duygusal 6grenmenin 6nemi-
ne degindikten sonra, drama ydnteminin yapilandirmaci 6grenme yakla-
sim1 agisindan da uygun bir yontem oldugunu belirtmekte yarar vardur.
Ciinkii drama ve benzeri aktif 6gretim yontemlerinde bilgiyi kendi diin-
yasinda yapilandirma ihtiyaci bireyin ¢evresi ile etkilesimi sirasinda elde
ettigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken dogrudan ortaya cikar.
Bu siireg insanlarin ayrilmaz pargasi olan sosyal baglamdan ve duygular-
dan bagimsiz gerceklesmez.

» Milll Egitim Bakanligi (MEB), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2018), 1-5.
** Oberle vd., “Establishing Systemic Social And Emotional Learning ...”, 6-7.
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Yapilandirmaci yaklasim, son ceyrek asirda egitim, etik, politika ve
diinya gorislerini en ¢ok etkileyen felsefelerden biridir.”® Diinyada bir-
cok iilkede 6gretim programlarinda vurgulanan arastirmaci, sorgulayi-
c1, isbirligine dayanan 6gretim yontemleri gibi uygulamalarin temelinde
yapilandirmaci 8grenme kurami yer almaktadir.*® Bu kuramin temelinde
ogrenme ve Ogretme siireglerinin, dinamik ve karmasik bir yapiya sahip
oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenme olayinin nasil gerceklestigine dair
birgok 6grenme teorisi literatiirde yer almakta ve bu teorilerden birisi
olan yapilandirmaci 6grenmede bireyin kesfederek ve anlamlandirarak
ogrendigi vurgulanmaktadir. Ogrenme olgusunun, insanin kendi yasan-
tis1 ve gevresi ile etkilesimine dayali olarak meydana geldigi gercegi bii-
tiin bilim dallarini kapsamaktadir.” Bilisselcilige bagh olarak gelistirilmis
olan yapilandirmaci yaklasimda birey, mevcut sosyo kiiltiirel baglamda
konuyla ilgili ok boyutlu tartismalara, etkinliklere katilarak bilgiyi zihin
diinyasinda yapilandirabilir.”® Yani §grenme hem baglamsal hem de top-
lumsal bir etkinlik olarak goriiliir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi din ve ahlak Ggretimini bir¢ok
yonden ilgilendirmekte, 6zellikle sinif igi etkinlikler, 5gretmen tutumla-
r1 ve segilen 6gretim yontemleri agisindan 6nemli katkilar sunmaktadir.
Clinkii dogasi geregi 6grenme faaliyeti gercek ortamlarda ve karmasik sii-
reglerde gerceklesmektedir. Ogrenenlerin bilgiyi temelden kurgulandigi-
nt belirten yapilandirmacilik yaklasimina gére; 6grenci bilgiyi etkin bir
sekilde olusturarak kendi zihinsel semalarini olusturur. Dolayisiyla okul-
da Ggrenciler kendi 6grenme faaliyetlerine etkin olarak katildiklarinda
elde ettikleri bilgiler kalict anlaml hale gelmektedir.”” Bu nedenle yapi-
landirmaci 6grenme yaklasiminda 6gretmenler, is birligine dayali 6gren-
me ortamlarini desteklemeli, coklu bakis agilar1 ve aktif 6grenen merkezli
sinif uygulamalarini daha ok tercih etmelidir. Bu sekilde 6gretim hedef-
lerinin gerceklesebilmesi icin yeterli kosullar1 saglamak miimkiindiir.”®

Orgiin 6gretimde hakim olan geleneksel din egitimi anlayisinda, konu

2!

&

Mehmet Arslan, “Egitimde Yapilandirmaci Yaklasimlar”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fa-
kiiltesi Dergisi 40/1 (2007), 43-50.

Fitnat K&seoglu-Halil Tiimay, Bilim Egitiminde Yapilandirici Paradigma (Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari, 2013), 6 vd.

Ali Sabanci, “Sinif Y6netiminin Temelleri”, Yapilandirmaci Yaklasima Gére Sinif Yonetimi, haz.
Mustafa Celikten (Ankara: Ami Yayincilik, 2008), 31.

Nurettin Simsek, “Yapilandirmaci Ogrenme ve Ogretime Elestirel Bir Yaklasim”, Egitim Bilimle-
ri ve Uygulama Dergisi 3/5 (2004), 124.

Eda Erdem-Ozcan Demirel, “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 23/23 (2002), 81-82.

Mahmut Zengin, Yapilandirmacilik ve Din Egitimi ilkégretim DKAB Ogretim Programlarinin Deger-
lendirilmesi ve Ogretmenin Goriisleri Acisindan Etkililigi (Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Doktora Tezi, 2010), 169.
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odakl bir din &gretimi yapilmakta ve bu icerik ¢ogu zaman &grencilerin
ilgisini cekmemektedir. Dersin kazanimlari, kapsami ve uygulanisi 6g-
rencilerin glinliik hayatinda karsilasabilecek durumlara uygun bir 6zellik
gostermek durumundadir. Bu durumda Ggrencinin gelisim seviyesine, il-
gisine ve beklentisine odaklanmis bir din egitimi yaklasimi, ahlaki deger-
lerin 6grenilmesi konusunda bizi daha basarili hale getirecektir. Dersteki
linitelerin islenisinde giinlitk hayattaki dini konu ve igeriklerle &gren-
cilerle etkilesim icerisine sokularak derse bir dinamizm katilabilir.’* Bu
acidan bakilacak olursa uygun konu ve kazanimlarda drama yontemi ve
icerdigi cesitli teknikleri 6gretmenin basarisini artirabilir. Ozellikle bazi
ahlaki degerlerin Ggretilmesinde ve 6grencinin diinyasinda yapilandiril-
masinda dramanin kullanilmasi 6grencinin gercek hayat tecriibelerini
tanimasi agisindan kayda degerdir. Sosyal ve duygusal 6grenme gibi ya-
pilandirmaci 6grenme siirecinde de ahlaki bilgi ve degerlerle ilgili olarak
6grencilerin ne 6grendigi ve nasil 6grendigi tizerinde nemle durmak
gerekmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisi agisindan bakildiginda DKAB prog-
raminin temel bir unsuru olan 6grenme-6gretme siirecinin basarisi, ka-
zanimlara yonelik etkinlikler hazirlanirken &gretmenin daha etkili bir
6grenme ortaminin nasil olusturulabilecegi sorusunda kilitlenmektedir.
Bu 6nemli soru 6gretim yéntem ve tekniklerin yerinde ve dogru kullani-
mi konusuyla iliskilendirilmesi gereken bir sorudur. Bu amagla 6grenme-
Ggretme siirecine dgrenciyi katan, yaparak yasayarak 6grenmesini sag-
layan birey merkezli yontem ve tekniklere yer verilmesi, yapilandirmaci
bir 6grenmenin saglanmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Drama yontemi
ve icerdigi teknikler, 6grencilerin bu tecriibe firsatlarina ulasmasini ko-
laylastirmaktadir. Dolayisiyla ahlaki bilgi ile ¢evre arasindaki etkilesim
bu yolla 6ne ¢ikarilmis olur. Ote yandan DKAB gretim programlarinda
yapilandirmaciligin yaninda beceri temelli egitimin 6nemi de vurgulan-
maktadir. Bu yaklasimla program derslerde salt bilgi 6gretiminin Stesin-
de kazanilan bilgilerin uygulanmasini da amaglamaktadir. Bu noktadan
hareketle 6zellikle ahlaki degerlerin grenilmesinde/beceriye doniisme-
sinde dramanin egitsel glictinden faydalanmak gerekmektedir.

3. Egitimde Drama Yontemi ve Onemi

Bireyi merkeze alan modern egitim anlayisinda 6grenme olgusunun
zek4, duyussal ve sosyal boyutu daima 6n planda tutulur. Okuldaki egi-
timde derinlikli ve ¢ok boyutlu 6grenmeler saglayabilmek i¢in ¢ocugun

*' Zengin, Yapilandirmacilik ve Din Egitimi..., 165.
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biitiin duyularina hitap ederek egitim siirecine dahil etmek, eskiden beri
vurgulanan bir husustur.”” Ayrica bir dersin islenisinde ne kadar farkl
ydnteme basvurulursa 6grenme siireci o kadar kalici olur. Ogretmenin
tercih ettigi yontemlerin gesitliligi 6grencinin daha ¢ok duyu organini
harekete gecirir. Egitimdeki bu ¢ok boyutlu yaklasim dramanin ruhuyla
da 6rtiismektedir. Ozellikle egitsel drama uygulamalari yapilirken ahlaki
konularda ¢ok yénlii bir bakis ve duygu kazanma séz konusudur. Ornegin
dramaya katilan ¢ocuklar sozel, isitsel, bedensel ve i¢sel zeka tiirleri ol-
dukga aktif durumdadir. Bu nedenle ¢ok boyutlu egitim anlayisi agisindan
egitici drama etkinlikleri en islevsel yontemlerden birisidir.” Kavramsal
acidan ise drama, dogaclama ve rol oynama gibi ¢esitli tekniklerden ya-
rarlanmak suretiyle grup calismasina dayanan katilimcilarin bir yasanti
durumunu; olayz, fikri, soyut bir anlatimi bilissel boyutta yeniden diizen-
leyerek gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin anlamlandirilarak géz-
den gecirildigi oyuna dayali canlandirmalar olarak agiklanabilir.**

Egitimde dramanin nerede kullanilacagina gelince, esasen biitiin ders-
lerin miifredatinda yer alan konular drama yontemi ile islenebilir. Hayat
bilgisi, Ttirkce, Sosyal bilgiler, DKAB, tarih vb. dersler basta olmak tizere
miifredattaki tiim derslerde dramaya uygun icerik ve kazanimlar bulmak
miimkiindiir. Glinkii dramanin temelinde yaraticilik vardir. Burada hem
dgretmenin hem de 6grencinin yaraticihigi, konu ve yonteme yatkinhigi
onemlidir. Drama lideri olan 6gretmenin yenilikci ve yaratic1 6zellikle-
ri calistig1 gruba aktarabilmesi, dramadan verimli sonuglar alinabilmesi
icin aranan bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4. Ahlak Egitiminde Drama veya Dramada Ahlak Egitimi

Bugiin gerek resmi egitim kurumlarinda gerekse okul disindaki sos-
yal alanlarda yapilan ahlak egitiminin verimliligi tartisma konusudur. Bu
konudaki harcanan emek ve milli sermaye ¢cogu zaman faydaya doniis-
memektedir. Egitim kurumlarimizdaki din ve ahlak egitimine gelince,
bu derslere karsi 6grenci ilgilerinin diisiik oldugu gézlemlenmektedir.
Barrow’a gore ahlaki 6gretmek, zorunluluktan ziyade ahlaki davranisin
ozverili bir sey olduguna inandigimiz1 6grencilerimize hissettirerek 6g-
retmektir. Bu ise ancak sorumluluk duygusuyla bagimsiz ve bilingli bir
sekilde, diger insanlara zarar vermeyen seyi yapmaya ¢alismaktir.”

** Mustafa Kilig, “Ogrenmenin Dogas1”, Egitim Psikolojisi, haz. Binnur Yesilyaprak (Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari, 2007), 164- 165.

3 Alev Onder, Yasayarak Ogrenme I¢in Egitici Drama (Ankara: Nobel Yayinlari, 2010), 19.

** Inci San, “Yaraticilig1 Gelistiren Bir Yontem ve Yaratici Bireyi Yetistirme Bir Disiplin: Egitsel
Yaratici Drama”, Yeni Tiirkiye Dergisi 7 (1996), 148-150.

* Robin Barrow, “The Erosion of Moral Education”, International Review of Education 41/1-2
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Milli Egitim Bakanliginin tilkemizde uyguladigi din ve ahlak 6gretimi,
1982 yilindan beri zorunlu olarak ilk ve orta dereceli okullarda yiiriitiil-
mektedir. Ogretmen yetistirme politikalari, 6gretim programlari ve ders
kitaplar1 hakkinda birgok olumlu gelisme yasanmakla beraber bu dersle-
rin islenisinde ve 6grenci bilgilerinde ¢esitli sorunlarla karsilasilmakta-
dir. Arastirmanin konusu ile ilgili olan sorunlarin bazilar: sunlardir:

- Derse kars1 azalan 6grenci ilgisi

- Duyussal kazanimlar: 6gretmedeki zorluklar

- Ogretmenlerin yéntem konusundaki yetersizlikleri

- Ogretim materyallerindeki yetersizlikler

- Teorik agirlikli derslerin giinliik hayatla iliskilendirilememesi vs.

Yukarida sayilan olumsuzluklarin biiyiik cogunlugunun geleneksel ah-
lak egitimi paradigmasina sahip 6gretmenlerin, 6grencilere sadece bilgi
vermeye dayali yaptig1 derslerin neden oldugu s6ylenebilir.*® Oysa ahlaki
degerlerin igsellestirilmesi ve giinliik hayatta davranis haline doniisebil-
mesi i¢in ¢ocuklarin dogru bilissel siireclerden gegerek, sosyal ve duygu-
sal kurami baglaminda yaparak ve yasayarak 6grenmeleri sayesinde olur.
Bu sekilde bireysel ve toplumsal kural ve degerleri 6ziimseyen 6grenciler,
okuldaki egitim etkinliklerinde kazandig1 ahlaki diistince ve biling saye-
sinde giinliik hayatina ahlaki degerleri yansitabilmektedir. Bu nedenle 6g-
rencilerin diizeylerine uygun, onlarin ilgisini ¢cekecek drama etkinlikleri,
din ve ahlak konularinin 6gretimini daha eglenceli hale getirmektedir.”’
Ote yandan din gibi 6zel bir alandaki 6grenmeler kisisel ve toplumsal
acidan degerlendirildiginde, yasanilan hayatla i¢ ice oldugu icin bilissel,
duyussal ve beceri boyutlarinin hepsini kapsar. Diger bir ifadeyle sosyal
hayat derslerdeki ahlaki bilginin pratik hayata déniistiigii yerlerdir. 0g-
renciler 6grenme siirecine bilgi, duygu ve olgulari ezberleyerek degil, bu
gergeklikleri bagkalariyla sosyal aligveris icinde insa ederler.”®

Sosyal ve duygusal 6grenmeyi dikkate alan ahlak egitiminin hitap et-
tigi en 6nemli gelisim donemi ergenliktir. Ergenlikle birlikte sosyalligini
gittikce artiran bireyler, duygu diinyalarinda da gelisimleri fark ederler.
Bilhassa lise donemindeki 6grencilerin din ve ahlak egitimlerinde birey-
sel gelisimlerini desteklemenin yani sira, sosyallestirici ve duygu diin-

(Springer: 1995), 27.

* Cemil Orug, “Okul Oncesi Dénem Gocugunda Ahlaki Degerler Egitimi”, Egitim ve Insani Bilimler
Dergisi 1/2 (2010), 53.

7 Fatma Go¢men, Okul Oncesi Dénem Cocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi: Yardimlagma (Konya: Nec-
mettin Erbakan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019), 86.

% Nina Wallerstein, “Problem-Posing Education: Freire’s Method for Transformation”, Freire for
the classroom: A Sourcebook For Liberatory Teaching, ed. 1. Shor (New Hampshire: Boynton/Cook
Publishers, 1987), 34.
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yalarini zenginlestirebilecek bir &gretime ihtiya¢ duyulur. Bu duruma
dikkat ¢eken Gervais, dramanin okullarda mutlaka kullanilmasini 6ner-
mekte ve igsel kafa karisiklig1 ile karakterize olan 6grencilerin (6zellikle
ergenlerin), cok sayida yeni bilgi ve ahlaki aliskanliklar sorgulamak, ana-
liz etmek ve yeniden sekillendirmek igin arayis icinde olduklarini ifade
etmektedir. Ahlaki 6grenmeye ilgi duyan geng kisilikler, bu 6grenmenin
yasantiya doniismesi ve icsellestirilmesi icin caba harcarlar. Ogretmen
dersin konularini islerken 6grencilerinin duruma, zamana ve yere duyarl
hale gelmesi icin ahlaki deger ve erdemler konusunda kavramsal cerge-
vesini genisletebilmeli, onceki deneyimlerine ve mevcut duygularina etki
edebilmelidir.”

Drama yoluyla ahlaki egitimde erdemler ve ilkeler viicutta yerlesik
duygularla iliskilendirilir. Bireyler es zamanli olarak belirli bir durumsal
ve kiiltiirel baglamda fiziksel, duygusal, entelektiiel ve ruhsal kapasite-
lerini devreye sokarak, ahlaki degerler konusunda 6grenmeler gercek-
lestirirler ve suurlu bir sekilde belleklerine eklerler. Boylece ¢ocuklari
ahlaki deneyime baslatiriz.”® Elbette bu deneyim baska yontemlerle de
saglanabilir, fakat dramayla ortaya konan bir durumu yazih bir (hikaye,
ornek olay, kissa gibi) anlatidan en agik sekilde ayiran sey, onun canlan-
dirilmis olmasidir. Bu tiir canlandirmalarin aktori yahut izleyicisi olmak,
onlara hayal giiclimiizden ¢ok gézlerimizin dniinde tanik olmak énemli
bir firsattir. Ozellikle ahlaki ikilemlerin konu edinilerek kurgulanan dra-
ma yontemiyle islenmesi en ¢ok tercih edilen yol gibi gériinmektedir.*"
Bu ikilemlerde gercek hayat hikayelerini dramada kullanan 6gretmenler
dgrencinin ahlaki gelisimini ve dini diislincesini gelistirecek firsatlar ya-
kalayabilirler.

Dramanin din ve ahlak 6gretimindeki hedeflerine gelince; 6grenciler-
de elestirel diisiinme yetenegi yaraticilik sosyal gelisim ve birlikte calig-
ma yetenegi cesitli iletisim becerilerini gelistirmek icin de kullanilabilir.
Ayrica ahlaki degerleri yasayarak deneyimleyen &grencilerin moral ve
manevi degerlerinin gelismesine katki saglar. Problem ¢6zme ve karsila-
silan problemleri yeni bakis agisiyla ele alma, hoslanilmayan durum olay
ya da olgularla basa ¢ikma yollarini kesfetme, icinde yasanilan diinyayi
daha somut olarak kavrama, soyut kavramlari ya da yasam Srneklerini
somutlastirma da dramanin ulasmak istedigi hedeflerdendir.*

* Marie Gervais, “Exploring Moral Values With Young Adolescents Through Process Drama”,
International Journal of Education & The Arts 7/2 (2006), 4-5.

** Gervais, “Exploring Moral Values With Young Adolescents Through Process Drama”, 4.

! Jackson, Learning Through Theatre..., 25.

“ Engin Karadag-Nihat Caliskan, Kuramdan Uygulamaya Ilkégretimde Drama (Ankara: Ani Yayinci-
lik, 2008), 78-79.
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Dramay! izlemek yerine icra ederken, deneyimin ahlaki potansiyelin-
de benzerliklerin yaninda 6nemli farkliliklar da vardir. Tekrarlamanin
gliclii egitici glicti vardir ve bunun sonucu olarak diyaloglar: ezberleme-
nin duygu ve zeka tizerindeki giicii yabana atilmayacak kadar 6nemlidir.
Oyuncularda oldugu gibi 6zellikle diyaloglarin ezberlenmesi esnasinda
beyin fiziksel olarak aktif ve duygusal olarak mesgul oldugu icin bireyin
6grenmesi canli ve kalicidir. Bir oyunda bir aktor tarafindan aktif olarak
yasandig1 zaman tecriibe edilen olay hem ahlaki inang hem de ahlaki ey-
lem i¢in ham veriler haline dontistir.*

DKAB 6gretim programinda soyut ilke, kavram ve benzetmelerin ge-
nis yer kapladig1 goriilmektedir. Din ve ahlak 6gretiminde drama yéntemi
yazili bir metne bagli ya da yazili bir metne bagli olmayan drama seklinde
uygulanabilir. Yazili drama metinleri se¢iminde bu konudaki tarihi, ede-
bi, dini literatiir taranarak egitim diizeylerine gore 6zellikle ahlaki icerik-
li (klasik ya da giincel) hikayeler bulunmalidir. Ayrica Islam medeniyetin-
de yar almis 6rnek tarihi sahsiyetlerin hayat hikayeleri konu edinilebilir.
Yazili metne bagli olmayan drama etkinliklerinde ise 6grencilerin do-
gaclama yoluyla sozel anlatim ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesi
beklenir. Herhangi bir ahlaki deger ya da kavramin 6grencilerin kendi
fikirlerinden hareketle 6zgiirce dogaglama yoluyla ifade etmesi saglanir.
Diger taraftan DKAB derslerinde ahlaki deger ve kavramlar drama ile is-
lenirken, katilimci 6grencilerin sadece zihinsel yetenekleri degil, bunun
yani sira bazi sosyal becerilerin olup olmadigina bakilmalidir.

Ogrenciler eglenceli 6grenme ortamlarinda daha kolay 8grenmekte-
dirler. Onceki yiizyilda 6gretmenlerin tercih ettigi cezalandirici, boyun
egen ve sessiz sinif ortami bugiin yerini eglenceli, paylasimci, stirdiiriile-
bilir ve agik 6grenme ortamlarina birakmustir. Ogrenme siirecinde 6gren-
cilerin eglenceli zaman gecirmeleri ya da eglenerek 6grenmeleri sadece
kalic1 6grenme konusunda degil ayni zamanda 6grenenlerin motivasyon-
larini saglama konusunda da 6nemli bir etkendir.* Ahlaki drama etkinlik-
lerine katilan Ggrenciler bu siirecte dramada gegen olaylar: ve iliskileri
kesfederek derinlemesine 6grenirler. Kendi hayatlarindaki bilgi ve tec-
riibelerini dramada hayali bir yasam 6rnegi kurgulamak i¢in kullanirlar.
Ayni sekilde ahlaki degerlerin irdelendigi bir dramanin sonuglar: agik
ugludur ve miizakereye daha agiktir. Yine oyunlardan ve spordan farkli

“ Joe Winston, “Theorising Drama as Moral Education”, Journal of Moral Education 28/4 (1999),
464.

“ Selim Giinii¢ vd., “Yasam Boyu Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler”, Gaziantep Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi 11/02 (2012), 315.
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olarak, drama oyun aktivitesi yasamakta oldugumuz sosyal diinyay1 yan-
sitan, empatik kesif tiirlerine izin veren icerige sahiptir.”

Okulda 6grenciler drama yontemiyle ahlaki degerlerin 6rneklerini ya-
sayarak dgrenirler. Dramada gecen 6rnek insanlarin hayati ve kisiligi kati-
limc1 6grenciler igin model teskil eder. Dramanin uygulanisinda ¢ocuklar
gercek hayatta karsilastigi 6rneklere bakarak bazen kendisini 6rneklerin
yerine koyarak yani modelleme yaparak 6rnek davranislari i¢sellestirme-
ye calisirlar. i¢sellestirilen bu davranislar zamanla onlarin sahip oldugu
degerleri olumlu yonde gelistirir. Boylece ahlaki tutum edinmede gerekli
olan ahlak kurallar 6ziimsenmis olur.* Ahlak ve degerler egitiminde 6g-
renciler sahip olduklar: tecriibeler ile giinliik hayattaki yeni bilgi ve bece-
rileri kazanmalari agisindan avantaj saglar. Bu nedenle eglenceli 6grenme
ortamlarina erisen 6grenciler ahlaki 6grenmeler konusunda aliskanliklar
kazanur, stratejiler gergeklestirir ve problem ¢ozme becerisine yiiksek dii-
zeyde katkida bulunur.”” Gé¢men, bu durumu ifade ederken dramalarda
gecen Ornek insanlarin hayati ve kisiligine vurgu yapmakta ve katilimci
ogrenciler icin model teskil ettigini séylemektedir. Clinkii dramanin uy-
gulanisinda gocuklar gercek hayatta karsilastigi 6rneklere bakarak bazen
kendisini 6rneklerin yerine koyarak yani modelleme yaparak 6rnek dav-
ranislari i¢sellestirmeye calisirlar. igsellestirilen bu davranislar, zamanla
onlarin sahip oldugu degerleri olumlu yonde gelistirir. Béylece ahlaki tu-
tum edinmede gerekli olan ahlak kurallar1 6ztimsenmis olur.*®

Ahlaki dramalarda giincel bireysel/sosyal problemlerin islenerek can-
landirilmasinin yani sira 6grenciler, ¢esitli tarihi ve dini kisilikleri can-
landirabilirler. Bu sekilde 6grencilerin kendi kiiltiirlerine ait sahsiyetle-
rini de tanimalari saglanabilir. Ge¢miste yasamis dini, tarihi ve kiiltiirel
kimlikleri ile 6ne ¢ikan ve 6rnek bir yasama sahip insanlara ait ¢ok sayida
biyografi, tarihi belge, film ve hikayeler bulmak miimkiindiir. Unitelerin
islenisinde 6grencilerin duygu ve diisiince diinyalarina ulasabilecek s6z-
1i, yazili ve gorsel tirtinlerin tiimii dramayla tasarlanan ahlak egitiminde
kullanilabilir. Tercih edilen Sykiisel formlar iceren bu tiir drama metinle-
ri ile 6grenmeye karsi ilgisi artan 6grenciler i¢in, sikca duyduklar: ahlaki
degerler ve kavramlar: daha iyi kavrayarak farkindalik elde etmeleri agi-
sindan oldukga 6nemli bir pedagojik arag gorevi goriir.

Egitimde sosyal ve duygusal 6grenme ortami olusturmada yki ve
hikayeler de énemli pedagojik yaklasima sahiptir. Oykii ve hikayelerde

* Winston, “Theorising Drama as Moral Education”, 466.

“ Gdgmen, “Okul Oncesi Dénem Gocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi Yardimlasma”, 86.
7 Giinii¢ vd., “Yasam Boyu Ogrenmede Etkili Faktdrler”, 317.

“ Gdgmen, “Okul Oncesi Dénem Gocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi Yardimlasma”, 86.
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bazen gercgek bazen de gergek olmayan durumlar s6z konusu olup ¢ocuk-
larin diinyasinda diin, bugiin ve yarina dair hayaller canlandirilir. Hatta
son yillarda, ahlaki biling ve tahayyiiliin gelismesi i¢in anlat1 6ykii, hikaye
bigimlerinin yeri ve 6nemi konusunda yeniden canlanan bir ilgiye tanik
olunmaktadir. Bu materyaller, geleneksel olarak yetismekte olan bireyleri
ahlaki yasama 6zendirmek, davranis kodlar1 6nermek veya kabul edilen
bilingsiz degerlere meydan okumak icin kullanilir. Bu tiir 6ykiisel anlati-
min hepsi, ahlakin sosyal alanda yer aldigina, ahlaki yasami anlamaya ve
aciklamaya calisirken 6zelligin, baglamin ve kiiltiirel 6zgtinliigtin gerekli
oldugu inancini agilar.

Din egitiminde yaratic1 dramay1 kullanarak 6grencilerin diinya goriis-
lerini tespit etmeye yo6nelik yaptig1 arastirmasinda Tosun, yaratici dra-
may1 kullanmanin, 6grencilerin temel dini ve ahlaki konularda duygu ve
diistincelerini yogunlastirdigini ifade eder. Ona gore yaratici drama, 68-
rencilerin sahip oldugu diinya goriisiinii anlamlandirmasini saglamakta
ve din egitimi i¢in etkili/etkilesimli bir 6grenme ortami olusturmaktadir.
Drama kullanimi 6grencilerin cevrelerindeki farkli diinya gortslerini, kiil-
tiirleri anlamalarina ve bunlara kars1 hosgorii gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Bununla beraber drama etkinliklerinde, 6grenciler sosyal
karsilagsmalarda farkl taraflar gibi davranmakta, boylece kendisi diginda-
ki bakis agilarini deneyimleme ve anlama sansina sahip olmaktadirlar.”

Derslerde dramanin zaman zaman uygulanmasi 6grencinin okul ve
derslere karst motivasyonu agisindan da 6nem arz eder. Clinkii 6grenme-
de motivasyonu saglayan sartlarin olusmasi énemlidir.”® Ozellikle ders-
te ice kapanik, az konusan, utangag tavirlar sergileyen dgrenciler icin
drama gibi yontemler sosyallestirme vazifesi goriirler. Baz1 ¢alismalarda
baslangicta dramaya mesafeli 6grencilerin biraz yakin ilgi gosterildikten,
soru sorularak konusmasi saglandiktan sonra derse ve etkinliklere karsi
daha istekli olduklari, sonraki dramalarda yeni gérevler almak istedikleri
gozlemlenmistir. Dramada hikaye edilen konulardan hareketle 6grenci-
ler kendi yasam drneklerinden de yararlanarak kendilerini 6zgiirce ifade
etme firsat1 yakalamislardir. **

Dramada egitsel lider olarak 6gretmenin yeri olduk¢a 6nemlidir. Bu
sebeple ahlak 6gretiminde 6gretmenlerin drama etkinlikleri hazirlarken
asagidaki hususlara dikkat etmesi gerekmektedir:

“ Aybige Tosun, “Teaching Worldviews Through Creative Drama for Religious Education in Tur-
key”, International Journal of Children’s Spirituality 23/2 (2018), 196-208.

*® Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme (Ankara: Alkim Yayinlari, 1985), 130-135

*! G8gmen, “Okul Oncesi Dénem Gocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi Yardimlagma”, 153.
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- Her sinif diizeyinde ahlak tinitelerinde &ne ¢ikan degerler, konular
listelenmeli,

- One cikan degerler, konularla ilgili drama metinlerinden olusan
bir arsiv olusturulmali,

- Drama metinlerinde 68rencilerin yas, dini ve ahlaki gelisimleri ve
hazir bulunusluklar dikkate alinmali,

- Drama metinlerinde ahlaki muhakeme, ahlaki biling, ahlaki ikilem
olusturmaya yonelik iceriklerin olmasina dikkat edilmeli,

- Dramalarda ele alinan konu ve degerler diger tinitelere de entegre
olmaly,

- Unite kazanimlarindan yola ¢ikarak 6grencilerin irade, sorumlu-
luk, cevreye saygi, ahlaki olani segebilme, karar verme becerileri,
sorun ¢ézme becerileri, giiclii iletisim becerileri elde etmeleri i¢in
titizlikle segilmeli,

- Drama icerikleri farkh goris, kiiltiir ve inanglar {izerinde diistindii-
rebilmelidir.

Ozetle ahlak ve degerlerin §gretilmesinde drama yénteminin tercihi
ile sosyal ve duygusal 6grenmenin yogun olarak gerceklestigi gézlenebi-
lir. Bu yontemin uygulanmas: siirecinde 6grencilerin asagidaki kazanim-
lar1 elde etmesi beklenir:

e Model alarak ve yasayarak 6grenme gerceklestirir.

e Birey bilissel 6zelliklerini ve duygularini yogun olarak kullanir.

e Akranlariyla birlikte calisma ve etkili iletisim becerisi kazanir.

e Toplumda her giin yasanan bir¢ok ahlaki tutum ve davranislarda
sebep sonug iliskisi kurabilir.

e Dini ve ahlaki yasamin duygusal ve sosyal yonlerine dair gevresin-
deki bilgileri anlama ¢6ziimleme ve yorumlama becerisi kazanur.

e Ahlakin sosyal ve duygusal yoniine dair edindigi bilgileri giinliik
yasaminda karsilastigi insanlar arasi problemlerin ¢éziimiinde
devreye sokar.

e Degerleri dayali bir yasamin aktif izleyicisi, yorumlayicisi ve 6gre-
nicisi olabilir.

5. Uygulama Ornekleri

Asagida DKAB derslerinde kullanilabilecek iki uygulama drnegine yer
verilmistir.

Ornek Uygulama 1:

Etkinlik Adi: Mimar Sinan ve Adaleti

Kullanilan Teknik: Egitsel Drama

Unite: DKAB 9. Sinif, 4. Unite
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Kazanim: Temel degerleri ayet ve hadislerle iliskilendirir.

Amag: Insanlar arasi iliskilerde adaletin beraber yasamadaki 6nemini
aciklamak.

Siire: 10 dk.

Katlimci Sayisi: 6-7

Akig: Ogretmen, Mimar Sinan’in bir cami insas1 esnasinda yasadig
asagidaki olay1 6grencilere aktarir ve rolleri 6grenciler arasinda paylasti-
rir. Ardindan 6rnek olay incelemesi yapilir.

MIMARSINAN ve ADALET ANLAYISI

Stileymaniye Camii yapilirken Mimar Sinan, bir an olsun ustalarin yanindan
ayrilmuyor, gerektiginde harg karip tas cekiyordu. Herkese de ¢alismast dlgiistinde
ticret veriyordu.

Kendisi Rum olan ¢ok iyi ¢calisan bir tas ustast vardi. Bu usta gorevini hakkiyla
yapmakla kalmaz, diger tas ustalarinin yaptigu isin iki katimi aym zamanda ya-
pardi. Bunu fark eden Mimar Sinan hemen o adarmn ticretini artirarak giinde ii¢
akge fazla vermeye basladi. Diger tasct ustalart bunu 6grenince Mimar Sinan’a
gidip kendilerine de aynu ticretin verilmesini istediler. Fakat Sinan onlarin bu is-
teklerini reddetti. Bunun lizerine tas ustalart ise bagirip ¢cagirmaya basladilar.
Tartisma biiyiiyiince bu durum padisaha bildirildi.

Devrin padisahi Kanuni Sultan Siileyman, Mimar Sinan’t huzuruna ¢agira-
rak:

- “Ey Sinan, filan ustaya ti¢ ak¢e verdigin halde, digerlerine nigin eksik ve-
riyorsun? Benim gibi bir padisahin miilkiinde bu adaletsizligi nasil yapar-
sin?”

- “Hiinkarim, yaptigim adaletsizlik degildir. Liitfedip cami insaatina buyu-
runuz, kendi gozlerinizle gordiikten sonra idamima ferman etseniz bile
boynum kildan incedir.”

Padisah razi olur ve birlikte insaat sahasina giderler. Sinan, ¢alisan tasct
ustalarindan birini géstererek:

- “Iste ii¢ akce fazla verdigim usta budur padisahim.” der. Once saate baka-
rak kag cekic vurdugunu sayar, sonra da padisaha diger tasct ustalarini
gosterip:

- “Simdi de bunlarin ¢eki¢c vurusunu sayacagim.” der. Saydiktan sonra or-
taya dnemli bir fark ¢ikar. Iyi ¢alisan ustanin emeginin karsihgin elbette
almast gerektigini ifade eden Mimar Sinan, Sultan Siileyman’a dénerek:

- “Padisahim, ‘hak sahiplerine, haklarin eksiksiz verin, buyuran rabbimin
huzuruna, yiiz akiyla cikmaktan baska diisiincem yoktur. Bunun i¢in faz-

** Bu hikaye eklemeler yapilarak, https://tulipandrose.net/mimar-sinanin-adalet-anlayisi/ ad-
resinden alinmistir. (Erisim: 25.02.2021)
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la vurulan ¢ekiclerin, fazla yontulan taslarin hakkini fazla iicret 6demek
suretiyle karsilamaya mecburum. Siz de biliyorsunuz ki kul hakk:, hakla-
rin en zorlusu, ahirette hesabi en cetin olamdir”

Diyerek Maide Suresi 8. Ayeti Mimar Sinan (roliindeki 6§renci) okur:

“Ey iman edenler! Allah i¢in hakk: ayakta tutun, adaletle sahitlik eden
kimseler olun. Herhangi bir topluluga duydugunuz kin, sizi adaletsiz dav-
ranmaya itmesin. Adaletli olun; bu, takvaya daha uygundur. Allah’tan
korkun. Siiphesiz Allah yaptiklarinizdan haberdardir.”

Padisah, sahit olduklarindan sonra Mimar Sinan’a sadece hak vermekle kal-
maz ayrica onu bu davranisindan dolay: kutlayp odiillendirir.

Degerlendirme: Drama uygulamasinin ardindan 6gretmen, sinifa do-
nerek olay tizerinde diistindiiriicii sorular sorar ve sinifla beraber derin-
lemesine islenen olayin analizini yaparlar.

Ornek Uygulama 2:

Etkinlik Adi: Ofkemi Yenebilirim

Kullanilan Teknik: Dogaclama

Unite: DKAB 10. Sinif, 4. Unite

Kazanim: Ahlak ile terbiye arasinda iliski kurar.

Amag: Duygu, diisiince, davranis yonetimi, irade giicliniin farkinda
olma gibi konular1 ayet ve hadislerle iliskilendirerek ele almak.

Siire: 40 dk.

Katilimci Sayisi: Tim sinif

Akig: Ogretmen DKAB 10. siuf “Ahlaki Tutum ve Davranislar” Ginitesini
islerken 6grencilere: “Sizi agir1 derecede sinirlendirecek bir olayla kargi-
lastiginizda 6fkenize nasil hakim olursunuz? diye sorar. insanlar1 6fkeye
iten baz1 gercek durumlarla (hakkinin yenilmesi, iftira atilmasi, adaletsiz-
lige ugramasi vs. gibi) ilgili 6rnekleri verir.

Sonrasinda en az 4-5 farkli 6grenciye dogaclama teknigi ile canlandir-
malart istenir. Bu canlandirmalar hakkinda 6gretmen sinifla beraber kii-
ciik ya da biiytik grup tartismasi yaparak yorumlamalarini ister. Ardindan
aksi durumda neler olabilecegi tizerinde fikir yiiriitliir. Bir 6grenci sinif
tahtasina olumlu ve olumsuz tutumlari listeler. Sinifin tamaminin katil-
dig1 bu faaliyetlerden sonra 6gretmen konuyla ilgili bir ayet ve bir hadis
tahtaya yazarak 6grencilerle beraber ahlaki yasam ilkeleri iiretirler.

Sonug

Okul 6ncelikle degerlerle i¢ ice olan ve bu degerleri iireten bir kurum
olarak goriilmelidir. Bu kurumlarda verilen egitimlerde gerek resmi ge-
rekse Ortiik program dahilinde olsun, bilissel boyutun yani sira sosyal
duygusal boyut ihmal edilemeyecek kadar 6nemli bir boyuttur. Bugiin

Tokat Journal of llmiyat 9/1 (June 2021)



e

4202 3 Macid YILMAZ
‘wwﬁ

din ve ahlak 6gretiminde derslerin grencilere bilgi kazandirma boyu-
tundan beceri aliskanlik ve deger kazandirma boyutuna gecilmesi gerek-
mektedir. Bu boyuta 6nem veren 6gretmenler 6grencilere ahlaki degerle-
ri kazandirabilecek sorumluluklar hatirlatacak ve ¢evresindeki insanlara
karst daha duyarli olmasini saglayacaktir. Bireysel ve sosyal sorumluluk-
larinin farkinda olan giiler duygularini yonetebilecek ve cevresiyle daha
saglikl iliskiler kurabileceklerdir.

Ahlak 6gretiminde egitsel dramalarin yani sira dogaglama teknigi ile
cesitli ahlaki degerlerin 6grenciler tarafindan canlandirilmas: bu deger-
lerin duygusal boyutunu kavrama agisindan dogru sonuglar kazandirir.
Ozellikle 6gretim programinda kok degerler olarak ele alinan adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, sevgi, saygi, sorumluluk, vatanse-
verlik ve yardimseverlik gibi konularda giinliik hayatta karsilasilabilecek
durumlarin dogaglama yapilarak degerlerin 6nemine dikkat ¢ekilebilir.

Erdemli insanlar olmalari i¢in 6grencilerinin kisiliklerine ve ahlaki
gelisimlerine katkida bulunacak DKAB &gretmenleri, dersin kazanimlari-
sunda da fedakarliklar géstermek durumundadirlar. Ozellikle drama gibi
aktif 6grenme yontemlerinin tercih edilmesiyle, hayatin bizzat iginde
yer alan, gercek olaylardan yola ¢ikarak Ggrencilerin 6z kontrol, iyi ve
dogru olani isteme; giiven, saygi, nezaket, sorumluluk, adalet, dogruluk,
caliskanlik vb. miifredattaki yer alan degerlerin, DKAB derslerinde ig-
sellestirilmesi saglanacaktir. Bu amacin gercgeklestirilmesinde dramanin
kendi dogasinda yer alan etkileyici eglenceli ve katilimci yapist 6nemli
rol oynayacaktir. Yapilandirmaci 6grenme ve sosyal duygusal 6grenme
kuramina da uygun olan bu yontemin dogru uygulanisi, ahlak egitiminde
6grencilerin kendi tizerinde diisiinmesini ve ¢evresindeki diinyada mey-
dana gelen olaylari dini ahlaki degerler agisindan yorumlama becerisine
katkida bulunacaktir. Egitilen bireylerin elde edecegi bu kazanimlar 21.
yy. egitiminde dgrencilerden beklenen 6zellikler arasinda sayilmaktadir.
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