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Yéntem ve igerik Uzerine yapilan aragtirmalarin etkisi, Tarih 6gretiminde imla
ve Aritmetik gibi pek ¢ok dersin ogretimine gore daha az belirgindir. Bununla beraber
son elli yilda amag¢ ve tutumlarda belirli degigimler oldu. Bunlari kismen 6grenme
psikolojisinde yapilan arastirmalarin etkilerine baglamak mantikli gérinmektedir.
Ornegin etkinligin ve isbirliginin dneminin idrak edilmesi, yontemin cesitliligine yol
acmistir. Sosyal kullanis analizi ve en alt diizeylerin belirlenmesi ¢cabalari, ders kitabi
iceriklerinin sadelesmesine sebep oldu ve test yapmanin gelismesi de olgulardan
tutumlarin, baglihklarin ve becerilerin degerlendiriimesine vurguya yol acti. Tarih
ogretimi, bir kusak dncesine gore menzil agisindan daha genistir ve sinirhiliklarinin
daha fazla bilincindedir. Bir Olclide uluslararasi olaylarda ve toplumsal vicdani

canlandirmada degdisimler artan oranda ilgiyle takip edilebilirken, ayni zamanda

* C.M. Fleming (1952). History. In Research and the Basic Curriculum. London: University of London Pres Ltd.,
$5.103-112).

** (C.N.) Fleming, kitabindaki 10 sayfalik bu béliim i¢in 1917 ile 1950 arasinda yayimlanmis 48 farkli tarih 6gretimi
calismasini degerlendirmektedir. Calisma,1950’lerin basinda ¢agdas tlkelerde tarih 6gretimi gcalismalarinin toplu
bir fotografini sunmaktadir. Diger yandan bu yazi, memleketimizde ileride bu tirden yapilabilecek toplu
degerlendirme denemesine bir esin kaynagi olabilir. Bu nedenlerden dolayi 62 yil sonra Tirkg¢e’ye ¢evrilmesinin
faydali olabilecegini diistindiim.
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arastirmacilarin sabirl ¢alismalarinin, olusan cesitliligin yonuinin belirlenmesinde

rolunld oynadigina inanmak i¢in sebep vardir.

Yontemin Cesitliligi

Tarih, pek ¢ok dersten daha farklidir. Cinkd 6grencinin, tarihin galisma konusu
ile 6zgun deneyimi arasinda dogrudan bir iligkisi yoktur. Tarihin pek ¢ok materyali,
gecmis siyaset biliminden, ge¢mis cografyadan, gec¢mis sosyolojiden, gecmis
ekonomiden -her cgesit insan etkinligindeki geg¢mis gelismelerin kayitlarindan-
olusmaktadir. Ogrencilerin bunlari 6grenmesi tamamiyla dolaylidir ve olasi konu
alaninin sahasi o kadar genistir ki, 6gretmenler arasinda dersin 6zel hedefleri ve bilgi
miktari konusunda ¢ok az bir fikir birligi vardir.

Genelde son elli yilda Tarih dersinde (ve Cografya dersinin benzer konularinda)
ogrenci lehine pasiflikten aktiflige bir gegis oldugu sdylenebilir. Bu degisim, 19. yluzyilin
son kisminda 6grenmede aktif igbirliginin dnemine vurguyla énceden goruldu; fakat
Dalton Plani veya Proje Yontemi gibi belirli yontemlerin populerlesmesi ve tartisma ve
dramatizasyonun tegvik edilmesiyle pekistirildi. Bu tar yontemlerin verimliliginin
deneysel kaniti, herhangi bir deneyin basarisinin 6zel hususiyetlerinden, 6grenciler ve
ogretmenleri arasindaki iligskiler gibi dlgulemez faktorlere bagliliktan dolayr nadiren
kesindir. Bununla beraber bu yontemlerin genel basarisini test etmek icin yeterince
kayitli disunce birikimi vardir.

On yil 6nce dolayh tecrubenin aktariimasina sadece anlati yoluyla tesebbus
ediliyordu. ise kosulan en gdzde ydntem de bir ders kitabinin okunmasina dayali
konferans verme tarzinda idi. Sessiz okumaya ilginin gelismesi ile birlikte degisim
basladi ve arastirmalar, kapsaml okumalarin, sorulara yazili cevaplarin ve farkli
kaynaklardan alinan materyallerin 6zetlenmesinin yararini ispatladi.

Bunlara paralel olarak, igerigi kuguk Unitelere ve katkida bulunabilecek
Cografya ya da ingilizce gibi tamamlayici derslerin de 6grenilmesi igin konulara
bélerek, tarihsel 6grenmeyi berraklastirmak amaciyla bir girisimde bulunuldu. (Daha
ilkokul agamasinda ayni amaca; ulastirma, barinma gibi ilgi merkezlerini segerek ve
batdn etkinlikleri bunlarin etrafindan gruplayarak ulasiimaya caligildi.)

Bu cesit bir analiz ve toplulastirmanin, yeni olmamakla beraber, kesinlikle
populerligi artti. Ayni durum resim, tablo, 6grenci ¢calisma kitabi, grafikler ve daha yakin
zamanda filmler gibi gdrsel araglarin blytk oranda kullanimi i¢in de sdylenebilir. Tarih

ogretmeni, bugun bir kusak dncekinden daha fazla bu tirden araglar kullanmaktadir.
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Arzin bollugu, gazete ve reklamlarda gorsel basvurunun artan oranda sikligina
atfolunurken, sinifta kullanimi ise dgrencilerin daha fazla etkinlige katihmini saglama
ve 6grenme sureci ile daha fazla ilgilenmeye iligkin gabanin bir pargasidir.

Filmler orneginde oldugu gibi sonuglar, gonulli okumanin tesvik edildigi ve
hafizanin kuvvetlendirildigini gosterdi. Donuk 6grencilerin, parlak dgrencilerden daha
fazla uyarildigina ve filmlerin yardimi ile soyut fikirlerin ve uzak olaylarin daha erken
yaglarda daha anlasilir hale getirilebildigine inanmaya neden de var gibi goruluyor.
Tarihsel anlayisin menzilini arttirmak igin 6gretmenin elindeki araglara diger bir son
katki da radyo ve televizyon yayinciliginin sagladiklaridir. Bunlarin kullanimina iliskin
deneysel kanitlar, filmlerin kullanim durumuna gore daha sinirhdir. Bununla beraber,
gorsel araclarla desteklenmeden, radyo konusmalarinin kullanimlarinda ¢ok az bilgi
birikimi ve goreceli hatali fikirler ortaya ¢ikarken, 6gretimin diger bicimleri ile baglantili
olarak kullanildiginda ise daha yararli olduguna dair inanmaya sebep vardir. Eger okul
yayinciligina ustaca hazirlanmig brogurler eslik ederse bu, ilgileri uyaran ¢ok degerli

bir araca donusebilir.

Sosyal Kullanis Analizi

1910’lu yillardan beri diger derslerde oldugu gibi Tarih’te de 6gretim programini
iki gorus acgisindan analiz eden pek ¢ok calisma yapildi:

a. Normal yetiskin toplum tarafindan kullanilan bilgi, tutum ve becerilerin analizi;

b. Ogrencilerin anlayisi dahilindeki ve bundan dolayr gelisimin degisik
doénemlerinde onlara ilging gelen kelime bilgisi, kavramlar ve davraniglarin
arastiriimasi.

Her iki analiz tipinin sonuglarinin yorumu, bazi 6znel dnyargilar yakimlaligine
zorunlu olarak agiktir. Kasitli secgimler, test yapilacak gruplardan, incelenecek basili
yayindan, tatmin edici bilgi ya da yeterli beceri kriterlerinden olugsmaktadir. (Bundan
baska zorluklar da vardir ki “sosyal agidan yararh" bilgi, uluslararasi iligskilerde
degisikliklerle birlikte zamandan zamana ve mekandan mekana degisir ve oyle ki
kelime calismalari 6rneginde oldugu gibi kullanisin sadece frekansi, kabul edilebilir tek
kriter olarak onaylanamaz. Derslerin igerigine yonelik kararlar, ge¢cmisi yorumlamanin
ve bunun &grencilerin ihtiyag, kapasite ve ilgilerine uygunlugunun araclari olarak
Onemleri gerekgesiyle verilmek zorundadir.) Bununla beraber kullanisa ydnelik
sorusturmalar, ders kitaplarinin igerik, kelime hazinesi, Uslup ve bi¢imi, materyallerden

ve Ogretim araglarindan yararlanma Uzerine bir etki yapmistir.
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Sosyal kullanisa yonelik erken galismalari; temsili gazete, kitap ve dergilerin
anlasilmasi igin gerekli tarihsel bilgi Grunlerinin analizleri seklinde idi. Bulgulari,
hedeflerin tartisiimasini, mevcut ders kitaplarindaki konularin incelenmesini ve tarihsel
konulari igslemede farkh vurgularin goreceli etkilerini dederlendirme ¢abalarini tegvik
etti. Bunlar, 6lcme alaninda tutum testi tekniklerinin gelismesiyle ve bu tlrden
yontemlerin tarih arastirmalarina uygulanmasinda bir baglangi¢ yapiimasiyla paralel
olarak gergeklesti.

icerik gériis acisindan ders kitabi analizi, drnegin egitim, propaganda, kadin,
sanat, iIrk ve sosyal yasam gibi konularin karsilagtirmali ihmalinin gergeklesmesine;
politik ve askeri agidan dnemli olaylara orantisiz vurguya yol agmaktadir. Propaganda
araglar olarak tarih 6gretiminin yararina dair simdiki inanglari desteklemeye kadar
gidecek tutumlari, sadakati ve bagliliklari degistirecek, planlanmis 6gretimin yararinin
gOstergesi olarak ¢ok miktarda kanit vardir. Halihazirda bununla birlikte
karsilastirilabilir 6gretime tabi olan 6grenciler arasinda tutumlarin gesitliliklerinden yola
cikarak hikdm verildiginde, evin etkisi, okulun etkisinden daha fazla gértlmektedir.

Buna, yetiskin tarih algisinin edinilmesini iceren 6grenme tiplerinin kesfi cabasi
eslik etmektedir. Bu, sirayla bilgiyi bulmada (dizin, katalog v.b. kullanma), anlamh
okuma, bilgiyi kullanma, bilgiyi hatirlama ve duzenleme becerilerinin gelismesinin
araglari Uzerinde yapilan deneylere de yol actl. Bu deneyler, sonug olarak daha yuksek
tanisal test materyali icin bir talebe sahipti.

Ders kitaplarinin sosyal kullanisi ve igerigi Uzerine kanitlarin gogu Amerikan
kokenli olmasina ragmen, yakin zamandaki Ingiliz ders kitaplarinda olay tarihleri ve
siyasi kisilikler agisindan daha sade bilgi miktarinda ilerlemeci eksiltmeyi, ekonomik ve
sosyal arkaplana artan oranda vurguyu, ogrencilerin lehine ek etkinlik ve aragtirmalar
icin genisletilmis kosullari not etmek oldukga ilgingtir.

Tarih 6gretimini kapsayan kelimelere yonelik arastirmalar Ug bigim almistir:

a) Mevcut ders kitaplarinda kelime-sayimlari (bu da pek ¢ok populer kitap
serilerinde gereksiz zorluklarin gergeklestirimesine, tekrarlama sikhginin
dismesine, mantikli olmayan sekilde kelimelerin genis kullanimina yol agti);

b) Okuma ya da kompozisyonda yapilan benzer ¢alismalarin satirlarinda temel
kelime hazinesini belirleme ¢abalari;

c) Hem standart testlerde goOsterilen hem de degisik yaslardaki ogrenciler
uzerindeki durum caligsmalarinda gosterilen kavramlarin yavas gelismesinin

analiziyle ulasilan yanlis kavrama koleksiyonlari.
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Bu kelime calismalarina, arzulanan ig, tutum veya baglihik aligkanliklarini
gelistirmek igin farkli asamalarda kullanigh etkinlik tUrlerini anlama g¢abasinin

baglangici eslik etmektedir.

Test Yapma

Tarih dersleri i¢in standart dlgme, genellikle sosyal kullanis temelinde ya da belli
ders kitaplarinda kullanim sikligina gore secilmis olgularin bellenmesine yonelik
betimsel arastirmalarla biraz ylzeysel dizeyde basladi. Yetenegin faktorel analizi
ayrica degerleri ve tutumlari test etme tekniklerindeki son gelismelerin tarihsel
kavramanin bagarili geligimi ile ilgili faktorlerle ilgili olarak 6nemli kanitlar sunacagina
ve Ogretiminin kisisel etkilerini degerlendirme de bazi araglar saglayacagina dair
isaretler vardir

(Bu baglamda bugunun bazi okullarinin ayirt edici 6zelligi olan Unitelere ve ilgi
merkezlerine yapilan abartil vurgularin, zaman algisinin geligsimine etkisinin ne
oldugunu bilmek ilging olacaktir. Etkinliklere asiri bagimhligin ve o6gretim araglarinin
gereginden fazla kullaniminin olmadigi Matematik dersindeki gibi Tarih dersinde de
gerekli olabilecek kavramlarin oturmasina yonelik bir gorusle planlanmis 6gretim ve
tarih seritlerinin Gneminin yeniden dogrulanmasi gerekli olabilir.)

Tarih dersinde basarili kabul edilen 6grenciler Uzerine durum caligsmalari,
okuma ve sozlu dilin karsilastirmali konularinda oldugu gibi simdiye kadar ¢ok yaygin
degildi. Bununla beraber bu g¢alismalar, basari ile sosyo-ekonomik statl, arkaplan ve
tecriibenin genel zenginligi arasindaki yuksek iliskiye dikkat gekmektedir. Ayrica genel
entelektlel yetenegin kullaniminin, endustrinin hosnut edici 6zel aliskanliklarinin,
sebat ve durUstligun, iyi fiziksel saghdin (gérme, isitme, ve canliik da dahil olmak
uzere), dikkatin dagilmasindan muafiyetin, yetkin égretimin, ders kitaplarinin uygun
koleksiyonunun ve 6grenme igin sorumlulugun kisisel kabulinin kullaniglihgina iligkin
kanitlar da vardir.

Tarih derslerinde basariya ulasma, imla gibi derslerde oldugu kadar acikca
kullanigh degildir. Bu, Matematik dersinde artan ustalikla iligkili olarak hiz veya
anlamada kuguk fetihler serisi ve olgulebilir ilerleme memnuniyeti sunmamaktadir.
ligisiz s6zIU anlatim bigimi tehlikesi, Cografya benzeri ders galismalarinda muhtemelen
daha fazladir. Fakat tarihe basvuru edebi degerlendirmeye basvuruya benzer bir
seydir; tarihin 6grenilmesi icin tesvikler nispeten yakin zamanlarda yer alan degisimler

hikdyesinde oldugu gibi dinyanin bugunki kosulunda c¢ocuklarin artan ilgisinde
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bulunabilir. Bu tur tesviklerin 6neminin taninmasi ve ogrencilerin aktif igbirligi icin
ogretmenler tarafindan gosterilen artan istek, son elli yilda meydana gelen

ogretmenlerin tutumlarindaki gesitliliklerinin belirtisi niteligindedir.

Arastirma Bulgulan

1. Ozetleme Uzerine alistirmalar, yazili materyallerin anlasiimasinda belli bir
duzelmeye yol agmaktadir.

2. Zaman algisi 14 yasina kadar yavas yavas gelismektedir. Zamana iligkin kelime
hazinesi Uzerine galisma, onun gelisiminde temel unsurlardandir. Yaklagik
tarihlerin, 6zel bir tarihle iligkili olana kadar ¢ok az ya da hig 6nemi yoktur.

3. Ergen c¢ocuklarin dugunme suregleri, niteliksel olarak yetiskinlerinkinden c¢ok
farkh degildir. Fakat olgunlukla beraber, anlam zenginliinde ve genelleme
yapma yeteneginde artigta bir ilerleme oluyor.

4. Kisilerarasi iligkileri iceren kavramlari 6gretmek, nesneler hakkindaki olgulari
ogretmekten daha zordur.

5. Kavramlarin gelisiminde arizi ve tesadifi 6grenmelere givenme savunulamaz.

6. Sosyo-ekonomik statl ve deneyim genigligi, ylksek oranda bilgi kapsami ve
kavramlarin anlagiimasi ile baglantihidir. Bundan dolayl bunun olmadigi yerde
zengin bir tecribe arkaplani saglamak igin sistemli bir gaba olmalidir.

7. “Caba ekonomisi”, 6grencilerin sahip oldugu kavramlarin dnem ve alanini
belirlemeye yonelik 6n girisimlerden kaynaklanmaktadir.

8. Tarih ders kitaplarinin kullanimdaki ilerlemede basarisizlik, kitabin icerdigi
kavramlar hakkindaki bilgisizlik ile iligkili anlama zayifligi ile ¢ok yakindan
ilgilidir.

9. Tarihteki pek ¢ok okuma materyali, gerekli olmayacak bir sekilde zor ve ¢ok
genis bir kelime yelpazesini kullaniyor. Ogrencilerin bunlari anlamasi,
sanilandan daha az yeterli ve tamdir.

10.Filmler, tarih 6gretiminde hafizayi kuvvetlendirme ve istege bagh okumayi tegvik
eden birer arag olarak oldukga kullanighdir. Onlarin, tutumlarin gelismesine de
etkisi vardir.

11.Mevcut durumda Tarih 6gretmeninin, 6grencilerin davranislari Gzerindeki etkisi,

evdekilerin ya da arkadaslarinin etkisinden daha azdir.
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ihtiyag Duyulan Arastirmalar
Asagidaki konularda aragtirmalar gereklidir:

e Degisik konu ve kavramlarin goreceli zorlugu Uzerine ¢caligmalar

e Basarili 6grencilerin benimsedigi yontemler

o Zafiyete iligkin faktorler

o Kavramlarin belirli tiplerini kullanmay: ilerletmek igin hazir bulunuslugu
belirlemek igin testler

e Farkli asamalarda materyalin farkli tirlerinin goreceli etkililigi

e Farkl etkinlik turlerinin goreceli degeri ve uygun yerlestiriimesi

e Farkli asamalarda istenen tutumlara hangi dlgude ulagildigi

e Ogretimin farkli yontemlerinin, dogrudan ve onunla tezat olan tesadufi
o6grenmenin etkisi

e Degisik becerilerde aligtirmanin optimal dizeyi

e Tarihsel kavramada ilerleme ile okuma yetenegi arasindaki iligki

e Tutum ve basari gelisiminde 6gretim programi disindaki faaliyetlerin oynadigi
rol

e Popller ders kitaplarinin asagidakilere referansla analizi
a. Kelime cgesitliligi ve kullanimi
b. Konularin segimi ve konulara goéreceli vurgu

e Ingiltere’de tarih 6gretimi icin asgari sartlarin tespiti

e Sinif ortaminin dizenlenmesinin (arkadagliga, yetenege gore v.b.
gruplandirma gibi) farkli modellerinin etkisi

e Tarih aragtirmasinin, kisisel uyum ve birincil psikolojik ihtiyaglarin tatmin
edilmesine katkisi

e Yetkin d6grencilerin, aile gegmisine, tutumlarina v.b. 6zel referanslara bagh

olarak gelisimsel tarihi
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