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Ozet: Sultan II. Abdilhamid déneminde egitim sisteminde, miifredatta ve egitim tekniklerindeki
degisim/dénusumlerin yanisira okutulan ders kitaplarinda da hem bigim/format hem de igerik
acisindan farkhlagmaya gidilmesi zorunlu hale gelmistir. Tanzimat yillarindan itibaren yeniden
yapilandirma sureci icerisine dahil edilen ilkdgretim anlayisi dogrultusunda kaleme alinan ders
kitaplarinin, siyasal-askeri—ekonomik yararcilik ilkelerine dayali genel editim anlayisindan
farkh bir Uslup ve igerikte telif edilmedigi soylenebilir. Bu baglamda arastirmanin temel
problemi; siyasal hedefin; vatanseverlik duygusu kazandirilarak patrimonyal devlet anlayisinin
gugclendirimesi ve ekonomik hedefin; Uretken bireyler yetistirilerek endistriyel/tarimsal
kalkinmanin gergeklestirimesi seklinde belirlendigi bir dénemde bunlarin ders kitaplarina
yansitilma seklini ortaya koymaktir. Egitim kurumlari ile toplum, siyaset ve klltur arasindaki
guglu irtibatin bilinci dogrultusunda Sultan Il. Abdulhamid devrinde (1876-1909) kaleme alinan
ilkdgretim ders kitaplarinda; siyasi rejimin nasil algilandigini, devletin icinde bulundugu
dagiima ve geri kalmiglik slrecinde hikimdar ve makbul bireyin tanimlarinin ne sekilde
yapildigini ortaya koymak arastirmanin temel hedefidir.

Anahtar Kelimeler: Sultan 1l. Abdilhamid, Ders Kitaplari, ilkégretim, Saltanat, Ahlak,
Vatan, Tarih Ogretimi

Abstract: Central government is in a position that the transformation of the overall education
system, curriculum and educational methods, both the format and contents of the course books
studied by students had to be changed as part of the Western style reform movement during
the period of Sultan Abdulhamid the Second. One could hardly expect that the course books
written in line with the mentality shaped up since Tanzimat period to accommodate the content
and style that is indifferent to the general education mentality based on political-military-
economic pragmatism principles in keeping with the period in question. In this respect the main
issue of the study is to identify the ways in which the political economic goals are reflected in
the course books of the period where such goals were primarily based on the strengthening of
the patrimonial state mentality through the promotion of a sense of patriotism and the
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development of industrial/agricultural economy through raising productive individuals.
Considering the strong connection between the educational institutions and society, and
politics and culture, the main goal of the present study is to establish how the political regime
was being perceived in the primary school course books written during the reign of the Sultan
Abdulhamid the Second (1876-1909), and how the ruler and an acceptable individual was
being described in an age where the empire was being disintegrated and in a state of utter
backwardness.

Keywords : Abdilhamid Il, Course Books, Elementary Education, Reign, Ethics,
Homeland, History Education

Giris

Merkezi yonetim, Tanzimat'la baglayan reform hareketini dlzenleyen, karar
veren ve Batl'yla koalisyon igersinde olmayi tercih eden bir konumdadir. Batililagsmanin
anahtari olarak bilimsel metod ve tekniklerin alinmasi dusuncesini savunan Maarif
Naziri Safvet Pasa, 1879 yilinda kaleme aldigi 6zel bir mektupta; “Reform yoluna ciddi
ve samimi olarak girmedikge, Avrupa medeniyetini batln ile almadikga, devleti medeni
bir Avrupa devleti haline getirmedikge Turkiye'nin Avrupa’nin mudahalelerinden ve
efendiliginden kurtulamayacagi” gorusundedir (Berkes, 1973:210). Safvet Pasa’nin
“ciddi ve samimi olarak modernlesme” ile “Avrupa’nin butun olarak algilanmasi”
ifadelerinin, bir medeniyet transformasyonunu ve bunun igin gerekli olan egitimsel
altyapinin olusturulmasini ¢gagristirdigi soylenebilir. Bu baglamda egitim sisteminde,
mufredatta ve egitim tekniklerindeki degisim/donusumlerin yanisira okutulan ders
kitaplarinda da hem bicim/format hem de icerik agisindan farkhlagsmaya gidilmesi

zorunlu hale gelmistir.

Erken modernlesme doneminde Osmanlr’daki ilkdgretim anlayisinin, sekuler ve
pratik hayata yonelik bilgilerin yahut ileriki yillarda uygulamalarini gérdugimuz gibi
siyasal deger, inanc ve ideolojilerin kazandiriimasindan cok, Sinni islami deger ve
ilkelerin 6gretim ve o6grenimini yansittigi tartigilmazdir. Zira din, ilkogretim alaninda
siyasi mesruiyet sembollerinin yayilmasina saglam bir dayanak noktasi olmusgtur
(Itzkowitz, 1989:23-59; Tiregol, 1998:2-3, 28; Nedim-Asaf, 1933:8-9, 24-25, 33-34).
Merkezi ydnetimdeki zayiflamayla birlikte, Stinni islami doktrin ile devlet ve saltanat
kavramlari ve bunlarin birbirleriyle 6zdeslestiriimesi sonucunda temellendirilen resmi
ideolojinin aktarim merkezleri olarak ilkogretimin, kurumsal yapisinin énemi artmistir
(Ocak, 1998:79, 82-92, 95; Cicek, 1995:22-27). 1790 — 1791 ve 1837 yillarina ait iKi
hatt-1 humayunda da gorulebilecegi Uzere, ayni vurgulara Sultan lll. Selim (1789 —
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1807) ve Il. Mahmut donemleri (1808-1839) boyunca da devam edilmigti (BOA., HH.,
10151, 22340).1

Din argimaninin yogun olarak kullaniimasinin, tam da Bati tarzinda bir egitim
sistemi olugturulmaya c¢alisildigi zamana denk gelmesi, bir karsitliktan ziyade yeni bir
politik kontrol mekanizmasinin devreye sokulmasi anlaminda degerlendirilmelidir. Ne
var ki bu, dinin yalnizca sekuler olan politik bir gindemde rol aldigi yonunde bir igleve
indirgenebilecegi anlamina gelmemektedir. Zira boyle bir yaklagim hem kutsall
kigumsemek (Mardin, 1974:403-446) hem de XIX. ylzyilin sonlarinda dtnyanin farkli
bdlgelerinde basgdsteren devlet egitimiyle ilgili projelerin merkezinde din ve ahlakin
yer aldigr gercegini gozardi etmek demektir. Ayrica modernlesme surecinde,
imparatorlugun butiin okullarinda egitim — 6gretimin standartizasyonu igin énemli bir
asama olan, ayni ders kitaplarinin okutulmasi yonunde birtakim girisimler yapilmissa

da, bunun Cumhuriyet’e kadar basarildigi iddia edilemez.

Turkce alan yazinda imparatorlugun son donemindeki egitimin; kulturel, sosyal
vs. degisimin merkezinde yer aldi§i fikri yaygin bir sekilde paylasiimaktaysa da, gercek
manada okullarin i¢ yuzlerine; mufredatlarina, ders kitaplarina, pratik hayata
yansimalarina bakan calismalar azinliktadir. “/l. Abdiilhamid Déneminde llkégretim
Okullarindaki Ders Kitaplari ve Tarih Ogretimi” baslikli bu calisma, s6zli edilen konular
uzerinde detayli analizlere ihtiya¢ oldugu gergeginden hareketle egitim anlayisimizin
yeniden degerlendirilebilmesine katki saglamaya calisacaktir. Tarihin, bir tecribe
yigindan ziyade bugunu yaratan dinamik bir gl¢ ve ders kitaplarinin devletin hangi
temel esaslar Uzerine insa edilmek istendigine dair projektorler oldugu fikri, calismanin
temel varsayimlaridir. Bu kapsamda belirlenen yeni hedefler dogrultusunda yeniden
duzenlenen ders kitaplari Uzerinden geligtirilen sdOylemlerin teorik ideoloji
mulahazalarinin otesinde dederlendiriimesi gerektigi dusuncesinden hareketle;
sdzkonusu doéneme ait orijinal kaynaklar ve arsiv belgeleri ile bu konuda kaleme
alinmis eser, makale ve tezlerden olusan ikinci el kaynaklar kendi kosullari igerisinde,

oldugu gibi tarihsel yontemden yararlanilarak yorumlanmaya ¢alisilacaktir.

! Her iki hatt-1 hiimaylnda da, Mislimanlar’in bes vakit namazlarini camide ve cemaatle birlikte kilmalari
istenmistir.
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Tanzimat Donemi

IIkdgretimin  modernlesmesi siirecinde, ders kitaplarinin hazirlanmasi ve
bunlarin merkez tarafindan dizenlenmesi meselesi hep gindemde olmustur. Okul
kitaplarinin, kaltirel ve toplumsal degerleri nakleden, bireylerin entellektiel
gelismesinin baglangi¢ noktasi olarak hizmet eden nitelikleri haiz oldugu bilinmektedir.
Bunun vyani sira, politik sistemlerin, ders kitaplarindaki metinlere yaptiklari
mudahalelerle kendi sistemlerini ve mesraiyetini guc¢lendirmeye c¢alistiklari da
yadsinamaz bir gergektir (Marshall, 1994:142-143; Mitzel, 1982, C. 2:803-808; Mitzel,
1982, C. 4:1933-1936; Husen-Postlethwaite, 1994, C. 11: 6366-6370; Easton-Dennis,
1969:23-24).

Tanzimat déneminden 6nce, modern anlamda okul kitaplari mevcut degildi
(Kreiser, 1992:25-27). Sibyan mekteplerinde esas metin Kur'an’di, bunun yani sira
cogunlukla Birgivi Mehmed Efendi’nin (1520 — 1573) Elifbé cuzl okutulmustu (Akyuz,
1994:183; Baymur, 1947:26-33).2 Matbaa-i Amire’de ilk yayinlanmis eserler arasinda
Farsga — Osmanlica, Arapca — Osmanlica soézlukleri, gramer kitaplari, dini bilgileri
iceren eserler veya Deniz — Kara Muhendishanesi okullari i¢in gerekli, bir kismi
yabanci dilden cevrilmis kitaplar bulunmaktaydi (Adivar, 1943:184-185; Akyol,
1940:558-559; Berkes, 1978:9, 118-120; Beydilli, 1995:34, 66; Ergin, 1977, C. 1-2:319-
322, 327, 330-331; Ergun-Duman, 1996:494-511; ihsanoglu, 1992:335-395).
Tanzimat'tan itibaren sivil nitelikteki okullar icin de ders kitaplari hazirlama
tesebbislerine baglanmisti (BOA., b.t., /. Meclis-i Vala, Nr. 10938; Akyliz, 1994:183-
184; Antel, 1940:461; Baymur, 1947:33-43; Kafadar, 1997:184) .2 1869 Maarif
Nizamnamesi ve 6zellikle 1870 Telif ve Tercime Nizamnamesi, modern anlamda ders
kitaplarinin basiimasinda ve bati dillerinden daha fazla geviri yapilmasinda baslica
etkenler olmusglardi (Ddistur, Clz-i Sani, 1289/1872-1873:231-244; Antel, 1940:450; M.

2 Geleneksel okuma —yazma égretimini iceren bu kitabin asil amaci Kur’an’in okunusunu dgretmekti. Bu nedenle,
Turkce’deki p, ¢ ve j harfelerine yer verilmemisti. Harfler sarf kurallarina uygun olarak ustiin, esre, 6tre vb. gibi
harekelere gére hecelenmekte ve uzun hecelerin birbirine katilmasiyla kelime veya kelime pargalari
okunmaktaydi.

3 Sibyan mektepleri icin hazirlanmis olan Sadik Rifat Pasa’nin Ahldk Risélesi (istanbul, 1847), tespit edilebildigi
kadariyla, sivil okullar igin yazilan ilk ders kitabiydi. Bir diger énemli eser, geleneksel okuma yodntemini
degistirmeyi amagclayan Kayserili Dr. Mehmed Riisdi’nin Nuhbetii’l-etfél'iydi. 1853’de sibyan mektepleri igin
hazirlanmis olan bu kitapta, Elifba cliziine oranla, radikal bir adim atilmis ve Arapg¢a Ogretiminin yani sira
Osmanl Tiirkgesi’'nin okuma — yazma kurallari da unutulmamisti. Kitapta ayrica, Osmanl Tirkgesi’nin nesih,
talik, divani ve rik’a olmak Uzere baslica dort yazi Gsllbuna iliskin bilgilere de yer verilmisti.
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Cevad, 2001:123).* Diger taraftan, 1870’lerin sonlarina kadar geleneksel anlayigi
sergileyen kitaplarla modern igeriktekiler birlikte yayinlanmaya devam etmisti (Berkes,
1978:176-177).° Tanzimat'tan itibaren, ders kitaplarinin hazirlanmasinda, ilgili devlet
kuruluslanyla baglanti icerisinde olunmustu (Ddstur, Cuz-i Sani, 1289/1872-1873:227-
228).5 Mesrutiyet sonrasindaysa, derslerde onaylanmis kitap ve risalelerin disinda bir
tedrisatin uygulanmamasi konusunda sik sik uyarilarda bulunulmus ve yukarida drnegi
verildigi gibi bir takim yaptirimlar gergeklestirilmisti. Dolayisiyla, bu donemde de okul
kitaplarinin resmi ideolojinin yansiticilari islevini gérdugu séylenebilir (Dogan, 1994;
Cikar, 2001).”

1869 Maarif Nizamnamesi'den 1913 Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati'ye
kadar gecen surede yayimlanan talimatnamelerde ve yapilan yazigsmalarda ilkogretim
okullarinin hedefi; egitim yasina gelmis ¢ocuklara yasam icin en fazla gerekli bilgileri
kazandirmak ve onlari “mutedeyyin”, “vatanperver’, “mukaddem” ve “gayur” insan
olarak yetigtirmek, seklinde tanimlanmisti. Ayrica, Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-i
Muvakkati’'ye kadar ibtidailerle ilgili islerden bahsedilirken “umdr-1 hayriye ve diniye”
tabirinin hemen her belgede kullaniimasi, bu okullarin geleneksel sibyan mekteplerinin
bir devami oldugu anlayisinin gegerliligine isaret etmektedir (BOA., 18 Z
1324/1.2.1907, MF.IBT., 185/113).

1864 yilinda Maarif UmGdmiye Nezareti yapisinda yeni bir dizenlemeyle Meclis-
i Maarif-i UmGamiye ve Meclis-i Muhtelit-i Maarif kaldirilarak, Maarif-i Umamiye Heyeti
(daha sonraki Meclis-i Maarif) kurulmustu (M. Cevad, 2001:82-84). Bizzat nazirin
idaresine verilen bu heyetin; Daire-i Mekéatib-i MahsGsa ve Daire-i Mekéatib-i Umimiye
(sonraki Daire-i Maarif-i Umamiye) adli iki alt birimi vardi. Daire-i Mekatib-i Mahs(sa,
gayri muslim / yabanci okullarindaki ders kitaplari ile din ve ahlak konulu eserleri

denetlemek, programlari incelemekle gorevli iken, Daire-i Mekatib-i Umamiye, muslim

414 Mayis 1870 tarihli bu diizenleme ile temel ve en gerekli ders kitaplari sunlardi: Elifba, Ahlak Risalesi, Faz3il-i
Fiiliye Risalesi, Kavaid-i Turkiye, Cografya, Tarih-i Osmani, insa Risalesi, Edebiyat- Manz(ime, Savaz u imlatin,
Ma’limat-1 Nafia ve Mesk Mecmasi.

5> Berkes’e gére, Birgivi’'nin risalesi 1870’den itibaren okullarda okutulmaya baslanmistir.

615 Subat 1857 tarihli Matbaa Nizamnamesi’ne gére basilacak herhangi bir kitap veya risale yayinlanmadan énce
Meclis-i Maarif'te incelenecek ve devlet ve yonetime zararl olabilecek metinleri varsa, gikartilacakti.

7 Nuri Dogan’in, Ders Kitaplari ve Sosyallesme (1876 — 1918), istanbul, 1994 adl kitabinda &zellikle kitabet, ahlak
ve cografya derslerinde islenen metinlere yer verilmistir. Benzer sekilde Mustafa Cikar’in Von der Osmanischen
Dynastie zur Tiirkischen Nation. Politische Gemeinschaften in osmanich-tiirkischen Schulbiichern der Jahre 1876
— 1938, Darmstadt, 2001 adl eserinde de agirlikl olarak tarih, vatandaslik ders kitaplari incelenmisti.
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/ gayri muslim egitimiyle ilgili batin konulardan sorumluydu. 3 Haziran 1864 tarihinde
acilan Daire-i Maarif-i Umamiye; 6’si Musliman, 2’si Grek Ortodoks, 2’si Ermeni
Gregoryan, 2’si Katolik, 1’i Protestan, 1’i Musevi ve 2 sekreter olmak Uzere 16 Uyeden
olusmustu (M. Cevad, 2001:81-86). Bu yapisal degisiklikler, egitimin farkl alanlarinda
uzmanlasan muhtelif birimler arasinda optimal koordinasyonu saglamak amacina
yonelikti. Diger taraftan Daire-i Mekatib-i Mahstsa ile ders kitaplari Uzerindeki
incelemeler, gercekte, imparatorlukta giderek daha fazla sesleri duyulan muhalefetin
yayinlarini denetlemek ve etkilerini sinirlamak amaciyla bagdastirilabilir. Nitekim, ayni
yil yayimlanan Matbdat Nizamnamesi’nde hikimet aleyhinde yayin yapmak
yasaklanmistir (M. Cevad, 2001:53).

Tanzimat donemindeki ilkdgretim anlayisini sergilemesi acisindan, Sadik Rifat
Pasa’nin (1807 — 1856) kaleme aldigi ve sibyan mekteplerinde ders kitabi olarak kabul
edilen Ahlak risélesinden bahsedilebilir (Kuran, 1981, C. 2:1449-1453; Kurdakul,
1989:312-317; Mardin, 1996:191-219). Mustafa Resid Pasa’nin yakin arkadas! olan
Sadik Rifat Pasa, Tanzimat doneminde devletin yeniden yapilanmasinda etkili olan
isimlerden biriydi. Kendisi, insan hak ve 6zgurliklerinin yasalarla garanti altina alindigi
bir sistemde, rasyonel bir yaklagsimla merkezi gug ile birlikte ticaret, endUstri ve egitim
alanlarinda topyekun kalkinmayi savunan bir devlet adamiydi. Bu yaklagim Rifat
Pasa’nin egitimle ilgili modernlesme disuncesinde de etkili olmustu. Rifat Pasa, bir
taraftan imparatorluktaki unsurlar arasinda egitim — &gretimin yayginlasmasini
savunurken, bir taraftan da bdyle bir kitlesel egitimin politik sonuglarindan
kaygilanmisti ki, bu endise redya ve berayanin sadece temel okuma — yazma bilgisini
kazanmasinin yeterli olacagi gorusune kaynaklik etmisti. Buna karsilik, ylksek
dizeyde egitim imkani veren meslek okullarinin devlet memuru, askeri / mali alanlarda
uzmanlar yetistirmesine yonelik ayri statude tutulmasini istemis ve halkin kapsamli bir
egitim almasi sonucunda, kazanacaklari liberal bakig agisinin yol agmasi muhtemel

isyan ve bagimsizlik hareketlerine dikkat ¢ekmisti (Mardin, 1996:211).

Gerek geleneksel sibyan mektepleri gerekse modern ibtidailer igin hikimetin
izniyle yayinlanan ilk ders kitaplarindan biri Ahlak risalesiydi. 1847'den 1870’lere kadar
tum Anadolu ve Rumeli’deki sibyan / ibtidai mekteplerine dagitildigi dikkate alinirsa,
Ahlak risalesinin Tanzimat dénemindeki ilkdgretim politikasinin bir temsilcisi oldugu
sOylenebilir (Sadik Rifat, 1263/1847). Eserde Oncelikle, bir dizi olumlu ve olumsuz

davranis ornekleri gosterilerek, bunlar toplumsal diuzen ve denetim, din / akil ve
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insanlik kategorilerinde degerlendirilmistir. ilmin gerekliligi hakkinda verilen birkag
ornekle, itaatsizlige neden olan, utanma duygusuna yol agan ve yanlis yollara
yonlendiren cehaletten kurtulmak igin verilen drnekler, toplumsal denetim ve duzenin
muhafazasi konseptiyle aciklanmistir. “Hifz-1 sthhat-1 viic(d” ve benzeri iyi davraniglari
sergilemenin, din ve akil kategorisindeki destekleyicileri; Tanri korkusu, nefsini yenme
istegi, din ve dunya islerinde gerektigi gibi calisabilmekti. Yine comertlik (sahavet)
“‘insaniyetin sartindan” gosterilmigken, “arsizlik ve masharalik” “gayet-i insana
yakismiyan” nitelikler olarak ifade edilmigstir. Rifat Pasa eserini kaleme alirken, sadece
dini gerekgeleri vermek yerine din — akil dengesini olusturma yonunde bir tarzi tercih
etmistir. Insanlik konseptinden ise askin bir ideal olarak degil, fakat mevcut sosyal
degerlerin bir unsuru seklinde yararlanmistir. Sézgelimi, ktigiklerin buyUklere karsi her
zaman “edeb ve hirmet” sinirlar icerisinde ayaga kalkmasi, ceket iliklemesi, el
Opmesi, soru sorulmadan sdze karismamasi gibi ta’zim ve hirmet duygulariyla

davranmasi, yine insanlik kavramiyla 6zdeslestirilmistir.

Ogrencilerin, alfabe ve dogru - yanhs davranislari égrenmeleri, risalenin
ezberlenmesi yontemiyle gergeklesecekti. Kitaba rengini veren en onemli deger,
toplumsal dizen oldugundan, égrencilerin gevrenin beklentileri dogrultusunda hareket
etmeleri gerekliligi sik sik vurgulanmigtir. Bu tip bir davranigin kaginilmaz sonucu,
gelenekler karsisinda modernist degil, fakat modist bir zihniyetin yetistiriimesi hedefine
isaret etmektedir. Kitapta ele alinan 6grenci, birey olarak degil, bagka bir deyisle kendi
Ozgur akh ve kimligiyle hareketlerine yon veren bir kisilik seklinde degil, toplumsal
fenomenin ayrilmaz bir pargasi olarak gosterilmistir (Bumin, 1983; Heywood, 2003).8
islami unsurlarla karisan bu otoriteryan yaklasim oldukca geleneksel bir tutumdur.
Bireyin kendi akliyla kendi yagamina karsi sorumlulugu, Ahlék risalesinde en dusuk
seviyede birakilmistir. Boylece, Bati’'da XVIII. yuzyilin aydinlanma degerleri, bireysel
fenomenlerin 6n plana ¢ikmasi, elestirel akil ve geleneksel degerlerden bagimsizlik
kavramlarinin (Boyd-King, 1928:159-208; Laurie, 1903:21-50), Tanzimat donemi
reformistlerinin pek uzaginda kaldigi ileri surdlebili. Bunun yerine Osmanl
ilkogretiminde ogrencinin, geleneksel toplumsal ve dini dederler cercevesinde

bedensel ve ruhsal agilardan yetistiriimesi temel politikadir.

8 Batr'da cocukluk anlayisiyla ilgili disiincelerde &nemli doénisimlerin gerceklestigi, cocuklarin “kusurlu
yetiskinler” ya da en iyi degerlendirmeyle yetiskinlerin kiiglk bir modeli olmaktan kurtularak, bagimsiz bir aktor,
basli basina bir deger olarak kabul edilmeye baslandigi donem XVIII. ylzyildir.
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1840 — 1860 yillari arasinda takip edilen egitim politikalarindan biri; ilkdogretim
okullarinin agilmasina paralel olarak, din ve ahlak risalelerinden olusan ders
kitaplarinin vilayetlere karsiliksiz olarak dagitiimasiydi. 1847 ve 1848 yillarinda sibyan
mekteplerine Birgivi risalesi, ilm-i Hal risalesi ve Tecvid risalesi gonderilmisti (BOA.,
18 R 1263/5 Nisan 1847, i. Dahiliye, Nr. 7370; 10 C 1263/26 Mayis 1847, I. Meclis-i
Vala, Nr. 2015; 26 N 1264/26 AJustos 1848, I. Dahiliye, Nr. 9313).° Ders kitaplari
arasindaki Ahlak risaleleri, sibyan mekteplerine demirbas olarak verilmisti (29 C
1263/14 Haziran 1847, i. Meclis-i Vala, Nr. 2036). Keza, Mustafa Vehbi Efendi 1860
yihinda, Dogu Anadolu vilayetlerindeki sibyan mektepleri ile risdiyelerdeki denetimleri
esnasinda okullara; Elifba ciizl, iim-i Hal, Tecvid risalesi, Tecvid Serhi risalesi,
Ma’lamat-1 Nafia risélesi, Birgivi risalesi, Gulistan, Emsile clizl, Ta’lim-i Farisi, Kavaid-
i Farisi, Ahlak risalesi, Avamil, Riséil-i Erbaa, Maks(d clzu, Bina cluzu, ihyéU’I-veIed
ve Hesab risalesi dagitmisti (BOA., 21 Z 1276/10 Temmuz 1860, i. Dahiliye, Nr. 30972;
Kreiser, 1992:66-68). Bes vyil sonra, Lazistan sancagina yerlestirilen Kafkas
gdcmenleri icin acilan ibtidailere Elifba, Amme, Tebareke, Emsile, Bina, Maks(d
cuizleri ile iIm-i Hal ve Tecvid risaleleri veriimisti. Kitap ve risaleler Batum kasabasina
bagl kdylerle, Hemsin, Atina, Arhavi, Hopa, Génye ve Livane kazalarina dagitilmisti
(BOA., b.t., i. Meclis-i Vala, Nr. 24886). Geleneksel-skolastik degerleri yansitan bu
kitaplarin, sibyan mekteplerine oldugu kadar rusdiyelere de dagitiimasi, Tanzimat

doneminde rusdiye egitiminin dini karakterini ispatlamaktadir.
Sultan Il. Abdiilhamid Dénemi

Sultan Il. Abdilhamid déneminde ilkdgretim kademesindeki okullarda, egitim —
ogretimin Maarif Nezareti tarafindan tespit edilmis ders kitaplariyla gergeklestiriimesi
basariimisti. Bu dénemdeki rejimin, batlin okullardaki ders igeriklerini siki bir bicimde
kontrol altinda tutma kaygisi, okul kitaplarinin basiimasi isini hizlandirmisti. Ayni
zamanda bu donemde, Oogretmenlerin kitaplari aynen tekrar etmemesi ve
kendiliklerinden herhangi bir egitim faaliyetine baglamalari durumunda, derhal suphe
altina alinacaklari uyarisi surekli guindemde tutulmustu. Bu dogrultuda 1864 yilinda,
Maarif Nezareti sanstr merkezini iginde barindiracak sekilde yeniden yapilandiriimig
ve paralelinde ders kitaplarinin denetimi icin Encimen-i Teftis ve Muayene Heyeti ile

Tedkik-i Mlellefat Komisyonu ve dini kitaplar igin Kuttb-i Diniyye ve Seriyye Tedkik

 Madrif kiitiiphanesinde; ilm-i Hal risilesinden 6000 adet, Tecvid risalesinden 4000 adet ve Birgivi risalesinden
1200 adet basilmasi igin iradeler cikmistir.
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Heyeti gibi 6zel komisyonlar olusturulmustu. Bu komisyonlarda incelenmeden ve
gerekli muhur basilmadan tek bir kitabin dahi yayinlanabilmesinin imkansiz hale
getiriimesi hedeflenmisti (M. Cevad, 2001:104, 194, 205, 212, 223, 244). Bu gelismeler
dikkate alindiginda, 1876 — 1909 déneminde Osmanli Devleti'nin, ders kitaplarinin
egitimdeki roliinden etkin bir sekilde yararlandigi séylenebilir. Ozellikle, tarih, yazi ve
ahlak derslerindeki metinler incelendiginde, tarihsel sureg icerisinde okul kitaplarina

atfedilen 6nem anlasiimaktadir.1®

ibtidailerde Osmanli Tiirkgesi’ndeki harfleri 6gretmek igin kullanilan metinlerde,
dini de@erlerdeki vurgular, 6zellikle 6nce Allah’a, sonra Hz. Muhammed’e ve en son da
sultana dua etme gerekliligi on planda tutulmustu (Abdi Kamil, 1302/1885-1886;
Dogan, 1994:34). Ayni vurgular, Ahlak Risalesi ile imla kitaplarinda da yapilmisti
(E@riboz, 1323/1894-1895:70; Atesizadde M. Bedreddin, 1309/1891-1892:9; Dogan,
1994:36-37; Somel, 2010:239). Pozitif bilimlere giris niteligindeki ders kitaplarinda yer
alan bilgilerin ise, seriata uygun olduklari ifadesine yer verilmisti (Mehmed Arif,
1309/1891-1892:80; Dogan, 1994, 36-37).

Dindarlk olgusunun gugllu bir sekilde islendigi Ahlak Riséalesi'nde, insanin en
temel ve hayati fonksiyonunun, bu hususu idrak noktasi oldugu yaziimisti. Hatta
risdlede, cahil fakat ahlaki degerlere bagh bir kisinin, ahlak digi aligkanliklara sahip
dinsiz bir bilim adamindan ¢ok daha tercihe sayan oldugu ifade edilmisti (Abdurrahman
Seref, 1316/1898-1899:14; Dogan, 1994:35). Bir diger calismada da, tamamiyla yanlis
yetistirme kurbani olan dindarliktan uzak insanlarin, topluma cahil olanlardan daha
fazla zarar verecekleri iddia edilmisti (Ayse Sidika, 1313/1895-1896:24; Dogan,
1994:47). Kitaplarda, rasyonel olarak agiklanmasi mimkin olan degerlerin, dini
gerekgelerle izahinin tercih edildigi dikkati cekmektedir. Temizlik konusunda verilen
érnek bu tercihi agikga géstermektedir. islam inancina gére, temizligin imandan geldigi
ve buna dikkat etmeyen insanlarin, Allah tarafindan cezalandirilacaklari belirtiimigsti
(Egriboz, 1323/1894-1895:14-15; Dogan, 1994:37-38, 119; Fortna, 2005:275). Yine,
sabahlari erken kalkip namaz kilmak ve aile fertleri hakkinda dua etmek, saghgi
korumak igin yapilmasi gerekenler arasinda sayilmisti (Ali Seyyidi, 1332/1913-
1914:10; Dogan, 1994:118). Ornekler acikca gdstermektedir ki, ahlaki ve dini degerlere

yapilan gug¢li vurgular ve bunlarin ser’i nedenlerle agiklanmasi, en azindan ilkdgretim

10 Bu konuda Tedrisdt ve Tedrisét-1 ibtiddiye Mecmialari son derece aydinlatici kaynaklardir.
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duzeyinde rasyonel bir egitim anlayisinin tercih edilmedigini gostermektedir. Fakat
zamanla pozitif bilimlerin de etkisiyle — faiz konusunda oldugu gibi — ders kitaplarindaki
dini agiklamalarin nispeten zayifladigi gorilmektedir (Dogan, 1994:99-100; Fortna,
2005:276-277).

Dikkat c¢ekici bir diger nokta ise ders kitaplarinda sergilenen kadin anlayisiyla
ilgilidir. Ibtidai diizeyinde gériilmese de, 6gretim siirecinin daha sonraki kademelerinde
kadinlar, aile reisi olan erkege mutlak itaat eden, entellektuel anlamda erkekten daha
geri (A. Riza, 1312/1894-1895:32; Dogan, 1994:41-44; A. Riza, 1315/1897-1898:35;
Abdurrahman Seref, 1316/1898-1899:86, 89; Behram Munir, 1321/1903:45-46; Ayse
Sidika, 1315/1897-1898:3; Kocamanoglu, 1999:51-55), cok fazla sevgi gostermekten
kaginilmasi gereken, karar alinacak durumlarda fikrine ihtiya¢ duyulmayan, hatta
mumkun oldugunca bundan sakinilan ve sahip olunan servetten haberdar ediimemesi
gereken sahsiyetler olarak resmedilmiglerdi. Aile reisinin erkek olmasi ve digerlerinin
ona “mutlak” itaat ve hizmetle yikimlU gorulmesi, sultan ve tebaasi arasindaki iligkiyi
de kapsayan ideal bir politik sistemin alegorisi olarak da degerlendirilebilir (Timur,
1986:87-88; Dogan, 1994:41-44, 120-123; Ustel, 2004:113-114, 116-118).

Mehmet Said’in ders kitabi olmak Uzere hazirladi§i Ahlak-1 Hamide adli eser,
XIX. yuzyllin sonlarindaki Osmanli sosyo-politik dusuncesinin (Timur, 1986:87)
yansimasinin bir sonucu olarak kabul edilebilirse de, eserin igeriginin, devletin iginde
bulundugu zaruretler ile yaganan gelismelere paralellik gosterdigini iddia etmek gugtur.
Yuzyillar dncesine ait skolastik dini fikirler Uzerinde temellendirilmis bir derleme olmasi
itibariyla bu kitap araciligiyla, devletin sosyo-ekonomik politikasini aksettiren bir iglevin
tam anlamiyla yerine getirildigini sOylemek pek mumkun degildir. Nitekim eserde,
sanayi ve sanatlarin Ulkede yayllmasini ve gelismesini saglamak amaciyla, Babiali’nin
caga uygun girisimlerine, destekleyici bir bakis acisinin yerine, Ortacag islam
yazarlarinin goézlyle sanayi ve sanatlarin degerlendirildigi gorulmektedir. Yine,
hikimetin halktan toplamaya calistigi gesitli vergileri Gnemsemeksizin, édenmesi
gerekenin sadece dini nitelikteki zekat oldugunu iddia etmek, yazarin geleneksel din
anlayisi ile cagin ihtiyaclari arasinda bir sentez kuramadigina isaret etmektedir
(Dogan, 1994:42; Timur, 1986:87-88; Nurdogan, 2005:594-604).

imparatorlugun sonuna kadar, okullarda padisah propagandasinin yapildig
dualar incelendiginde, tekduze bir sultan duasinin olmadigi gorulmektedir. Dua
kisminin ne kadar uzunlukta olacagi veya esere dahil edilip edilmeyecedi, daha ¢ok
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yazarin bireysel gorusline bagll olmustur. Ayni tavir kitaplarin bagindaki
“Bismillahirrahmanirrahim” duasi i¢in de gegerlidir (Kreiser, 1992:31; Cikar, 2001:39-
53, 58-62, 63-79). Geleneksel uygulamanin tersine, o ddéneme ait, bu duanin
yazilmadidi pek ¢ok ders kitabi mevcuttur. Ayrica, Il. Mesrutiyet'ten itibaren besmele
ve padisaha yapilan atiflara hemen higbir ders kitabinda rastlanmamaktadir. Bu iki
ornekten, ders kitaplari i¢cin her durumda gecerli, tek bir ideolojik tavrin olmadigi
sonucuna ulasilabilir (Dogan, 1994:27-28, 31, 73). Ders kitaplarindaki kaliplasmis
ovgu ifadeleriyle yansitilan, sultan otoritesinin dini karakteri, bir taraftan statikoya
hizmet ederken, diger taraftan Ulkesinin egitim, sanayi vb. alanlarda gelismesi icin
calisan, ilerlemeci, gelismeci ve aydinlanmaci 6zelligiyle degisimin de semboll
olmustur. Siyasi rejimler hakkinda bilgi veren ¢ok fazla sayida ders kitabi mevcut
degildi. Bunlar arasinda, 1877 — 1878 yilina ait Cografya ders kitabinin igerisinde, t¢
turll hukimet yapisindan bahsedildigi gorulmektedir (Ali Tevfik, 1305/1887-1888:17-
18; Dogan, 1994:49-50, 80). Birincisi, “hukOimet-i mutlaka” veya “hikdmet-i
mustakile”ydi ki, bu sistemde memurlar, Rusya’daki gibi halkin hi¢bir midahalesi
olmadan tamamen monark tarafindan segilip, tayin edilmekteydi. ikincisi, “hiikimet-i
mesrita” veya “hukdmet-i gayr-1 mustakile”ydi. Bu sistemde monark, pek ¢ok Avrupa
ulkesinde oldugu gibi, meclis veya heyet tarafindan belirlenen kanunlara uymak
yukimlUliguna haiz ve oy verirken mutlak bagimsiziigi bulunmayan bir nitelik arz
etmekteydi. Uglincli ve son olarak ise, “hikdmet-i cumhdriyye” vardi ki, Fransa ve
isvec’te oldugu gibi burada da ilke, secilmis bir meclis araciligiyla ydnetiimekte ve
hikimetin basi halk arasinda yapilacak yeni sec¢ime kadar gecici olarak
gorevlendirilmekteydi. Oncelikle bu konunun bir cografya ders kitabinda bulunmasi ve
Osmanli hikimetinin ilk ikisinden herhangi bir kategoride gosterilmemesi dikkat gekici
noktalardir. Ayrica bu rejimler arasinda herhangi bir karsilastirma da yapilmamisti. Bu
durum ise, “En basta halifenin bulundugu islami formda bir sistem olarak, Osmanli
Devleti, yukaridaki 6rneklerle kiyaslanamaz” seklindeki bir degerlendirmenin
gegerliligini korudugu yorumuna zemin hazirlamaktadir (Kohen, 1328/1910-1911:31;
Dogan, 1994:73-74).1t Il. Mesrutiyet'le birlikte Musahebéat-1 Ahlakiye, Malumét-i

11 Bu bakis acisi Il. Mesrutiyet’ten itibaren degisiklige ugrayarak, en iyi yénetim biciminin mesrQtiyetten hicbir
farki gorilmeyen “hikGmet-i cumhdriyye” oldugu acgik¢a vurgulanmisti. Sézgelimi, Sami Kohen’in Ma’limat-i
Etfal adli ders kitabinda yer alan paragraf bunu ispatlamaktadir: “HikGmet-i cumhdriyye, hikGmet-i
mesrQtiyetin aynidir. Yalniz, daim? bir hiikimdar yerine milletvekilleri tarafindan intihab olunan bir reis devleti
idare eder. Bu reis, her bes, alti senede bir degisir ve ona reis-i cumhd(r itlak olunur. Diinyada mevc(t
hiikimetlerin en ziyade hiir ve muterakkisi iste bu hilkimet-i cumh(riyyedir.”
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Medeniye ve VeZzaif-i Medeniye adli ders kitaplarinda bir taraftan cumhuriyet yonetimi
‘en hur ve muterakki” olarak nitelenmigken, diger taraftan “Devlet-i Osmani gibi
muhtelif ve muiteaddid kavimlerden, unsurlardan murekkeb bir milleti haiz
memleketlerde cumhdriyet kat'iyen céiz dedildir’ yorumuyla, saltanata karsi tedbir
elden birakilmamisti (Dogan, 1994:73-85).

Politik tutumlarin ders kitaplarina etkisi noktasinda tarih ders kitaplar
incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilabilir: 1881 — 1922 yillar1 arasinda yayinlanan
tarih ders kitaplari Osmanl tarihi anlatiminda yogun bir hilkiimet midahalesine maruz
kalmistl. Bu durum, 1881’den oncekilerle karsilastirildigi zaman daha da agik bir
bigcimde ortaya ¢ikmaktadir (Antel, 1940:448; Berkes, 1978:106; Kazamias, 1966:59;
Ubicini, 1977:197-198; Sungu, 1941:212-225).12

Ahmet Vefik Pasa, Sultan Abdulaziz (1861 — 1876) devrinde rugdiyeler icin ilk
defa tarih ders kitabi hazirlayan kisi olarak bilinmektedir (Yinang, 1940:577; Cikar,
2001:34). Bu ilk deneme, 6grenciler igin gerekli olan metinsel sadelik ve pedagojik
aclklik noktasinda bir takim eksiklikler arzetmekteydi. Bu nedenle, modern anlamda
ilkogretim okullari i¢in tarih ders kitabi hazirlayan kisinin Selim Sabit Efendi oldugunu
sdylemek vyaniltici olmaz (Akyldz, 1994:142). 1880 yilindan itibaren ibtidai ve
rigdiyelerdeki tarih dersleri igin Osmanli Tarihi, islam Tarihi, Genel Tarih (Tarih-i
Umamfi) gibi ders kitaplarinin kabul edildigi gorilmektedir (Kreiser, 1992:40; Somel,
2010:244-245). 1870’lerden sonra yayinlanan tarih ders kitaplarina ait genel bir
gorinim de; Osmanli tarihi konularinin devlet merkezli anlatimiydi ki, bu yaklagim
imparatorlugun sonuna kadar devam ettirilmigti. Bu yaklagimla baglantili olarak, toprak
kazanimlari veya kayiplar, Osmanli Devleti'nin ilerlemesi veya gerilemesindeki “mutlak

dlgl” kabul edilmisti. Ozellikle ilkdgretim okullarina yénelik hazirlanan tarih metinleri,

12 Her ne kadar, Antel, age., s. 448; Berkes, age., s. 106; M. Andreas Kazamias, Education and the Quest for
Modernity in Turkey, London, 1966, s. 59 ve Ubicini (Tiirkiye 1850. I, istanbul, 1977, s. 197 — 198.)’den alinti
yapan ihsan Sungu (“Mekteb-i Maarif-i Adliyyenin Tesisi”, Tarih Vesikalari I, Nr. 3 (1941), s. 212 — 225)
eserlerinde, 1839 Mekteb-i Maarif-i Adliye’den itibaren tarih derslerinin diizenli bir sekilde okutuldugunu veya
1850’lerin baslarindan itibaren risdiyelerde tarih 6gretimine baslandigini ifade etseler de, bu bilgi birkag
sebepten dolayi stipheli goriinmektedir. S6z konusu bilgiyi teyiden Ergin (age., C. 1 —2, s. 398 — 399.) Mekteb-i
Maarif-i Adliye’nin ders programinda tarih dersini gdstermis olmasina ragmen, ayni dénemde Arapga, Farsca
ve matematik Ogretiminin yapildigi Darilmuallimin-i Riisd’de tarih dersi verilmemekteydi. 1849 yilinda
istanbul’da DAariilfiin(in gibi bir yiiksek &gretim kurumuna mezun yetistirmeyi amaglayan DAarii’l-ma’arif
kuruldugunda, tarih disinda pek ¢ok dersin programda yer aldigi tespit edilmistir: M. Cevad, age., s. 37 — 40;
Ergin, age., C. 1 — 2, s. 449 — 450. Diger taraftan, simdiye kadar yapilan arastirmalarda 1870’lerden 6nce
ilkogretim okullariicin tarih 6gretimi (izerine herhangi bir ders kitabinin hazirlanip, yayinlandigina dair bir belge
de gosterilmemistir.
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bu ozelliklerin ham bir gekilde islendigi zeminler olmustu (Dogan, 1994:50, 74-86).
Osmanl tarihi ders kitaplarinin bir diger 6zelligi de, padigahlarin hakimiyet yillarina
paralel olarak tarihi strecin bolimlere ayrilmasiydi. Ayrica, 1908’e kadar bu kitaplarda
padisahlar hakkinda higbir elestiri cimlesi de yer alamamisti (Cikar, 2001:52). Ustelik,
“son Abbasi halifesinden hilafeti devralan |. Selim araciligiyla Osmanli padisahlari,
kutsal Mekke ve Medine sehirleriyle Musliman halkin koruyuculari” haline gelmiglerdi.
Ayrica, yasadiklari sehir olan istanbul da “Misliiman diinyasinin biraraya geldigi kutsal
bir misyon”u Ustlenmisti. Bu durum oOyle boyutlara ulagsmisti ki; “Osmanli Devleti,
Islamiyet ve Muslimanlarin koruyucusu sifatiyla Tanr’nin bir armagani” olarak
betimlenmis ve halki da “Osmanogullari adindaki bu blyidk ve meshur hanedan
tarafindan idare edilen, devletlerinin birer Gyesi olmakla her zaman gurur duymasi
gereken” insanlar, seklinde tanimlanmisti (Mdlahhas Tarih-i Osmani, 1315/1897:14-
15; ibrahim Hakki, 1308/1891:39-40; Cikar, 2001:40).13

Sultan Il. Abdulhamid dénemi ders kitaplarinda Osmanli tarihi; kokeni Tarkler'e
ve Orta Asya’ya dayanan Osmanh soyunun, Xlll. yGzyilin baslarinda Mogol baskisi
nedeniyle Horasan’dan Anadolu’ya gelmek zorunda kalmasiyla baslatiimisti. Bu
konuya, Hz. Muhammed ve Doért Halife doneminin aktarildigi birinci bélimde yer
verilmisti. Bdylece birinci bélimden itibaren, bir taraftan imparatorlugun islami karakteri
vurgulanmisken, diger taraftan Allah’in elgisinin izleyicileri olarak Osmanli hanedaninin
yasalligi garanti altina alinmis oluyordu (Cikar, 2001:41-42; Mert, 2000:103-104). Bu
baglamda halifeler, Osmanli padisahlariyla ayni kontekst igerisinde ele alinmisti. II.
Abdllhamid’in Islam ittihadi politikasiyla 6rtiistigiu séylenebilecek olan bu tarih
yaziminin, ayni zamanda Osmanli sultanlarinin hilafet Gzerindeki salahiyetini de
tartisiimaz kildigi1 distndulebilir. Bu dénemde Osmanli vatandaslari arasindaki ayirimin
Olcust “din” idi. 1908’deki yeni rejimin ilk yillarinda “Osmanlicihk” anlayisinda,
Musliiman — Hristiyan arasindaki ayirim da g6z ardi edilebilmisti (Tedriséat-1 Ibtidaiye
Mecmdiasi, C.2, 1327/1909:78-79). Bu dluslnce, Balkan Savaslar’'ndan sonra yerini
TarkgllUk ideolojisine birakmisti (Cikar, 2001:65-71).

13 “ .die Kalifenwiirde und die Reliquien des Propheten seien vom letzten abbasidischen Schattenkalifen an
Sultan Selim I. Gbertragen worden und somit seien allen Sultane Kalifen der islamischen Gemeinschaft und
Diener der beiden heiligen Stidte Mekke und Medina geworden...Nach der Ubergabe der Reliquien des
Propheten sei istanbul zum Zentrum der islamischen Welt geworden ...und wir miissen sehr stolz darauf sein,
dass wir diesem ehrenhaften Staat angehdren, dass wir von der beriihmten Dynastie regiert werden, die
unserem Reich den groBen Namen Osmane gab.™.
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Selim Sabit Efendi tarafindan kaleme alinan Muhtasar Térih-i Osmani adli eser,
II. Abdulhamid doénemine kadarki Osmanli tarihini icermekteydi (Mert, 2000:103;
Fortna, 2005:268). 1876 — 1909 yillari arasindaki tarih ders kitaplarindaki konular,
1861’de Sultan Abdlilmecid’in 6limUnun ardindan sona ermisti. Kitabin diger
baskilarinda ise Sultan Abdulaziz hakkindaki bilgiler kisaltilip, bir sahifeye indirilmis,
son sahifede Sultan V. Murad hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra, 1l. Abdulhamid’in
tahta ¢ikarilmasi ve anayasaya — meclise iliskin konular bir sahife halinde 6zetlenmisgti
(Mert, 2000:103). Fakat kitabin yasaklanma gerekgesinde gorulebilecedi gibi, Sultan
Abdulhamid déneminde, tarih ders kitaplarinda s6z konusu sultanlar hakkinda bilgi
vermek, mevcut padisahin sayginligi ile devlet otoritesi agisindan bir tehlike nedeni

olarak algilanmisti.

1880’lerden itibaren yayinlanan tarih ders kitaplarinda Osmanli padisahlari
hakkinda verilen bilgilerin, farkli okul kademelerine gore degistigi tespit edilmektedir.
Ali Nazima tarafindan kaleme alinmis ve bu donemdeki ibtidailerin tarih dersleri igin
klasiklesmis olan kitapta, Osmanli sultanlari hakkindaki bilgilerin sansurlendigi
anlasiimaktadir (Ali Nazima, 1309/1891-1892:67). Kitapta, Il. Osman (1618 — 1622), I.
Mustafa (1617 — 1618; 1622 — 1623), I. ibrahim (1640 — 1648), IV. Mehmed (1648 —
1687), Il. Mustafa (1695 — 1703), Ill. Ahmed (1703 — 1730), Ill. Selim (1789 — 1807) ve
IV. Mustafa (1807 — 1808) gibi hal edilmis veya saibeli 6limlere kurban gitmis sultanlar
hakkinda herhangi bir bilgi bulunmamaktaydi. Ayrica patalojik sorunlari oldugu iddia
edilen . Mustafa (1617 — 1618; 1622 — 1623) ve |. ibrahim (1640 — 1648)e de yer
verilmemigsti. Rusdiyelere yonelik tarih ders kitaplarinin, daha ayrintih ve sansur
mekanizmasinin daha az etkisiyle hazirlanmig oldugu sdylenebilir. Resad’in kitabinda,
detaylardan bahsedilmemis olsa da, Il. Osman’in (1618 — 1622) ve I. ibrahim’in (1640
— 1648) sehadetlerine deginilmisti. I. Mustafa’dan (1617 — 1618; 1622 — 1623) zihinsel
yetersizlik yerine, “blnyece iktidarsizhk” o6rnegi olarak s6z edilmisti (Resad,
1309/1891-1892:76, 87). Ali Cevad'in rligdiyeler igin hazirladi§i /slam Térihi adl kitabi
incelendiginde, Il. Osman’in (1618 — 1622) Yenigeriler tarafindan oélduriimesi ve |I.
ibrahim’in (1640 — 1648) keyfi idaresi hakkinda bir takim bilgilerin verildigi
gorllmektedir (Ali Cevad, 1308/1890-1891:178).14 Nazima, Resad ve Cevad’in farkli

okul kademeleri igin yazdiklari s6z konusu eserler, genel olarak devlet ve padisah

14 By eserin 1 — 102 sayfalari arasindaki ilk bdliimiinde Muhammed’den itibaren Osmanlilara kadarki islam tarihi,
103 — 205 arasindaki ikinci kisminda ise Osmanli tarihi anlatiimistir.
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merkezli, toprak kazanimlari ve kayiplari konularinda odaklanan kitaplar
Ozelligindeydi.

Bu kitaplar, kronolojik olarak Osmanli soyunun kdkeninden itibaren
baglatiimisti. Hepsi, Turk ve Tldrkmenlerin ve Orta Asya’daki Kayl boyunun,
Horasan’dan 6nce Arap ve Kurtlerin yasadigi bolgelere, oradan da Anadolu veya
“Diyar-1 Rom”a geldiklerini yazmisti. Bu go¢ hareketinin sebebi, Orta Asya’daki Mogol
veya Tatarlarin isgalleri ile Cengiz Han’in Horasan’daki tesebbusleriydi (Ahmet Rasim,
1306/1888-1889:8-10; Ahmet Rasim, 1310/1892-1893:9-10; ibrahim Hakki,
1308/1890-1891:16-18; Miilahhas Tarih-i Osmani, 1315/1897:3-4; Huseyin Hifzi,
1322/1904:5-6; Cikar, 2001:41-42; Ali Cevad, 1308/1890-1891:103; Ali Nazima,
1309/1891-1892:3; Resad, 1309/1891-1892:7). Kitaplarda, Mogol veya Tatarlar,
Sultan I. Bayezid'in (1389 — 1402) Timur karsisinda aldigi yenilgi tGizerine, bir kez daha
elestiriye maruz tutulmustu. Bu noktada Timur'dan, Anadolu’yu yakip yikan ve sivil
halki katleden bir Mogol veya Tatar Hani olarak bahsedilmisti (Ali Nazima, 1309/1891-
1892:16-18; Ali Cevad, 1308/1890-1891:12-13).

Bu ders kitaplarinin blyik kisminda, istanbul’un Sultan 1l. Mehmed (1444 —
1446; 1451 — 1481) tarafindan fethedilmesinden, yeni bir ¢ag baslatan énemli bir
hadise olarak bahsedilmemisti. Sadece, Resad’in kitabinda bu fethin, Il. Mehmed’in
Dogu Roma imparatorlugu’na karsi bir basarisi anlamina geldigini ve bu vak’anin
Avrupa’daki tarih yaziminda, Ortagad’in sona erip, yeni bir cagin baslangici olarak
kaydedildigine dair ifadeleri bulmak mumkundir (Resad, 1309/1891-1892:37). Nazima
hari¢ incelenen batun ders kitaplarinda, Dogu Anadolu’daki Sahkulu isyaninin (1502)
iran Safevileri tarafindan kiskirtildigi ve Sultan 1. Selim’in (1512 — 1520) izledigi
politikanin, Anadolu’daki binlerce militan Sii’nin 6lmesiyle sonug¢landigi yazilmissa da,
genelde, Siilere karsi alinan bu askeri tedbirlerin hakli oldugu izlenimi yansitiimisti (Al
Cevad, 1308/1890-1891:135; Resad, 1309/1891-1892:43). Benzer bir yaklasim,
Anadolu’'daki Celali isyanlarrna (1606 — 1611) karsi Kuyucu Murad Pasa’nin
sergiledigi yontem igin de gosterilmisti (Resad, 1309/1891-1892:83; Ali Cevad,
1308/1890-1891:153). Kitaplar, I. Selim’in iki 6nemli basarisi oldugunda tam
muttefiktiler: Birincisi, Safeviler'’e karsi yapilan Caldiran Savasr'yla (1514) Kurt ntfusun
alinmasiyla sonuglanan 1517 Savasi olmustu (Ali Cevad, 1308/1890-1891:136-138;
Ali Nazima, 1309/1891-1892:23-24; Resad, 1309/1891-1892:44-45).
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Genel olarak, 1876 — 1909 yillari arasindaki Osmanli tarihi yaziminin ders
kitaplarindaki ortak noktalari sunlardi: Sultan Ill. Murad (1574 — 1595) donemi ve 1579
yilhinda Vezir-i azam Sokullu Mehmed Pasa’nin éldurilmesi, Osmanli Devleti’'nin ¢okis
surecinin baslangici olarak kabul edilmisti (Ali Cevad, 1308/1890-1891:136-138; Ali
Nazima, 1309/1891-1892:29). 1683 Viyana Muhasarasi, Kutsal Lig karsisinda alinan
yenilgiler ve 1699 Karlofca Antlasmasi, ilk buyuk toprak kayiplarinin basladigi vak’alar
olarak yazilmisti (Ali Cevad, 1308/1890-1891:173; Ali Nazima, 1309/1891-1892:46-
47). 1768 — 1774 Osmanli — Rus Savasi’nin, Avrupa devletleri kargisinda alinan bitin
yenilgilerin ve i¢ sorunlarin temel nedeni, Ill. Selim (1789 — 1807) ve Il. Mahmut (1808
— 1839)'un modernist / ilerlemeci bir yaklasimla islahat tesebbuslerine ragmen,
Yenicgerilerin serkegligi ve ayanlarin devlete karsi baglilik ve sadakat duygularinin
zayifligi gosterilmisti. Bir sadakatsizlik 6érnegi olarak 6zellikle, Misir Valisi Mehmet Al
Pasa (1769 — 1848) vurgulanmisti (Ali Cevad, 1308/1890-1891:180-188; Ali Nazima,
1309/1891-1892:53-61; Resad, 1309/1891-1892:101-113).

Ders kitaplarinda bir diger ortak vurgu da, 1839 Tanzimat Hatt-1 Himaydnu ve
onun sonuglarlydi. Osmanh imparatorlugu’nun modern ihtiyaclar dogrultusunda
yeniden yapilandiriimasinda, Tanzimat doneminde gercgeklestirilien reformlarin temel
teskil ettigi konusunda bir konsensus mevcuttu. Musliman ve gayrimuslimlerin yasalar
karsisinda esit kabul edilmesini, ders kitaplari fermanin en énemli basarisi olarak
zikretmisti (Ali Cevad, 1308/1890-1891:190; Ali Nazima, 1309/1891-1892:63-64;
Resad, 1309/1891-1892:114-115).

Bu ortak noktalar disinda ders kitaplarindaki tarih aktarimi farklilagmisti.
So6zgelimi, Nazima’nin ibtidailer icin hazirladidi risélesinde; Osmanli fetih ve basarilari,
kahramanlik Oykuleriyle suslenmisken, XVII. yuzyildan sonraki kriz ve yenilgiler
batinuyle atlanmigti. Diger taraftan, Cevad ve Resad’in ders kitaplarinda, bu yanlis ve

tahrif edilmig tarih yazim 6rnegi sergilenmemisti.

Resad’in rusdiyeler igin hazirladidi ders kitabindaki t¢ sahifelik giris bolimunde,
Osmanli Devleti’nin cografi konumu ve 6zellikleriyle, nifusunun yapisindan bahsettigi
“Devlet-i Aliye-i Osmaniye’nin Hiilasa-i Ahval-i Cografiyesi” bashkli bir bdlim yer
almaktadir. Burada Osmanli Devleti, Amerika, ingiliz imparatorlugu, Cin ve Rusya’dan

sonra,” besinci buyuk ulke olarak sunulmustu. Yazar, Cezayir, Tunus, Romanya'yi

* Bu karsilastirmada Fransa ve Almanya dikkate alinmamustir.
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Osmanli Devleti'nin pargalari olarak géstermisti. imparatorlugun soguk bolgelerinden,
sicak collere kadar uzanan alanlarindaki iklim farkhliklari, flora, fauna ve dogal
zenginliklerinden bahsederken Resad, Osmanl imparatorlugu’nu cografyacilarin
kendi basina ayri bir dinya olarak degerlendirdiklerine temas etmisti (Resad,
1309/1891-1892:3-4). Bu metin, okuyan herkesin imparatorlugun sahip oldugu toprak
bayukligunden etkilenmesi dusunulerek, kaleme alinmigsa benzemektedir. Kitapta
cografi bilgileri takiben, Osmanli nifusu hakkindaki bilgilere gegilmisti. Yazara gore,
Osmanli Devleti “baglica 12 Musliman kavim”i, i¢cinde barindirmaktaydi: Turkler,
Araplar, Kurtler, Lazlar, Bognaklar, Pomaklar, Citaklar, Arnavutlar, Kafkasyalilar,
Tatarlar, Mongaylar (Nogaylar) ve Gurculer. MUsliman olmayan sekiz unsur olarak da:
Araplar, Gurculer, Rumlar, Ermeniler, Bulgarlar, Arnavutlar, Ulahlar ve Yahudiler
saylimisti. Resad, batin bu kavimlerin “Osmanli” kimligi altinda bir olarak ve beraber
yasadiklarini vurgulamisti (Resad, 1309/1891-1892:6).1° Kitapta, bu gruplar dinlerine
gore degil, milliyetlerine gore siniflandinimisti. Donemine gore farklilk arzeden bu
siniflandirma, ders kitaplarinin tekdize bir tarzda hazirlanmasiyla ilgili kati bir
politikanin sergilenmedigine isaret edebilir. Yazar, burada MusliUman ve gayrimuslim
gruplar “Osmanli” gatisi altinda birlestirmisti. Resad, “Islamiyet ve o meyanda
mezheb-i celil-i (Hanefi) ekseriyet Uzere hikmu cari olan diyanet ve mezheb”
oldugundan bahsederken, Osmanlica’nin sadece Turklere ait degil, butlin gruplar igin
gecerli olan bir “lisdn-1 umdmi” oldugunu ifade etmisti (Resad, 1309/1891-1892:6). Son
olarak, padisahin Osmanlh Devleti’nin hukimdari bulundugunu ve butin dunyadaki
yaklasik 200 milyon Muslimanin, sultanin halifelik kimligi altinda kutsal otoritesini,
Osmanlilar gibi kabul ettiklerini eklemisti (Resad, 1309/1891-1892:6).16

Nazima, Cevad ve Resad tarafindan hazirlanmis tarih ders kitaplarinda,
Osmanlr'da yénetici unsurun Tiirk orjinli oldugu ifadesinin disinda, ne islami ne de Tiirk
milliyetgiligiyle ilgili bir Gslubun tercih edildigi gérulmektedir. Buna karsilik eserlerde,
devlet-merkezli ve hanedan-eksenli Osmanlici bir yaklagimin sergilendigi sdylenebilir.
Tark milliyetgiliginin daha guglu bir tarzda vurgulandigi rusdiye duzeyinde bir ders

kitabi olarak, Selanikli Tevfikin Osmanli Tarihi gosterilebilir (Selanikli Tevfik,

15 “Bunlarin ciimlesi (Osmanli) ndm-i celili altinda mittehid ve miteayyisdirler.”.

16 “Ferman-ferma-y1 hiikimet olan zat-1 sevketsimat-1 um{m osmanllarin padisahi ve sultdni oldugu gibi hilafet
ve imamet-i cellle hasebiyle biitlin diinya Uzerinde bulunan iki yliz milyon kadar ehl-i islamin mercii
mukaddesidir.”.
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1322/1904). Tevfik'in Osmanli tarih yaziminda, Nazima’'nin veya Resad’in ders
kitaplarinda sergiledikleri yaklasimdan pek farkh bir husus mevcut degildi. Fakat bu
kitapta, Osmanli hanedaninin kdkenleri konusuna daha fazla yer verilmisti. Yazar
burada, Osmanli hanedaninin sadece Turk orjininden geldigini belirtmekle yetinmemis,
fakat ayni zamanda Tarklerin buyuklaganun de altini gizmisti. Buna gore, hem sultanin
kullari hem de sultanin kendisinin atalari, “Turk” adi verilen muhtesem bir irka
mensuplardi. Bu Tlrk soyu, Asya kitasinin merkezindeki Altay Altin Daglari’'na yakin
bir bolgede ortaya c¢ikmisti. Ve kisa zamanda Turk irki, cesaret, iyi huylulugu ve
guzelligiyle 6n planda belirmisti. Oguz Han bu soyun en blyuk ve en Unll
hikimdariydi. Oguz Han’dan itibaren Tarklerin Gnd, dinyanin diger bolgelerinde de
duyulmaya baslanmisti (Selanikli Tevfik, 1322/1904:3).17 Kitabin bdyle vurgularla
basiimasi ve okutulmasi, Il. Abdulhamid donemindeki etkin sansir mekanizmasinin,

en azindan Tark milliyetgiligi noktasinda daha toleransli igsledigi anlamina gelebilir.

[I. Megrutiyet'in ilanindan itibaren kaleme alinan ders kitaplarindaki ortak

Ozellikler ise sOyle siralanabilir:
1. Saltanat/ hanedan 6vgusune son verilmisti,
2. Imparatorlugun “TUrk” karakteri 6n plana ¢ikarilmisti,
3. Bati ve Dogu dunyasi arasindaki baglanti kurulmustu,
4. Ogrencilere Orta Asya sevgisi kazandiriimaya calisiimisti,
5. imparatorluktaki azinliklarin niyet ve fikirlerine dikkat cekilmisti,

6. Geng nesillere gelecekle ilgili optimist bir bakis acgisi kazandiriimaya

calisiimisti,

7. Geng Turklerin ideolojisi ders kitaplarindaki temel iskeleti meydana
getirmigti. Bu baglamda “Turkg¢U” bir tarih anlayigi 6ne gikmigti,

8. Dinya tarihiyle ilgili konulara ilkdgretimden itibaren yer verilmisti (Cikar,
2001:58-62, 63-85).

17 “Sevgili buyik padisdhimizin cedd-i alalar ve padisdhin bizim gibi kulu olanlarin biyiik babalari “Tark” nami
verilen bir sanli kavme mens(bdurlar. Bu Tirk kavmi Asya kitasinin orta cihetlerinde (Altay) Altun daglari
civarinda zuh(r etmisler. Tlrk kavmi diger kavimler arasinda yigitlik, giizel huyluluk, gizellik ile sohret almisdir;
mesh{r Oguz Han bu kavmin en mesh(r hikiimdaridir. Oguz Han zamanindan i’tibaren Tirk kavminin nami
etrafa yayllmaga basladi..”
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1880’den sonraki ders kitaplarinin ortak bir diger 6zelligi de, bir taraftan dini —
otoriteryan toplumsal degerleri, diger taraftan dunyevi — ilerlemeci fikirleri birarada
islemesiydi. Bu yaklagim, 6nce ibtidailere yonelik ders kitaplarinda sergilenmis, daha
sonra butun kademelerdeki; ozellikle tarih, edebiyat, imla ve vatandaslik kitaplarina
yansitilimigti. Boylece, Osmanli egitiminde benimsenen hem modernist hem toplumsal
disiplin yanhsi tutum okul kitaplarinda ag¢iga c¢ikariimistt (Cikar, 2001:50-51).
Egitimdeki bu dual yapi, 6zellikle 1904’den sonra gercgeklestirilen reformlarla ders
programlarinda da tatbik edilmeye calisiimisti. Ancak, imparatorlugun ilkdgretim
sistemindeki yapisal zayifigin (Yalgin, 1935:32), Mesrutiyet yonetiminin, bu amaglari

uyumlu bir sentez halinde birlestirmesine engel oldugu soylenebilir.

Sonug

Devletin kamu egitimi Gzerinde tam bir denetim kurmaya ¢alistigi bir donemde,
ders kitaplarinda 6n plana g¢ikan kavramlardan biri itaat digeri vatan idi. Devlet ve
Sultan’a itaat makbul bireyin taniminda oncelikli sirada yer alan 6zellikler arasinda
bulunurken, padisaha baglilik vatani bir gérev olarak kabul edilmistir. itaat, inan¢ ve
itikat degerleri egliginde insa edilmeye c¢aligilan bir kavram olmustur. Esasen bu
degerler bireylerde dini kimliklerin gelisimi ve sekillenmesi baglaminda da etkili
olabilecek unsurlar arasinda degerlendirilmelidir. Sultan 1. Abdiilhamid islam birligini
dikkate alan yeni bir yonetim bicimi tesis etmeye calistigindan ders kitaplarinda din ve
hilafet vurgusu gerekli goralmustir. Ancak bu, pedagojinin geleneksel dini yoriingesine
tekrar oturtulma cabasi olmaktan ziyade dinin devletin denetimi altinda ve egitim
sistemi vasitasiyla yeniden uretilmesi anlaminda degerlendiriimelidir. BOylece ders
kitaplari bilgi vermek amacinin 6tesinde Osmanli toplumsal kimligini yeniden inga
etmek misyonunu da Ustlenmigti. Sézkonusu yapilandirma slrecinde dinin,
modern/sekiler bir baglama vyerlegtirildiginde, yeni nesillerin yasamlarinda ve
dolayisiyla imparatorlugun geleceginde donusturict  bir  rol  oynayacag

dusundlmustar.

Halife sultana bagli insanlar yetistirmenin temel hedeflerden biri olan egitim
sisteminde yulceltiimesi gereken degerler arasinda vatan kavrami da o6n plana
cikmaktadir. Vatan kavrami milliyetgilik anlayisindan uzak, farkli din ve milliyetlere
karsi dugmanlik ve nefret hislerinden muaf vatanseverlik fikri eksenine yerlestiriimeye

calisiimigtir. Bununla birlikte ders kitaplarinda modern anlamda millet vurgusunun ilk
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defa bu donemde yapilmaya baglandigini sdylemek yanhs olmayacaktir. Nitekim Tark
tarihine detayli olarak yer verilen, milliyet vurgusunun ve gururunun belirgin sekilde 6n
plana ¢ikarildigi ders kitaplarinin okutulmasi, temel egitim stratejileri arasina dahil
edilmistir. Zira Sultan devletin kurtulusunun, kalttrel Tlrkgulik anlayisina ve siyasi
sadakate sahip, ayaklari yere basan, modern ve geleneksel degerlerin Bati’'nin her
alandaki rekabetine kargi koyabilecek sekilde yeniden duretildigi bir zihniyet
cercevesinde nesilleri yetistiren bir egitim sisteminden gectigi fikrindeydi. Bu anlamda
kendi idaresinin devrilmesine ve devletin par¢calanmasina engel olamamakla beraber,
bu yikintidan yeni bir devleti kurabilecek nitelikte bir kadroyu yetistiren egitim sistemini
meydana getirdiginden, basarili olunduguna hukmedilebilir. Diger taraftan genel
anlamda egitimin, 6zelde ders kitaplarinin toplum muhendisliginin bir araci ve merkezin
deger ve aligkanliklarinin aktariima, muayyen kliselerin endoktrinasyon yolu olarak

kabul edilmesi gelenegi de yine bu dénemin mahsulu sayilabilir.
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Extended Summary
Purpose

Considering the strong connection between the educational institutions and
society, and politics and culture, the main goal of the present study is to establish how
the political regime was being perceived in the primary school course books written
during the reign of the Sultan Abdulhamid the Second (1876-1909), and how the ruler
and an agreeable individual was being described in an age where the empire was
being disintegrated and in a state of utter backwardness. Despite the fact that the idea
of education being at the very center of the cultural and social transformation during
the last stages of the empire is largely shared in the general Turkish literature, there is
little research made into the schools, curriculum and course books of the period and

their overall reflection in the everyday life in the real sense.

One could hardly expect the course books written in line with the mentality
shaped up since 1860s to accommodate the content and style that is indifferent to the
general education mentality based on political-military-economic pragmatism
principles in keeping with the period in question. In this respect the main issue of the
study is to identify the ways in which the political economic goals are reflected in the
course books of the period where such goals were primarily based on the
strengthening of the patrimonial state mentality through the promotion of a sense of
patriotism (Mardin, 2002:77-119; Ogel, 1995:149-169; Turkdogan, 2004:145-167, 170-
196) and the development of industrial/agricultural economy through raising productive

individuals.

The present study titled “A Study on the Course Books Studied in the Primary Schools
during the Reign of Sultan Abdulhamid the Second" will strive to make a contribution
in the reassessment of our education mentality shaped up largely by the scarcity of
thorough studies conducted into the subject matter described herein and the inertia

caused by acquired wisdom.
Method

The present study is based on the premise that history is a dynamic force that
creates today rather than being a heap of experience from the past, and that the course

books serve as projectors that determine the principles on which the state is desired
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to be built. From the viewpoint that the discourse developed from the course books
revised in line with such new goals should be assessed beyond theoretical and
ideological considerations; the original sources pertaining to the period in question and
the secondary sources consisting of books, articles and dissertations written on the
subject matter will be interpreted within their own context as is and by employing
historical methods.

Results

In general, the common themes observed in the Ottoman history narrative
during- the years between 1876 and 1909 are as follows: The reign of Sultan Murad
the Third (1574-1595) and the killing of the grand Vizier Sokullu Mehmed Pasha in
1579 were acknowledged as the beginning of the decline of the Ottoman State (Al
Cevad, 1308/1890-1891:136-138; Ali Nazima, 1309/1891-1892:29). The Siege of
Vienna in 1683, defeats against the Holy League and the Karlowitz Treaty of 1699
were described as the events which led, for the first time in the Imperial History, to a
series of major territorial losses (Ali Cevad, 1308/1890-1891:173; Ali Nazima,
1309/1891-1892:46-47). The rebellious attitude of Janissaries and the insufficient
amount of loyalty and fidelity shown towards the state by the landed proprietors were
regarded as the fundamental reasons for the defeat of the Turco-Russian War of 1768
— 1774, as well as the causes for all the defeats conceded against the European
Powers and the internal issues at the time, despite all the modernist/progressive reform
efforts of Selim the Third (1789-1807) and Mahmud the Second (1808-1839). A case
in point for such lack of loyalty was attributed to the Egyptian Governor Mehmet Ali
Pasha (Ali Cevad, 1308/1890-1891:180-188; Ali Nazima, 1309/1891-1892:53-61;
Resad, 1309/1891-1892:101-113).

Another common emphasis observed in textbooks was that of Tanzimat
Declaration of 1839 and its consequences. There was a consensus that the reforms
introduced during the Tanzimat period constituted the basis of the reorganization of
the Empire in line with the modern requrements dictated by the age. Textbooks stated
that the equality of Muslims and non-Muslims before the law was the single most
important achievement of the declaration (Ali Cevad, 1308/1890-1891:190; Ali Nazima,
1309/1891-1892:63-64; Resad, 1309/1891-1892:114-115).
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Discussion

Central government is in a position that holds the decision making mechanism
and governs the reform movement that was launched by the Tanzimat edict, and is
willing to be in coalition with the West. In a letter penned by the Education Minister
Safvet Pasha in 1879, who was of the opinion that the key to Westernization lay in the
adoption of scientific methods and techniques employed by the West, he articulated
his conviction as follows: “Unless we go in the direction of reform in a serious and
unequivocal manner and import the European civilization as a whole, and thereby
transforming the state into a modern civilized European state, Turkey will not rid herself
of European hegemony and interventions” (Berkes, 1973:210). It could be argued that
what Safvet Pasha meant by “serious and unequivocal modernization” and “perceiving
Europe as a whole” was a large scale transformation of civilization and the
establishment of educational infrastructure required by such transformation. In this
respect, in addition to the transformation of the overall education system, curriculum
and educational methods, both the format and contents of the course books studied

by students had to be changed as part of that transformation.

It is beyond the shadow of a doubt that the primary education mentality of the
Ottoman Empire, during the early stages of modernization, was far from indoctrinating
the political values, views and ideologies or teaching the knowledge reserved for
secular and practical life as we see in the later years, but rather, it concerned the
teaching of Sunni-Islamic values and principles. This is because religion proved to be
a reliable vehicle for disseminating political legitimacy symbols in primary education
(Itzkowitz, 1989:23-59; Tiregol, 1998:2-3, 28; Nedim-Asaf, 1933:8-9, 24-25, 33-34).
With the weakening of central government, the institutional significance of primary
education became all the more apparent as means of conveying the official ideology
which was based on the Sunni Islamic doctrine and the concepts of state and reign
and the identification of one with the other (Ocak, 1998:79, 82-92, 95; Cicek, 1995:22-
27). As stated in the two previous imperial edicts passed in the years 1790-1791 and
1837, both Selim the Third (1789 - 1807) and Mahmut the Second (1808-1839) made
the same emphasis on the significance of education during their respective reigns
(BOA., HH., 10151, 22340).

The fact that the extensive use of religion in the context of education coincided

with the period when a Western style education system was being established should
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be considered more as a new political control mechanism than merely a contradiction
in terms. However, this does not mean to suggest that religion played a role in a
political agenda that was entirely secular in nature. This is because such an approach
makes little of the sacred values and ignores the fact that religion and morals lay at the
very center of the government led education projects carried out in the various parts of
the world at the end of the 19th century (Mardin, 1974:403-446). Moreover, although
efforts were made to promote uniform course books as part of the standardization of
education at schools, one can argue that such an enterprise had not been successful

until the Republican era.
Conclusion

In a period where the state strove to establish a total control over public
education, two of the concepts that stood out most in textbooks were that of loyalty and
country. While obedience to the State and Sultan was declared as the most prioritized
qualities of an agreeable individual, loyalty to the Sultan was accepted as a national
duty. Efforts were made into making obedience a concept that was in line with the
concepts of faith and religious belief.  In fact, such values should be evaluated as
elements that may also be effective in terms of developing and nurturing religious
identities in individuals.  Since Sultan Abdulhamit the Second strove to establish an
administration more favorable to the idea of Pan Islamism, the emphasis on religion
and caliphate in textbooks were deemed to be necessary. However this should be
read as an effort to reproduce religion through education system under governmental
supervision, rather than merely an effort to place pedagogy into the eclipse of
traditional religion itself. This way, the textbooks also assumed the role of recreating
the Ottoman societal identity, beyond its traditional role of conveying information.
During that period of reorganization, it was believed that religion would play a
transformational role in the lives of individuals and therefore the future of the empire

when it was placed in a modern/secular context.

One of the values that needed to be praised in raising individuals who were loyal
to their Caliphate Sultan was that of the concept of motherland. Efforts were made
into building a concept of motherland and patriotism that was far from the idea of
nationalism and exempt from the feelings of enmity and hatred towards peoples of
different creed and ethnicity. In saying that it would not be wrong to suggest that the

emphasis on nation, in the modern sense, was given in the textbooks for the first time
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during that period. So much so that the introduction of textbooks that brought to the
fore a detailed narrative of Turkish history and an emphasis on national pride was
adopted as one of the key education strategies. This was down to the fact that the
Sultan was of the opinion that the salvation of the state depended on an education
system that would raise generations of people through the reproduction of a mentality
made up of cultural Turkishness, political loyalty and realism and a combination of
modern and traditional values that would stand firm against the challenges posed by
West in every respect.  From this perspective, it could be argued that, despite his
inability to prevent the collapse of his administration and the disintegration of the state,
he was successful in that he was able to introduce an education system that raised a
cadre of statesmen who were capable of establishing a new state out of the ruins of
the old empire.  On the other hand, it can be argued that the use of education in
general and textbooks in particular as tools of social engineering, and as means of
conveying mainstream values and practices, and as ways of indoctrinating certain

clichés was also the direct result of that era.
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