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Ozet: Okul digi tarih 6gretimi, ilgili tarih konularinin dégrencilere okul sinirlari digindaki uygun
ortamlarda &gretilmesidir. Tarih konularinin 6gretimini monotonluktan kurtararak daha
eglenceli ve daha 6gretici hale gelmesine yardimci olmaktadir. Ortaokul diizeyinde iglenen
konularin bircogu soyut kalmakta ve bu sebepten dolayr &grenciler tarafindan
anlagilamamaktadir. Sosyal bilgiler icerisinde dnemli disiplinlerinden olan ‘Tarih’ de bu kapsam
icerisinde dusunulebilir. Bilhassa sosyal bilgiler icerisindeki tarih konulari 6grencilerin yas
seviyeleri de dikkate alindiginda, onlarin okul digi faaliyetlerden daha fazla faydalanacagi
asikardir. Bu baglamda arastirma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul digi tarih 6gretimine
iliskin goruslerini ortaya koymayi amaglamaktadir.

Calisma kapsaminda Bolu, Antalya, Diizce, Aydin, Trabzon, Bitlis ve istanbul illerindeki
ortaokullarda gérev yapan 26 sosyal bilgiler 6gretmenine ulasilmis ve elde edilen bulgular yari
yapilandiriimis sorulardan olusan bir “Gériis Formu” yardimiyla elde edilmistir. Ogretmenlerin
konuyla ilgili gortsleri cinsiyet, gbrev yaptigi yer ve okul digi etkinlik yapma durumlari gibi
degiskenlerle ele alinmistir.

Arastirma sonucunda kadin dgretmenlerin erkek 6gretmenlere gére daha fazla okul
disi faaliyet duzenledigi, Ogretmenlerin gérev yaptiklar illerdeki tarih 6gretiminin
gerceklestirilebilecedi mekanlar hakkindaki farkindaliklarinin sinirli oldugu ve okul digi tarih
ogretiminin igerigi hakkinda ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklari ortaya ¢gikmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi; Okul Digi Tarih Ogretimi; Tarih Ogretimi;
Ogretmen Gorusleri.

Abstract: Outdoor history teaching is about teaching relevant historical topics to students in
appropriate places outside school. It helps us to make history classes more entertaining and
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educative rather than a monotonous experience. History topics covered in social studies
lesson of the middle school level are usually found abstract by students which results in poor
learning. In this context, one of the ways to provide students with an effective history learning
experience could be thorugh outdoors history teaching. This research attempts to find out the
opinions of social studies teachers about outdoors history teaching.

An “Opinion Form” is used to collect data. The data was obtained from 26 Social
Studies Teachers who work in different cities (i.e. Bolu, Antalya, Dlzce, Aydin, Trabzon, Bitlis
and Istanbul). The data was analysed and interpreted according to the variables such as
gender, city, school type and outdoor activities.

According to the findings, female teachers do more outdoor teaching than male
teachers. However, in general the awarenesses of teachers about the historical places of their
cities and their knowledge about the outdoors history teaching are limited.

Keywords: Social Studies Teaching; Outdoors History Teaching; History Teaching;
Social Studies Teachers’ Views.

Girig
Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimler icerisinde yer alan gesitli bilimlerin
bulgularinin bir araya getirilerek olusturulan bir 6gretim programidir. Bu 6zelligi ile
mihver ders konumundadir. Sosyal bilgiler ile ilgili yapilan tanimlamalar oldukca
cesitlidir. Bunun nedeni ise sosyal bilgilerin, sosyal bilimler ve diger bilimleri de
kapsamasiyla birlikte ¢ok genis bir alani temsil etmesinden kaynaklanmaktadir. En
genel tanimiyla sosyal bilgiler, sosyal bilimler basta olmak lGzere diger bilimlere ait

disiplinlerin igeriklerinden de yararlanan disiplinlerarasi bir gcalisma alanidir.

Sosyal bilgiler icerisinde yer alan énemli disiplinlerden biri olan tarih konularinin
Oogretiminde farkli yaklasimlarin kullanilmasi bu dersi tekdizelikten kurtararak
konularin daha eglenceli ve etkin sekilde islenmesine olanak saglar. Cografya ve tarih
derslerinin o6gretiminde kullanilan ortak metotlardan biri de genel adiyla ‘okul disi
egitim'dir. Daha ¢ok sosyal bilgilerde cografya disipliniyle 6zdeslesen bu yéntem
cografya kadar tarihi 6gretimini de yakindan ilgilendirmektedir. CUnkl Glkemiz en az
cografi yapisindaki zenginlik kadar tarihi ve kultirel agidan da birgok zenginligi
bunyesinde barindirmaktadir. Bu zenginliklerin egitim ve 6gretimde aktif kullaniimasi

onem arz etmektedir.

Bu galisma, Mustafa Safran ve Bahri Ata’nin 1998 yilinda yapmig olduklari “Okul

Digi Tarih Ogretimi” adli galismadan esinlenerek gerceklestirilmistir. Ulkemizde tarihi

mekanlar, muzeler, s6zIUu tarih, yerel tarih ve sinif digi egitim konularinda birgok

calisma yapiimistir (Ata, 2002; Kése, 2004; Demircioglu, 2005; Sari, 2006; Altin ve

Orug, 2006; Yesilbursa, 2008a; Aktekin, 2008; Gokkaya ve Yesilbursa, 2009; Aktekin,
90



Galip ONER

2010; Kale, 2011; Akcali ve Aslan 2012; Cengelci, 2013; Akkus ve Meydan, 2013;
Simsek, Kiyici ve Yigit, 2013 gibi). Okul Disi Tarih Ogretimi bu ¢alisma alanlarinin
catisi niteligindedir. Bu c¢alismada oncelikle okul digi tarih 6gretimi baglaminda
dusundlecek tarihi gevre, tarihi mekan, muze, s6zIU tarih ve yerel tarih terimleri alanda
yapilan galismalardan da yararlanarak agiklanmaya cahlisiimigtir. Ardindan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin konuya iliskin gorusleri bulgular kisminda dogrudan alintilarla

birlikte desteklenerek verilmistir.

Sosyal Bilgiler igin Tarih

Egitim sisteminin vazgecilmez parcgalarindan olan tarih, 20. Yuzyll boyunca
sosyal bilgiler programlarinda énemli bir yere sahip olmustur. ingiltere gibi tek disiplinli
program geleneginin suregeldigi ulkeler bir yana, disiplinler arasi sosyal bilgiler
geleneginin dogdugu Ulke olan ABD’de dahi, kulturel mirasin aktarilmasinda basrolu
oynadidi varsayilan tarih dersi zaman igerisinde, énemini korumustur. Bu durum
Tarkiye icin de gecerlidir (Ulusoy, 2014: 302). Sosyal bilimler iginde tarihin énemi
tartismasiz ¢cok onemlidir. Ancak, egitim boyutuna bakildigi zaman, sosyal bilgiler
icinde tarih konularinin 6gretimi oldukg¢a zor bir hale gelebilmektedir. Oysa disiplinler
aras! yaklagimlarin uygulanmasi ile tarih konulari daha etkili hale getirebilir. Tarihin
sadece tanimi ve dneminin anlatilmasinin yaninda iglevselliginin de fark ettiriimesinde
fayda vardir. Tarihin 6nemi ve gerekliligi anlatiimahdir. Clinkl yeni nesiller gegcmigini
bildikleri ve 6grendikleri zaman gelecege daha guvenle bakabilirler. Tarih ¢ocuklarin
kendilerini tanimalari igin dgretilir, clinku tarih, yerel, ulusal ve uluslararasi topluluklar
hakkindaki temel bilgileri genigleten ve egiten ilging bir inceleme tartudir (Turan ve
Ulusoy, 2013: 153).

Tarih dersi ¢ok farkli ortam ve mekénlarda aktif olarak &gretilebilir. Tarih
muzeler, tarihi yerler, dokiman merkezleri, ders kitaplari, gazete makaleleri, web
siteleri ve populer tarih ¢calismalari gibi farkli mekanlarda gergeklesir. Daha genel bir
tanimla tarih 6gretimi bu tur bilgisi olmayan bireylere tarihsel birikimin aktariimasini
igerir. ister sinifta olsun ister kamusal alanda olsun geg¢mis bir ani olarak kalir ve tarih
bu aniyi surekli canli tutar. Nitelikli bir tarih 6gretimi farkli boyutlari olan bilgi ve anlayigi
aktarirken tam ve dogru olani olusturmaya dayanir. lyi bir 6gretimin temeli tarihsel

konularla ilk kez kargilasacak olanlarin ilgilerini harekete gegirmek, onlara tarihin daha
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once yapilmiglarin oldugu gibi kabul edilmesinden ¢ok surekli sorgulama sureci oldugu

konusunda ikna olmasini saglamaktir (Giiven; Bikmaz; Iscan; Kelesoglu, 2014: 2).

Tarih 6gretiminde temel hedef, olgulari ezberlemekten ¢ok, beceriler olmahdir.
Ogrencilerin, tarih disiplininin ana o6zelliklerinin farkina varmalarinda sinif ortami,
ogretmenin bilgiyi veren olarak gosterildigi ortamdan ¢ok, 6grenciler igin aktif 6grenme
cevresi olmalidir, "yeni tarih anlayig!" tarafindan savunulan yaratici tarih 6gretimi,
sadece sebep ve sonucun analizini gelistiren becerilerin de 6tesine gider. Burada
Onerilen, 6grencilere okulda -ilkogretim duzeyinde bile- tarihsel kaynaklarin veriimesi
ve onlarin, olgulari kendi baslarina "insa etmeleri" ve "kesfetmeleridir" (Yesilbursa,
2008b: 563-564). Bu durum sadece tarih derslerinde degdil ayni zamanda sosyal bilgiler

igindeki tarih konularinin 6gretiminde de gecerlidir.

Farris’in (2001) de belirttigi gibi sosyal bilgiler programlarindaki tarih konularinin
ogretimi, 6grencilerde tarihsel sorgulama (historical inquiry) becerisini gelistirmeye
odaklanmalidir. Bu beceri dgrencilere, tarihsel olaylarin kronolojisini 6gretmenin yani
sira, kanit ve bilgileri kullanarak bunlarin nigin meydana geldigini kesfetmelerini saglar.
Boylece, gecmisi dogru c¢ozumlemeyi oOgrenen c¢ocuklar, bugunu de dogru
yorumlayabilir (Oztiirk, 2012: 21). Ayrica sosyal bilgiler derslerinde tarih konularindan
faydalanilarak 6grencilerin guniumuizde dinyada meydana gelen olaylari ge¢gmiste
yasanan olaylarin 1s1g1 altinda degerlendirmeleri saglanir. Bunu yapabilmek i¢in de
tarih, gegcmisteki olaylari anlatir, gunltk olaylari tefsir eder ve gelecekteki olaylara 11k
tutar (Karag6zoglu, 1966: 67).

Belirtildigi Uzere sosyal bilgiler igin tarih konulari, gerek yurtdisinda gerekse
ulkemizde gegmisten gunimuze dnemini korumaya devam etmektedir. Tarih’in egitim
icin onemli oldugu agikardir ancak ortaokul duzeyindeki 6grenciler agisindan bakarsak
tarih 6gretiminin 6nemi tartismaya agiktir. Clinku en basit ifadeyle “gegmisin bilimi”
olarak da tarif edilen Tarih, 6grencilerin gogu zaman ge¢misteki olaylara kargi ilgisinin
ve 6grenme isteginin olmamasi nedeniyle sikici hale gelebilmektedir. Bu nedenle tarih
konularinin 6gretiminde ilgiyi artiracak farkh yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir.
Bu ydntemlerden birisi de “Okul Disi Tarih Ogretimidir.

Okul Digi Tarih Ogretimi
Okul digindaki tarihsel yapilar, antik kentler, mizeler gibi egitim araclariyla

desteklenen ogretime, okul disi tarih 6gretimi denilmektedir. Tarihsel ¢evrenin ve
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kaynak kisilerin sagladigi ilk elden, yazili olmayan kanitlarla 6grenciyi kargi karsiya
getirmek okul digi tarih 6gretimini gerektirir. Anderson ve Moore (1994) gore okul disi
tarih ogretimi, iki unsurun 6gretimde kullaniimasini igerir. Bunlardan ilki tarihsel cevre,
ikincisi s6zIU tarihtir. Oncelikle tarihsel gevrenin ne oldugunu agiklamak gerekir. En
genis ifadesiyle tarihsel ¢evre “Etrafimizi kugsatan ge¢cmigse ait unsurlardir. Tarihsel
yapilar ve mizelerde sergilenen tasinabilir eserler tarihsel gevreyi olusturur. insanligin
gecmisten gunumuze degisen ihtiyaclara cevap vermek icin gelistirdigi ara¢ ve
geregler, binalar, yollar da tarihsel ¢gevrenin unsurlaridir (Safran ve Ata, 2006: 53).
Tarihi gevreler, gegcmisten ginimuze ulasan yapi, kalinti ve agik alanlarin olusturdugu
fiziksel, arkeolojik ve sanatsal degerler ile kentin kullanicilarini igeren sosyal degerlerin
batinligu sonucunda olusmuslardir (Aykag, 2009: 36). Yazgan ve Erdogan’a gore
(1992) tarihi cevre, kendi baslarina anit olmayan, fakat bir arada tarihi, geleneksel,
gorsel degerler tagiyan kasabalarin, kentlerin kendilerine 6zgu karakterlerini yaratan
tum Ogelerin bir arada degerlendirilmesidir (akt. Celik ve Yazgan, 2007: 2). Tarihi
cevre, tarih 6gretiminde kullanilabilecek dnemli unsurlardan birsidir. Gegmisten gelen
ve bizi saran her sey olarak tanimlanan tarihi gevre; binalar, agik alanda bulunan tarihi
mekanlar ve tasinabilir tarihi materyallerden olusmaktadir (Anderson ve Moore,
1996’dan akt. Demircioglu, 2010: 110). Tarihi gevre denildiginde akla gelen en énemli

unsurlardan birisi tarihi (tarihsel) mekanlardir.

Tarihi mekan, tarihi ve mimari (dénemsel yapilar dahil) alanlar arkeolojik ve
paleontolojik siteleri iceren her turli bina, yapi ve agik alanlar grubu olarak kabul
edilebilir. Bu siteler, kentsel ya da kirsal alanda yerlesim yerlerini ve mimari, tarih
oncesi, tarihi, estetik ya da sosyokulturel bakis agisiyla kabul edilmis uyum ve degeri
olusturur. Dogas! geregi zengin bir gesitlilik gosteren bu "alanlar" arasinda, 6zellikle
tarih oncesi siteler, tarihi kentler, eski kentsel mahalleler, kdyler, kdy evleri ile birlikte,
kural olarak hi¢bir degisime ugratiilmadan korunmasi gereken homojen yapidaki anitsal
gruplarin dikkate alinmasi gerekmektedir (Unesco Turkiye Milli Komisyonu, tarihsiz:
10). Ata’ya gore (2002: 58) tarihi mekéan, gegmisteki insanlarin kullanmak ya da eser
vermek amaciyla biraktiklari tarihi yapilardan ve tarihi olaylarin gectigi yerlerden
olusmaktadir. O halde tarihi mekan, cami, medrese, anit mezar, turbe, cesme, evler
gibi tarihi dokusu (historic fabric) bozulmamig komplekslerden olustugu gibi bir ulusun

kaderine yon vermis bir olayin ve savasin gectigi bir yer ya da bir kisinin dogdugu
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yasadigi bir yer olabilir. Burada tarihi doku kavrami hem yapinin fiziksel materyaline

hem de yapinin ve gevresinin verdigi tarihi atmosfere isaret etmektedir.

Tarihi mekan denildiginde ¢gogu zaman akla ilk gelen yerler antik kentler, oren
yerleri ve tarihi yapilardir. Halbuki taginabilir maddi ve manevi degerlere sahip eserlerin
sergilendigi muzelerde bir tarini mekén olarak adlandirilir. Mize sadece mutenevvi
eserlerin sergilendigi bir yapi olarak sinirlandiriimamalidir. Tarihi bir yagsanmigligin
oldugu veya cografi bir olusumun gercgeklestigi alanlarda mize kapsamina alinabilir.
Buna kanit olarak ulkemizde ¢ogu antik kentin agik hava muzesi olarak adlandiriimasi
gosterilebilir. Bunun en guzel 6rnegi ‘Goéreme Agik Hava Muzesi'dir. Goreme hem tarihi
yasanmishgin hem de cografi bir olusumun yasandigi bir sahadir. Kultarel bir mirastir;
cunkU Asur, Hitit, Frig, Pers, Roma, Bizans, Selguklu ve Osmanli gibi énemli
medeniyetlerin yerlesim yeridir. Ayrica jeolojik bir miras alanidir, gevresinde yer alan
volkanik sahalarin (Erciyes, Hasan ve Gollu Daglar) ve cgesitli dis kuvvetlerin
faaliyetleri sonucunda meydana gelen dogal bir olusumdur. Bu 6zellikleriyle ‘géreme
acik hava mizesi’ hem kultirel miras hem de jeolojik miras alani olarak gosterilebilir.
Acik hava muzelerine birgok 6rnek verilebilir Perge Antik Kenti, Efes Antik Kenti,
Hattusas Oren Yeri, Termessos Antik Kenti, Myra Antik Kenti, istanbul Tarihi
Yarimadasi, Kizilcahamam-Camlidere Jeoparki, Kula Jeoparki ve tabiat parki 6zelligi
gOsteren Bolu-Hogas Koyu gibi birgok doga ve tarihi alanlar muze olarak gosterilebilir.
Bu vyarglyt daha iyi anlamak icin 1971 yilinda Uluslararasi Mize Konseyi'nin
(International Council of Museums-ICOM) yaptid1 mize tanimina bakmak gerekir. Bu

tanima gore:

Topluluga hizmet igin mevcut olan kurumlara miize denir. Temel iglevi olarak
insan ve dogaya ait maddi kanitlari elde eder, korur ve anlasilir kilar ve halka sunar.

Bu sekilde, ¢calisma, egitim ve eglenme firsati saglar (akt. Ata, 2002: 55).

Yapilan tanimda bahsedilen ‘insan ve dogaya ait maddi kanitlar’ ifadesi
muzelerin sadece tarihi olarak degil cografi olarak da ele alinabilecegdini

gOstermektedir.

Yine Uluslararasi Muze Konseyi’'nin 2007 yilinda Avusturya — Viyana'da
gerceklestirdigi 21. Genel Kongre’sinde goérusulen ve uluslararasi toplumda referans

olarak kabul edilen tanima gore ise:
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Mize, toplumun ve gelisiminin hizmetinde egitim, inceleme ve eglenme
amagclariyla insanhgdin ve gevresinin maddi ve manevi degerlerini elde eden,
koruyan, aragtiran, haber veren ve sergileyen kamuya ac¢ik kar amaci gutmeyen
kalici bir kurulustur (ICOM, 2007).

Tarih 6gretiminin dnemli unsurlarindan mazeler ve tarihi mekanlar, tarih egitimi
acisindan sinifta tarih 6gretimi uygulamalarinda kazandirilmasi zor olan bilgi, beceri,
tutum ve degerleri kazandirmada etkili olmaktadir. Tarih egitiminde kanit denildiginde
ilk olarak yazili belge akla getirilirken muzeler ve tarihi mekanlar gibi gorsel kanit sunan
alanlar gbz ardi edilmektedir. Ozellikle miizeler, tarihi gevreye ait pek gok dnemli
materyalleri bunyesinde barindirmak, korumak ve sergilemenin yaninda, toplumlarin,
sosyal, kultirel, ekonomik ve bilimsel gelismelerine de 1sik tutmaktadir. Bu nedenle
tarih egitim slrecinde muzelerin ve tarihi mekanlarin 6grenme alanlari olarak

gorulmesi ve buralardan yararlanmasi 6nem kazanmaktadir (Kale, 2011: 195).

Tarihi bir aniy1 yasatmak amaciyla yapilan heykel, zafer taci, abideler ya da lahit
ve mezar taglar, tarih icin bir malzeme grubu olustururlar (Ozgelik, 2011: 86). Ulkemiz
topraklari ¢aglar boyunca birgcok medeniyeti barindirdigi icin ¢ok zengin bir tarihi
gegmise sahiptir. Hemen hemen her ilimizde ¢esitli uygarlklardan kalan tarihi eserler
bulunmaktadir. Tarihi eser ve kalintilar cocugun eserin yapildigi donemi daha iyi
anlamasina, ogrendigi bilgileri belleginde canlandirmasina ve boylece bilginin
kaliciligini saglar (Erden, tarihsiz: 160). Tarih dersleri araciliiyla gecmisine bagli,
cevre bilinci gelismig, etkin, Uretken ve yaratici bireylerin yetistirilebilmesi icin, ilk ve
orta 6gretim duzeyinde tarih derslerinde, tarihi ¢gevre kullaniimahdir. Tarihi gevre,
ogrenci merkezli tarih 6gretimi agisindan 6nemli bir galisma alanidir. Bu mekanlar,
ogrencilerin, yaparak, yasayarak ve sorgulayarak ogrenmeyi gerceklestirebilecegi
alanlardir. Tarih dersleri araciligiyla tarihsel gevrenin, 6grencilere pek ¢ok faydalari
vardir (Demircioglu, 2010: 138). Bu yararlari saglamak icin dncelikle 6grencilerin tarihi

mekan algilarini gelistirmek gerekmektedir.

Oztiirk’e gore (2011: 91), dgrencilerin tarihi mekan algilarini gelistirmek igin
kullanilabilecek en etkin 6gretim yontemi gezi-gozlem yontemidir. Bu kapsamda, tarihi
mekanla c¢alisilirken déncelikle 6grencilere o bdlgeye dair bildikleri sinayici bir test
uygulanabilir ya da kompozisyon yazdirilabilir. Daha sonra dizenlenecek gezide
ogrencilerden o yerdeki tarihi 6zellikleri tespit ederek ge¢misi yeniden olusturmalari
istenilebilir. insanlarin bu mekanda nasil yagadiklari, nasil hareket ettikleri, ne tir
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araclar kullandiklari, nasil sosyallestikleri, ne tur isler yaptiklari gibi konularda
ogrencilerin bir rapor hazirlamasi istenebilir. Hazirladiklari raporlara o mekéna dair
cektikleri fotograflari, ya da yaptiklari kara kalem ve kroki ¢alismalari da eklenmelidir.
Olusturulan bu raporlar dogrultusunda égdrencilerden o bdlgenin tarihi hakkinda neler
sOyleyebilecegi, o bolgenin kimliginin olusmasinda bu meké&nin ne tur bir etkisinin
oldugu gibi hususlar gergevesinde bir sunum hazirlamalari istenilebilir. Elde edilen
bilgiler 1s1ginda canlandirma, drama veya rol yapma etkinlikleri de gergeklestirilebilir.
Bu etkinligin devami niteliginde ise 6grencilere galisilan mekanin gelecekte yeniden
olusturulmasi (Uretilmesi) halinde bunun nasil olmasi gerektigi sorusu yoneltilebilir.
Cevaplari s6zlU ya da tercihen yazili alinabilir. Bu baglamda 6grencilerden o mekani
anlatan bir logo, afis, poster ya da calisilan mekéanla ilgili yaptiklari tim calismalar
neticesinde edindikleri bilgiler 1s1ginda 6grencilerden o mekana bir kimlik ve anlam

yuklemeleri istenir.

Tarih egitimi, sadece okullar ile sinirh olmayip okul digi ortamlarda da devam
eden bir etkinlik olarak gorulmelidir. MUzeler ve tarihi mekanlar tarih egitiminin onemili
bir parcasi haline getiriimesi ve buralardan bir egitim ortami olarak yararlaniimasi
bircok agidan fayda saglayacaktir. Son yillarda Turkiye’de uygulamaya konulan yeni
ogretim programlarinda muzeler ve tarihi mekanlarin 6grenciye kazandirdigi bilgi,
beceri, degerler gbz dnunde bulundurularak, egitim islevinin nemini kavrandigindan
muzeler ve tarihi mekanlarla olan egitime 6zel bir énem verildigi gorulmektedir.
Ogretmenlerin de bu dogrultuda miizeleri ve tarihi mekanlari tarih egitim strecinin bir

parcasi haline getirmesi 6nemlidir (Kale, 2011: 199).

Okul disi tarih 6gretimi kapsaminda tarihi yerlerin/mekanlarin énemi buyuktar.
ilkdgretimden yliksekdgretime kadar egitim sisteminin her kademesinde uygulanabilir
bir yontemdir. Bilhassa somut 6grenmelere ihtiya¢ duyan ilkdgretim asamasinda yer
alan o6grencilere bu yodntemin uygulanmasi oldukga muhimdir. Sosyal bilgilerin
amacina ve dogasina yarasir bir 6gretim yontemi olarak tarih konularinin islenisinde

ekseriyetle uygulanmasi gerekmektedir.

Diger bir okul digi tarih 6gretimi de so6zlu tarihtir. S6zIu tarih en genel tanimiyla,
yasayan Kisilerin kendi tecrtbelerine ait anilarini sézlu goérisme yoluyla kayit altina

alarak gelecek kusaklara aktarma yontemidir.
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Gecmis hakkindaki bilgiye ulasmada tarihgilerin en buyuk yardimcilari yazili
kaynaklardir. Fakat bunun yani sira tarihgilerin kullandigi baska tur kaynaklar da
mevcuttur. Bunlardan biri de gegmisten beri tarihgilerin basvurdugu sozlu kaynaklardir.
So6zlu kaynaklarin sagladigi en o6nemli avantajlardan biri yazili kaynaklardan
ulagsilamayan bazi bilgilere ulasmamizi saglamasidir. Cunkd resmi yazigmalar,
mahkeme tutanaklari ve ticaret anlasmalari gibi arsivlenen yazili kaynaklar oncelikle
devlet ve toplum bireyleri arasindaki iliskiye yonelik bilgi verirler. Bunun yani sira yazili
kaynaklar okuma yazma bilen kesimi temsil ederler ve toplumun alt kesiminde
yasayanlarin durumunu yansitmazlar. Buna kargin sozlU tarih siradan insanlarin
gundelik yagsamlari hakkinda dnemli bilgiler saglar. S6zIU tarih goérusmelerinde kisilerin
Ozel yasamlariyla ilgili yazih kaynaklardan ulasilamayacak bilgilere ulagilir
(Oztirkmen, 1998: 14).

Yakin gegmige taniklik eden sahitliklerin kullanilmasinda s6zlG tarih, bilimsel bir
yaklagim ortaya koymustur. Sozlu tarih, tarihi olaylarla ilgili birinci elden bilgiye sahip
kisilerden elde edilen bilgiyi kaydetmenin ve bunu toplam bilgiye eklemenin bir yoludur.
So6zIU tarih, gegmisin yasayan bellegidir. Aslinda var olan ilk tarih, s6zlU tarihtir. ClUnku
yazinin yayginlagmasindan once tarih dahil tum toplumsal bilgiler, kulaktan kulaga
iletiliyordu. Zaman iginde bu tarihin bir s6zlU gelenegi de olustu. Bu gelenek vasitasiyla
olgu ve olaylar, uzun yillar kusaktan kusaga aktarildi (Thompson 1988; Uygun, 2006;
Kyvig ve Marty, 2000’ den akt. Akbaba ve Kilcan, 2012: 2). Jules Michelet bu anlamda
s06zlU gelenegi soyle degerlendirir: “So6zIU gelenek diye tabir ettigim sey orada burada
insanlarin agizlarinda dolasan, herkesin, kdylulerin, kasaba halkinin, yasl adamlarin,
kadinlarin, hatta ¢gocuklarin tekrar tekrar anlattigi, bir aksam kdy kahvesine girdiginizde
duyabileceginiz, yoldan gegen biriyle yagmur, mevsim, sonra yiyeceklerin pahaliligi,
sonra imparatorun zamanlari ve sonra devrim gunleri Uzerine sohbet ederken
ogrenebileceginiz ulusal gelenektir.” (Thompson, 1999'dan akt. Akgali ve Aslan, 2012:
670-671). Somerson’ a gore (1994) s6zlu tarih “yasayan kisilerin kendi gegmisleriyle
ilgili belleklerinin, toplumsal olaylarin, tanidiklar kigilere dair anlatimlarinin ve genel
olarak anilarinin gérisme yoluyla kayda gegirilmesidir (Safran ve Ata, 2006: 53).

So6zIU tarih, etnografik becerilerle tarihsel sorusturmayi birlestiren bir sirectir.
Arastirmaci sorular vasitasiyla, kisilerin hatirlayabildikleri deneyimler ile yasadigi o
zamandaki tarihsel olaylari arastirir. SozIU tarihgiler genellikle ses veya video

kayitlarini toplar ve ardindan gorugmelerin yazili dokimanlarini hazirlar. Bu bilgilerin
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kullanimiyla arastirmacilar, farkl bakig agilarindan o tarihsel olayin ya da dénemin bir

hikayesini/anlatisini olusturabilirler (Jenks, 2010: 31).

So6zIU tarih, bir arastirmacinin gegmise ait verileri elde edebilecedi bir yontem
ve bir tarih yazim bi¢imi olmasinin yaninda, tarih ve sosyal bilgiler derslerinde
kullanilabilecek olan énemli bir égretim yaklagimidir. Ik, orta ve yiiksekoégretim
duzeyindeki ogrenciler, so6zlu tarihe dayali olarak gergeklestirilecek etkinlikler

araciligiyla, pek ¢ok davranis degisikliklerini kazanabilirler (Demircioglu, 2010: 104).

Okul disi tarih 6gretiminin kullaniminda &ncelikli esas, tarih konularinin
evleviyetle okulun bulundugu ¢evrede islenmesidir. Eger konularin islenebilecegi tarihi
alanlar okulun cgevresinde yoksa ilge, il, bolim, bodlge ve Ulke sirasiyla daha uzak
cevrelere gidilebilir. Yakinlk esasi baglaminda devreye yerel tarih girmektedir. Yerel
tarih, dogrudan dogruya okul disi tarih 6gretimi icerisinde yer almasa da igerik
bakimindan birbiriyle értigsmektedir. Okul digi tarih 6gretimi kapsaminda yerel tarih
unsurlari sikga kullaniimaktadir. Dolayisiyla yerel tarih unsurlarinin kullaniimasiyla
okul digi tarih 6gretiminin saglayacagi faydalar da ¢esitlenmektedir. Okulun bulundugu
Kéy, Kasaba, Belde, /ice veya il'e ait tarihi mekanlarin kullanimi hem islenen konularin

hem de yorenin tarihini daha iyi 6grenme igin 6grencilere firsatlar tanir.

Okul egitiminde yerel tarih genellikle okul civarinda kisa bir yolculukla
ulasilabilecek kadar yakin mesafedeki sinirlh bir bélgenin tarihi veya o6grencilerin
kolaylikla ulasabilecekleri tarihi mekan veya materyallerle ilgili calismalari ifade etmek
icin kullanilir (The Incorporated Association of Assistant Masters in Secondary Schools
- IAAMSS, 1975 akt. Aktekin: 2010: 87). En genel ifadesiyle yerel tarih; bir yorenin
tarihinin sahip oldugu “kendine 6zgu” nitelikleridir. Bir yorenin gecmisten gunumuze
tarihi gelisimi ve bu gelisim sonucu o yorede olugan tarihi izlerdir. Yorenin tarihi gegmisi
ve o0 ge¢cmisten kalan izler o yorenin, bélgenin yerel tarihini olugturmaktadir (Isik, 2011:
209).

Egitim ve 6gretim kurumlarinda, yerel tarih 6gretimi araciligiyla 6grencilerde
onemli davranis degisiklikleri meydana getirmek mumkindir. Douch (1972), yerel
tarihin faydalarini egitimsel, psikolojik ve tarihsel olmak uzere Ug¢ temel noktada
toplamaktadir. Bunlar (Demircioglu, 2010: 118-119):

Egitimsel Aci: Yerel tarih, glncel hayatla yasami bir araya getirir. Sinifin

diginda yerel tarih ¢galigmasi yuruten bir 6grenci, okul digsinda pek ¢ok insanla temasa
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gecmekte, aragtirma yapmakta ve sorgulamaktadir. Bu etkinlik araciligiyla sinif icinde

kazanilmasi mumkun olmayan pek ¢ok beceri ve niteligi kazanabilmektedir.

Psikolojik Agi: Ogrenci, bu alana dayali calismalar neticesinde, ait oldugu
topluluga daha fazla baglanmakta ve 6grencide aidiyet duygusu gelismektedir. Baska
bir deyisle ait oldugu topluma manevi olarak baglanmakta ve o toplumun bir Gyesi olma

bilinci kazanmaktadir.

Tarihsel Aci: Yerel tarih calismalariyla her seyden once ge¢mis gunumuze
getiriimektedir. Bilindigi Uzere, gunumuzden c¢ok uzun bir zaman Once yaganan
olaylarin, bugune getirilerek anlatiimasinda problemler yasanmaktadir. Yerel tarih, bu
zorlugun asilmasina yardimci oldugu gibi, ogretilmesi ¢ok zor olan pek ¢ok tarihsel

kavramin rahatlikla 6gretilmesine de yardimci olmaktadir.

Yerel tarihle ilgili olarak gezi-gézlem teknigini esasl bir sekilde ilk uygulayan
Muallim Cevdet’tir. Muallim Cevdet diye anilan egitimcimizin asil adi Mehmet Cevdet
inancalp’tir Muallim Cevdet, okul disi 6gretim icin sdyle demektedir: “Ogrenciye milli
duygu vermek icin sehri gezdirmek ve tanitmak her zaman gerekmektedir. Abideler
yaninda verilen ufak bir bilgi bile okulda dért duvar arasinda yapilan bir dizine dersten
daha faydali daha sicak, kalici ve daha saglamdir” (Ergin, 1937°den akt. Isik, 2011:
210).

Yukarida bahsedildigi gibi okul disi tarih 6gretimi kapsaminda kullanilacak tarihi
mekanlar, sozIU tarih galismalari ve yerel tarih unsurlari 6grencilerin yaparak ve
yasayarak ogrenmelerini saglamasindan ve cesitli faydalarindan dolayi egitim ve
ogretim faaliyetlerini bircok agidan faal hale getirecektir. Bu nedenle egitimin okul

disina gikarilmasi bir segenek olarak degil, bir gereklilik olarak gortulmelidir.

Calismanin Amaci ve Problem Durumu

Tarih 6gretiminde klasik anlatimin disina gikilarak égrenciyi stregte daha etkin
hale getirecek okul disi faaliyetlerin yapilmasi gunimuz egitim sisteminde énem arz
etmektedir. 2005 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programryla bu tir
faaliyetleri destekleyen yapilandirmaci bir anlayisa gegilmis fakat programin yururlige
konulmasi Gzerinden 10 yil gegmesine ragmen bu tur faaliyetlerde istenilen seviyeye
hala ulasilamamistir ve bundan dolayi sosyal bilgiler dersi halen blytk oranda duz

anlatim yoluyla igslenmeye devam etmektedir. Klasik anlayisla 6gretim sorunu sosyal
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bilgiler igerisinde 6zellikle tarih konularinin dgretiminde fazlasiyla gérilmektedir. Iste
bundan oturd tarih konularinin 6gretiminde okul digi faaliyetlerin yeterince
kullaniimamasi bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda dersin
uygulayicisi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konuya iligkin bilgilerini, dusuncelerini
ve Onerilerini bilmek, okul digi faaliyetlerin 6gretim boyutundaki durumunu anlamaya
yardimci olacaktir. Problem durumu kapsaminda arastirmanin amaci, gesitli illerdeki
Milli Egitim Bakanhgdr'na bagli ortaokullarda gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
“okul digi tarih 6gretimine” iligkin goruslerini belirlemektir. Bu amag ve problem durumu

dahilinde arastirmanin cevaplamaya g¢alistigi alt problemler ise su sekildedir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul digi faaliyet dizenleme durumlari nedir?
Okul disi faaliyet dizenlemede cinsiyete goére bir farkhlik var midir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul disi tarih 6gretimi hakkindaki bilgi
duzeyleri nedir?

3. Ogretmenlerin okul digi tarihi 6gretimi kapsaminda gdrev yaptiklari
bdlgedeki tarihi mekanlari bilme durumlari nedir?
Ogretmenlerin sézlii tarihe iligkin bilgi seviyeleri nedir?
Ogretmenlerin tarihi mekan denildiginde akillarina ilk gelen cagrisimlar
nelerdir?

6. Ogretmenlerin okul disi tarih 6gretiminin 6grenciye saglayabilecegi yararlar
Uzerine gorusleri nelerdir?

7. Ogretmenlere gére okul digi etkinliklerin gergeklestirimesinde meydana
gelen sikintilar nelerdir?

8. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mufredat kapsaminda okul disi etkinliklerin

artinlmasina yoénelik énerileri nelerdir?

Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul digi tarih 6gretimine iliskin goruslerinin
belirlenmesini amagclayan bu arastirmada Betimsel Analiz yaklasimi benimsenmigtir.
Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden
belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz

turidir (Ozdemir, 2010: 336). Betimsel analizde amag, elde edilen bulgulari
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duzenlenmig ve yorumlanmig bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler acgiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve bir takim

sonuglara ulasilir (Yildirrm ve Simsek, 2011: 224).
Calisma Grubu

Arastirmanin  c¢alisma grubunun olusturulmasinda “Amaclh  Ornekleme”
yontemlerinden biri olan ‘uygun/elveriglilkolay ulasilabilir durum érneklemesi’ teknigi
kullanilmistir. Amagli Ornekleme, derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla
¢alismanin amaci baglaminda bilgi agisindan zengin durumlarin segilmesidir
(BuyUkozturk, 2012: 9). Cohen ve Manion (1989) ile Ravid (1994) uygun/elverigli/kolay
ulasilabilir durum drneklemesini, zaman, para ve iggucu kaybini dnlemeyi temel amag
edinen bir ydntem olarak ifade etmisler ve burada arastirmacinin ihtiya¢ duydugu
buyuklukteki bir gruba ulasana kadar en ulagilabilir olan yanitlayicilardan baslayarak
orneklemin olusturuldugunu veya bagka bir ifadeyle maksimum tasarruf saglayacak bir
durum dzerinde c¢ahgildigini ifade etmislerdir (Buyukozturk, Cakmak, Akgln,
Karadeniz ve Demirel, 2009: 91).

Arastirmanin buyuk bolimua Bolu/Merkez ilgesindeki ortaokullarda goérev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilmis ve bu o6gretmenlerin se¢iminde kolay
ulasilabilirlik ilkesi esas alinmig diger illerde gorev yapan 6gretmenlerin secgilmesinde
ise ulasilabilirligin yani sira farkli sosyo-ekonomik dizeydeki ortaokullarda gérev
yapan o6gretmenlerin goéruslerinin de farkl olabilecegi dustnulmus ve farkh goérislerle
arastirmanin bulgulari gesitlendiriimek istenmistir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin cinsiyet ve gorev yaptidi illere iliskin sayisal dagilimi Tablo 1’de

gosterilmisgtir.
Tablo 1

Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Gorev Yaptiklari illere iliskin Bulgular

Cinsiyet f % Goérev Yaptigi il f
Kadin 16 62 1.Bolu 18
Erkek 10 38 2.Dlzce 2
3.Aydin 2
4.Antalya 1
5.istanbul 1
6.Trabzon 1
7.Bitlis 1
Toplam 26 100 26
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda ele alinacak problem durumunun belirlenmesinin
ardindan, konuyla ilgili kuramsal gergeve arastiriimigtir. Bu arastirma sonucunda
incelenen c¢alismalarin konu basliklari, icerigi ve problem durumlari dikkate alinarak
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul digi tarih 6gretimine iliskin gorugslerini almak
amaciyla 8 sorudan olusan bir “Géris Formu | Ac¢ik Ucglu Anket” tarafimizca
hazirlanmistir. Hazirlanan sorular uzman gorugleri neticesinde yeniden yapilandiriimig
ve gerekli duzenlemelerin ardindan bir sosyal bilgiler 6gretmeniyle pilot uygulama

gerceklestirilerek arastirma baslatiimigtir.

Hazirlanan “Goris Formu” iki bdlumden olusmakta, birinci bolumde
dJretmenlere ait cinsiyet, gérev yaptigi il gibi degiskenler yer almaktadir. ikinci
bolumde ise 1 adet kisa cevapli soru ve 7 adet yari yapilandiriimis agik uglu soru
bulunmaktadir. Sorular daha g¢ok okul digi tarih 6gretimine yonelik uygulamalar olmak
Uzere buna ilaveten tarihsel gevre ve sozlu tarihe iliskin sorulara da yer verilmistir.

Ogretmenlere sunulan gériis formunda yer alan sorular su sekildedir:

e Sizce “okul disi tarih 6gretimi” nedir? Hangi okul digi etkinlikler bu kapsam
icerisine girebilir?

e Ders kapsaminda okul digi etkinlikler dizenliyor musunuz?

e Okul digI tarih 6gretiminin 6grenciye kazandiracagi yararlar nelerdir?

e Gorev yaptiginiz bolgede ‘okul disi tarih 6gretimi’ kapsaminda gidilebilecek
yerler var midir? Nereleridir yaziniz?

e Size gore “So6zlu Tarih” nedir? Kimlerle s6zlu tarih yapilir? Agiklayiniz.

e “Tarihi Mekéanlar’ denilince akliniza gelen ilk g¢agrisimlar (tirbe vs gibi)
nelerdir?

e Sizce tarih 6gretiminde okul disi etkinliklerin yeterince kullaniimamasinin
nedenleri (sinirliliklart) neler olabilir? Yaziniz.

e Ders kapsaminda okul disi etkinlikleri artirmak igin neler yapilimahdir?

Onerileriniz nelerdir yaziniz?

Yapilan arastirmada elde edilen verilerin ¢dézimlenmesinde (arastirmanin
modeli béliminde ayrintih bahsedilmigstir) nitel veri analiz yéntemlerinden betimsel

analiz kullaniimistir. Betimsel analiz kapsaminda sahip olunan bulgular, gesitli temalar
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adi altinda tablolara donuasturulerek frekans (f) ve yuzde (%) degerleri ile birlikte

verilmigtir.

Bulgular

Bu bolimde elde edilen bulgulara ait tablolar 6gretmen goéruglerinden alinan
dogrudan alintilarla desteklenmigtir. Gorugleri verilen ogretmenler ‘i’ ve ‘numara’
kullanarak (6rn.Antalya-1) kodlanmistir. Ogretmenlere uygulanan géris formunda yer
alan sorular sirasiyla degerlendirilmistir. Ogretmenler gériis formunda her bir konuya
iliskin soruya birden fazla cevap vermigler ve her bir cevap ilgili tema iginde ayri ayri
verilmigtir. Bu nedenle yanitlarin frekans sayilari katihmcilardan fazla olabilecegi g6z

onunde tutulmaldir.
1. Ogretmenlerin Okul Disi Tarih Ogretimine Yonelik Algilarina iliskin Bulgular

Arastirma kapsamindaki sosyal bilgiler 6gretmenlerine “Sizce ‘okul digi tarih
ogretimi’ nedir? Hangi okul digi etkinlikler bu kapsam igerisine girebilir?” sorusu
yoneltiimis ve 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar gruplanarak temalar halinde
Tablo 2 ve 3’de verilmistir. Ayrica tabloda ki bulgular hemen alt kisimda yer verilen

dogrudan 6gretmen gorusleriyle desteklenmistir.

Tablo 2

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Okul Disi Tarih Ogretiminin Tanimina Yénelik

Algilarina iliskin Bulgular

Alt Temalar f %
1. Tarih konularinin mize, tarihi mekéan ve yapilarda igslenmesi. 13 46
2. Okul diginda yaplilan tarih etkinlikleri. 3 10
3. Mize ve tarihi mekanlara gidilmesi ve incelenmesi 3 10
4. Tarihi olaylara tanikhk etmis kisilerle 6gretim. 3 10
5. Tarih bilgilerinin somutlastiriimasi. 3 10
6. MUzelerde yapilan egitim. 2 7
7. Tarih derslerinin gezerek, gorerek ve duyarak yapiimasi. 2 7

Toplam 29 100
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Tablo 3

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Okul Disi Tarih Ogretiminin Kapsamina Y®énelik

Algilarina iliskin Bulgular

Alt Temalar f %
1. Mlze ziyaretleri. 19 36
2. Tarihi mekan ve oren yerlerine yapilan geziler. 19 36
3. S6zI4 tarih. 8 14
4. Sinema. 4 7
5. Geziler. 4 7

Toplam 54 100

Tablo 2 ve 3’de belirtildigi Uzere “Sizce okul disi tarih égretimi nedir?” éncul
sorusu sorulmus ve 6gretmenlerin %46’s1 bu soruya “tarih konularinin miize, tarihi
mekan ve yapilarda islenmesi” seklinde cevap vermiglerdir. Bu konuda Bolu-2 “miize
gezileri, 6ren yerleri, tarihi binalar ve diger yapilar, tarihi eserlerin yerinde incelenmesi
gibi faaliyetlerle 6grencilerin okulda &grendikleri tarih bilgilerini somut bir sekilde
inceleyerek égrenmenin pekistiriimesidir.” seklinde aciklamistir, Antalya-1 ise “tarih
derslerinin sinif i¢i faaliyetler disinda tarihi mekanlar, miizeler ve énemli bir olayin
gerceklestigi yerlerde ders islenmesidir.” demistir. Bitlis-1’e gore ise “..kitaplara ve
sinifin duvarlari igine hapsolmus tarih derslerini, tarihi hadiselerin gectigi alanlarin veya
tarihi degere sahip materyallerin sergilendigi sahalarin kullanilarak 6gretimin birinci

elden kaynaklardan gerceklestiriimesidir.”

Goraldugu tzere 6gretmenlerin birgogunun okul digi tarih 6gretimiile ilgili yeterli
duzeyde bilgi sahibi olduklari belirlenmistir ancak; 6gretmenlerin bir kisminin konu
basligindan yola ¢ikarak tahminlerde bulundugunu ve bu dogrultuda gorus bildirdigi de
verilen cevaplardan c¢ikarilabilir. Bolu-16 “dis ortamda tarih 6grenmek demektir”. Bolu-
12 “miizeleri, tarihi eserlerin bulundugu yerleri ve (niversiteleri ziyaret ederek bilgi
almak”. Bolu-15 ise “mizelere gidilmesi, tarihi eserlerin incelenmesi ve bazi canli

kaynaklardan yararlaniimasi” seklinde verdikleri gortsler bu duruma ornek verilebilir.

‘Hangi okul digi etkinlikler bu kapsam igerisine girebilir?” sorusuna ise
dgretmenlerin % 36’s1 ‘Miize Ziyaretleri’, % 36’si ise ‘Tarihi Mekéan ve Oren Yerlerine

yapilan geziler’ in bu kapsam igerisine girebileceklerini belirtmiglerdir.
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2. Ogretmenlerin Okul Disi Etkinlik Diizenleme Durumlarina iligskin Bulgular

Bu bolumde katihmci 6gretmenlerin okul digi etkinlik duzenleme durumlarina
dair bulgular verilmistir. Ogretmenlere yoneltilen kisa cevapli olan “Ders kapsaminda
okul disi etkinlikler diizenliyor musunuz?” sorusuna ‘evet’, ‘hayir’ ve ‘kismen’ yanitlarini
vermiglerdir. Bu dogrultuda bulgular frekans ve yuzde ve cinsiyet degerleriyle

verilmigtir.
Tablo 4

Ogretmenlerin Okul Disi Etkinlik Diizenleme Durumlarina iligkin Bulgular

2. Tema: Ders kapsaminda okul digi etkinlikler dizenliyor musunuz?

Durum f % Kadin Erkek
Evet 15 58 10 4
Hayir 6 23 2 4
Kismen 5 19 4 2

Toplam 26 100 16 10

Yukaridaki tabloda goruldigu Uzere katihmcilarin %58’i okul disi etkinliklerde
bulundugunu, %23’Unun bulunmadigini kalan %19’unun ise kismen okul disi
faaliyetlerde bulundugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya katilan 16 kadin 6gretmenin
14’G; 10 erkek 6gretmenin ise 6’s1 okul disi etkinlikler dizenlemektedir (Bu bulguya

“Kismen” yaniti verenlerde dahil edilmistir).

3. Ogretmenlerin Gorev Yaptig Yere Yonelik Farkindaliklarina iliskin Bulgular

Katihmcilara yoneltilen “Gérev yaptiginiz g¢evrede okul digi tarih &gretimi
kapsaminda gidilebilecek yerler var mi? Nereleridir yaziniz?” sorusuyla 6gretmenlerin
gorev yaptigi bolgeye iligkin farkindalik dizeylerini tespit etmeye ve okul digi tarih
ogretiminin mantigina uygun etkinlik yapilabilecek yerler belirlenmeye caligiimigtir.
Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar gérev yaptiklari il bazinda ele alinmis ve

Tablo 5’de yansitiimistir.
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Tablo 5

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gérev Yaptigi Cevreye Yénelik Farkindalik

Duizeylerine iligkin Bulgular®

3.Tema: Ogretmenlerin gorev yaptiklari gevrede okul disi tarih dgretimi kapsaminda
gidilebilecek yerler.

Toplam

Bolu Muzesi

Yildirnm Bayezid Camii
Seben Kaya Evleri

Taghan

Goyniuk-Mudurnu Evleri
Tarihi Hamamlar
Aksemsettin Turbesi
Konuralp Muzesi

Hypios Antik Kenti

Akcakoca Ceneviz Kalesi
Bolu Seben Kaya Evleri
Goynuk Aksemsettin Tarbesi
Alinda Antik Kenti

Tarim Kredi Kooperatifi Binasi
Uggdller

Arkeoloji Muzesi

Aydin Kilisesi

Trabzon Ayasofya Mizesi, Atatirk Kosku, Memisaga Konagi, Trabzon Muzesi,
Orta Mahalle ve Orta Hisar

Antalya  Antalya Muzesi, Kaleici Evleri, Antik Kentler

Bitlis Bitlis Kalesi, Tatvan Kalesi, Hatuniye Medresesi, Tuccarlar Hani,
Alemdar ve Bitlis Camileri

istanbul istanbul Miizeleri ve Tarihi Yarimada
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Tablo 5’te goéruldugu Uzere o6gretmenlerin gorev yaptigi yere iliskin ilk tarihi
mekan algilarini bolgelerindeki mizeler olusturmaktadir. Oysaki bulunduklari illerdeki
tarihi yerlerin sayisi oldukca fazladir. Bu nedenle katilimcilarin ¢evresindeki tarihi
mekanlara iligkin bilgileri yeterli degildir.

*Tablo 5’de Bolu (18), Dlzce (2) ve Aydin (2) illerinden katilimin 1’den fazla olmasindan dolayi frekans degerleri
verilmistir. Trabzon, Antalya, Bitlis ve istanbul illerinden yalniz birer kisinin katilmasi nedeniyle frekans vermeye
gerek duyulmamustir.
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4. Okul Digi Tarih Ogretiminin Ogrenciye Kazandirabilecegi Yararlara iligkin

Bulgular

Bu bolimde sosyal bilgiler 6gretmenlerine gorus formunda yer alan “Okul digi
tarih 6gretiminin édrenciye kazandirabilece@i yararlar nelerdir?” sorusu yoneltiimis ve

Tablo 6’daki bulgulara ulasiimistir.

Tablo 6

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin  Okul Disi  Tarih Ogretiminin  Ogrenciye

Kazandirabilecegi Yararlara iliskin Goruglerine Dair Bulgular

4. Tema: Okul digi tarih 6gretiminin 6grenciye kazandirabilecegi yararlar.

Alt Temalar f %
1. Bilginin kalicihdini saglar. 14 24
2. Derse ilgi artar ve dersin eglenceli gegmesini sadlar. 13 23
3. Tarihsel empati kurar. 8 13
4. Cevresine karsi farkindalik saglar ve kilttrel mirasa 7 12
sahip ¢ikar.

5. Gozlem, analiz, soru sorma vb. becerileri kazanir. 6 10
6. ik elden bilgi ve yasanti saglar. 5 9
7. Degisim ve surekliligi algilar. 2 3
8. Sosyallesmeyi saglar. 2 3
9. Soyut bilgilerin somutlastiriimasini saglar. 2 3

Toplam 59 100

Tablo 6'da belirtildigi gibi “Okul disi tarih 6gretiminin  6grenciye
kazandirabilecegi yararlar nelerdir?” sorusuna Ogretmenlerin % 24’0 “Bilginin
kaliciligini saglar”; % 23’G “Derse ilgi artar ve dersin daha eglenceli gegmesini saglar”;
% 13U “Tarihsel empati kurar”; % 12’si ise “Cevresine karsi farkindalik saglar ve

kiltarel mirasa sahip ¢ikar” gibi yanitlar vermislerdir.
5. Ogretmenlerin Sézlii Tarih’e iligkin Algilarini Belirlemeye Yénelik Bulgular

Ogretmenlerin soézIU tarih hakkindaki bilgilerini ve algilarini tespit amaciyla
“Sizce s6zIi tarih nedir? Kimlerle soézli tarih yapilir.” sorusu yodneltiimis ve
cevaplamalari istenilmistir. “Sizce s6zlu tarih nedir?” sorusu igin dogrudan alintilar
verilmis, “S6zIU tarih kimlerle yapilir?” sorusu ise temalar halinde frekans ve yuzde

degerleriyle birlikte Tablo 7’da verilmistir.

Tablo 7
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Ogretmenlerin S6zIi Tarihe lligkin Algilarini Ve Goérlslerini Belirlemeye Ydnelik

Bulgular

5.Tema: Sozlu Tarih tanimi.

Alt Temalar f %
1. Konuya hakim olan, tarihe sahitlik etmis kigilerle yapilir. 18 60
2. Yasayan herkesle yapilabilir. 11 37
3. Tarihi olayla ilgili aragtirma yapan kisilerle yapilir. 1 3

Toplam 30 100

Yukaridaki tabloda goruldagu Gzere katilimcilara yoneltilen “Kimlerle sézlii tarih
yapilir?” sorusuna 6gretmenlerin %60’1 “Konuya hakim olan, tarihe sahitlik etmis
kisilerle yapilir’; %37’si ise “Yasayan herkesle vyapilabilir’ cevabini verdikleri

belirlenmistir.

Katilimcilarin “Sizce sézlii tarih nedir?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilari
soyledir: Dlzce-2 “Yazili belgelerin yaninda yasayan bireylerin bellege dayali anlatilari
araciligiyla yazma ve siradan insanlari, gtindelik yasami ve 6znelligi tarihin arastirma
alanina dahil etme duirtiisiiyle sekillenen ve ses kaydetme teknolojilerinin gelismesiyle
de desteklenen bir arastirma yéntemidir.”; Bolu-10 “Tarihi belgelerin disinda, insanlarin
gecmise dair anlattiklari hikdye, anekdotlara dayali olarak tarihsel bilgi lreten bir
metottur.” Bolu-5 “Anlatima dayanan tarihe denir.”, Bolu-15 “Canli kaynaklardan
(insanlardan) yararlaniimasidir.”; Bitlis-1 “Sézlti tarih: tarihi hadiselerde veya
mekanlarda bizzat bulunan veya gtindelik yagsamin igindeki insanlarin sahip olduklari
bilgilerin kayit altina alinarak tarih egitiminde kullaniimasi isidir.”; Aydin-1 “Ozellikle
yakin tarihin olaylari yasayan kigiler tarafindan arastirmacinin amacina gére
hazirladigi gériisme sorulariyla taranmasidir.”, Antalya-1 “Sézlii tarih konuya hakim
veya konuyla ilgi yasantilari ve tecribeleri olan kisilerle arastirmacinin sézli iletigsim
aracglarini kullanarak yaptigi (mllakatlar) c¢alismalara denir.”, Aydin-2’'ye gore ise
“Yakin tarihe gabhitlik etmis kigilerle yapilan miilakatlar sonucu ortaya konulan bir
calisma alani.” olarak ifade etmiglerdir.

6. Ogretmenlerin Tarihi Mekan Algilarina iligkin Bulgular

Ogretmenlere verilen gériis formunda yer alan “Tarihi mekanlar denilince

akliniza gelen kavramlar nelerdir?” sorusuyla 6gretmenlerin ‘Tarihi Mekan’ kavramina
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iliskin algilarini tespit etmek amaglanmistir. Tablo 8'de bu temaya iligkin bulgular
verilmigtir.

Tablo 8

Ogretmenlerin ‘Tarihi Mekan’ Algilarina iligkin Bulgular

6. Tema: Ogretmenlerin tarihi mekan ¢agrisimlari.

Alt Temalar f % Alt Temalar f %
Camiler 21 13 Cesmeler 9 5
Muzeler 14 9 Medreseler 8 4
Kervansaraylar 14 9 Kiliseler 8 4
Oren Yerleri ve Antik Kentler 13 7 Kalliye 7 4
Saraylar 13 7 Kopriler 5 3
Han 10 6 Darlssifa 4 2
Hamam 10 6 Kumbetler 4 2
Kale 9 5 Sarniglar 2 1
Turbe 9 5 Diger 6 3
Kosk ve Konaklar 9 5

Toplam 175 100

Tablo 8'de 6gretmenlerin ‘Tarihi Mekan’ algilarina iligkin bulgular verilmistir
bunlardan ylksek degerlere sahip olan bazi bulgular su sekildedir: Ogretmenlerin
algilarinin % 13’G “Camiler”, % 9'u “Mizeler”, % 9'u “Kervansaraylar’, % 7’si “Oren

Yerleri ve Antik Kentler”, % 7’sinin ise “Saraylar” oldugu tespit edilmigtir.

Cami ve muzelerin o6gretmenlerin ilk sirada “Tarihi Meké&n” algilarini
olusturmasinda, hemen her yerde bulunan bu vyapilarin 6énemli farkindalik
olusturmasindan kaynaklanmig olabilir. Ancak 26 6gretmenin 175 algi (f) belirtmesi

A ”

ogretmenlerin “Tarihi Mekan” algilarinin gesitli ve genis oldugunu gdstermektedir.

7. Ogretmenlerin Tarih Ogretiminde Okul Disi Etkinliklerin Yeterince

Kullaniimamasinin Nedenlerine iligkin Goriigleri

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan Tarih konularinin 6gretiminde
yararlanilabilecek okul digi etkinliklerin yeterince kullaniimamasinda nelerin etkili
oldugunu belirlemek amaciyla katilimci 6gretmenlere hazirlanan goéris formunda yer
alan “Tarih &gretiminde okul disi etkinliklerin yeterince kullaniimamasinin nedenleri
(sinirliliklari) neler olabilir?” sorusu yoneltiimis ve bu dogrultuda goérusleri istenmigtir.
Tablo 9’da konuya iligkin alt temalar belirlenerek frekans ve ylzde degerleriyle birlikte

verilmigtir.
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Tablo 9

Ogretmenlerin Tarih Ogretiminde Okul Digi Etkinliklerin Yeterince Kullaniimamasina

iliskin Gortislerinden Elde Edilen Bulgular

7. Tema: Tarih 6gretiminde okul disi etkinliklerin yeterince kullaniimamasinin
nedenleri.

Alt Temalar f %
1. Yasal iglemlerin (prosedur) uzun zaman almasi. 20 29
2. Mufredat konularinin yogun olmasindan dolayi 13 19
ders saatinin yetersiz olmasi.

3. Ulagim ve arag temininin sikintili olmasi. 8 11

4. Maddi imkansizliklar. 8 11

5. Siniflardaki 6drenci sayisinin fazla olmasi. 6 9

6. Okul digi faaliyetlerin 6gretmene fazla yasal sorumluluk 4 5

yuklemesi.

7. Kazanimlarla tarihi mekanlara yapilacak bir faaliyetin 4 5

iligkilendirilememesi.

8. Ogretmenlerin okul digi tarih 6gretimine iligkin yeterli bilgiye 3 4

sahip olmamasi.

9. darecilerin isteksizligi. 3 4

10. Ogretmenlerin isteksizligi. 2 3
Toplam 71 100

Tablo 9’da “Tarih 6gretiminde okul disi etkinliklerin yeterince kullaniimamasinin
nedenleri nelerdir? sorusuna o6gretmenler % 29’u “Yasal islemlerin (prosedur) uzun
zaman almasl.”; % 19’u “Mufredat konularinin yogun olmasindan dolayi ders saatinin
yeterli olmamasl.”; % 11’i “Ulasim ve arag temininin sikintili olmasi.”; % 11’i ise “Maddi
imkansizliklar’; % 9'u “Siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi”; % 5'i “Kazanimlarla
tarihi mekanlara yapilacak bir faaliyetin iligkilendirlememesi.” gibi etmenlerin etkili

oldugu gorusunu belirtmislerdir.
8. Ogretmenlerin Okul Digi Faaliyetlerin Artirllmasina Yonelik Onerileri

Gorus formunun son sorusu olan “Okul disi etkinlikleri artirmak igin sizce neler
yapiimahdir?” sorusu ile 6gretmenlerden okul digi faaliyetlerin kapsaminin artiriimasi
icin neler yapilmasi gerektigine dair dneriler alinmistir. Bu bolim arastirmanin éneriler
kismini  desteklemek amaciyla hazirlanmigtir. Tablo 10'da konuya iligkin
ogretmenlerden alinan oneriler temalar halinde frekans ve yuzde degerleriyle birlikte

verilmigtir.
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Tablo 10

Ogretmenlerin Okul Digi Etkinliklerin Artirlmasina iligkin Onerileri

8. Tema: Ogretmenlerin okul digi etkinlikleri artirma énerileri.

Alt Temalar f %
1. Milli Egitim Bakanhgi bu konuda yonetmelik ¢ikararak okul digi 14 30
etkinlikleri zorunlu hale getirmelidir.

2. Burokratik iglemler azaltiimali ve kolaylik saglanmali. 7 16

3. Ogretmenler okul disi etkinlikler icin 6zendiriimeli, éddllendiriimeli 7 16

ve tesvik edilmeli.

4. Okul digi etkinliklerin uygulanmasina yonelik 6gretmenlere hizmet 5 11

ici kurslar verilmeli.

5. Sosyal bilgiler ders saati artiriimali. 4 8

6. Mufredatin yogunlugu azaltiimali. 3 7

7. Ulasim, arag ve barinma sikintisi kolaylastiriimali. 3 7

8. Bu konuda Okul — Aile isbirligine gidilmeli. 2 5
Toplam 45 100

Tablo 10'da goéruldugu uzere “Okul digi etkinlikleri artirmak icin sizce neler
yapilabilir?” sorusuna o6gretmenlerin % 30°'u “Milli Egitim Bakanligrnin okul disi
etkinlikler konusunda bir yonetmelik ¢ikararak bu etkinlikleri zorunlu hale getirmelidir.”;
% 16’sI “blirokratik islemler azaltiimali ve kolaylik saglanmali.”; % 16’s1 “Ogretmenler
okul digi etkinlikler igin 6zendirilmeli, 6dullendiriimeli ve tesvik edilmeli.”; % 11’i “Okul
digi etkinliklerin uygulanmasina yonelik 6gretmenlere hizmet ici kurslar verilmeli.”; %

8'’i ise “Sosyal bilgiler ders saati artiriimali.” dnerisinde bulunmuslardir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “okul disi tarih égretimi” ile ilgili
goruglerini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Bu konu bashgi adi altinda yapilan
uygulamali bir galismanin olmamasindan dolayi bu alanda yapilan yakin galigsmalarin
bulgu ve sonuglarindan yararlaniimistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar

su sekildedir:

Ogretmenlerin % 58'i okul disi etkinlikler diizenledigini, %’'42’si ise kismen ve
hic yapmadigini belirtmigtir. Aragtirmaya katilan ogretmenlerin verdikleri ifadelerinden
yola ¢ikarak kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore okul disi etkinlikleri daha fazla

gerceklestirmektedir.

111



Turkish History Education Journal 2015: 4 (1), 89-121

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul digi tarih 6gretimine iligskin algilarinin %
48 ile “tarih konularinin maze, tarihi mekan ve yapilarda islenmesi” seklinde oldugu
ortaya cikmistir. Buna ilaveten 6gretmenlerin okul digi tarih 6gretiminin kapsami
icerisinde daha ¢ok muze ve tarihi mekan gezilerinin yer aldigini dusundukleri
belirlenmistir. Cengelci’nin (2013) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptigi arastirmada
da benzer sekilde 6gretmenlerin sinif digi 6grenme denildiginde genellikle gezi-gbzlem
yoluyla 8grenmeyi anladiklari belirlenmistir. ister sinif disi ister okul disi dgrenme olsun
ogretmenlerin aklina ilk gelen gezi-gézlem yontemi olmaktadir. Bunun nedeni ise
egitim hayatimizda ne kadar bilingli ve planli olmasa da en az bir gezi gegmisimizin

olmasi ve bunun ilk etapta hatirlaniyor olmasindan kaynakh oldugu soylenebilir.

Katiimcilarin gorev yaptigi illerde okul digi tarih derslerinin yapilabilecegi
alanlara iligskin farkindaliklari orta seviyede olup yeterli dlizeyde degildir. Ancak
ogretmenlerin tarihi mekan algilarinin gesitli ve yliksek seviyede oldugu belirlenmistir.
Ding, Erdil ve Kege (2011) cesitli fakultelerin ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, Sinif
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Matematik, Tarih, isletme, Maliye, Makine
Muahendisligi ve Tekstil Mihendisligi 3. sinif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada da
arastirmanin yapildigi yer olan Usak’taki tarihi ve kultirel eserler hakkinda bilgi ve
farkindalik sahibi olma noktasinda universite 6grencilerinin dnemli sorunlar yasadigi,
ogrencilerin % 70’i asan bir kisminin galisma kapsaminda ele alinan eserlerin farkinda
olmadidi ya da onlara dair temel Ozellikleri bilmedikleri saptanmistir. Bu bulguyu
destekleyici diger bir calisma sonucu da Aktin, Karakus ve Saglam’in (2013) 6gretmen
adaylariyla yaptiklari galismada 6gretmen adaylarinin Sinop’taki tarihi ve kultarel
eserler hakkinda bilgi ve farkindallk sahibi olma noktasinda kendilerini
degerlendirdiklerinde gogunlukla yeterli gérmedikleri ve Sinop (¢alismanin kapsadigi
yer) ili tarihi eserlerinin ait olduklari dénemler hakkinda yeterli dizeyde olmasa da
ortalama duzeyde bilgi sahibi olduklari tespit edilmistir. Bu genel olarak bulunulan
yere iliskin merak duygusunun vyetersiz olmasindan kaynaklandigi ve egitim
fakultelerinde yerel tarih ve yakin c¢evrenin Ogretim amagh yeterince
kullanilmamasindan kaynaklandigi seklinde ifade edilebilir. Kiireseli anlamak igin 6nce
yereli yani icinde bulundugumuz bdlgeyi iyi gdzlemlemek ve bilmek gerekir. Bunun igin
de ilkdgretim ¢agindaki bireylerde oncelikle merak duygusunu gelistirmek bir hayli

onemlidir.
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Okul digi tarih ogretiminin Ogrenciye kazandirabilecegi yararlara iliskin
ogretmenler ‘bilginin kalicihigini saglayacagdi, derse ilgiyi artiracagl ve ogrencilerin
tarihsel empati kurabilecegi yonlinde ¢esitli yararlar saglayacagini disunmektedirler.
Nitekim bu yararlarin gergeklesebilecegine dair drnek bir uygulama olan Keskin ve
Kaplan'in (2012) sosyal bilgiler 6grencileriyle yaptiklari aragtirmada, oyuncak muzesi
gezisi sirasinda ve sonrasinda dgrencilerin basta kiyaslama yapma, ¢ikarim yapma ve
akil yurutme gibi elegtirel dugunme becerileri ile tarihsel empati, degisim ve surekliligi
algilama, yaratici diustinme, girisimcilik, kanita dayali 6grenme, tarihsel analiz ve
yorumlama ile tarihsel kavrama gibi becerileri sergiledikleri belirlenmig, ayrica bu
geziyle sosyal bilgiler ve tarih egitimi iginde yer alan bilissel dizeydeki bazi kazanimlari
kazanabilecegi, barig ve emege saygl gibi degerleri sergileyebilecegi buna ilaveten
degisim ve sureklilik baglaminda bilim ve teknolojiye yonelik bilgileri fark edebilecedi

belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin s6zlU tarihe iligkin bilgilerinin yeterli oldugunu
ancak uygulama boyutunda sikintilarinin oldugu belirlenmistir. Bu durum s6zlu tarihin
hem hizmet i¢ci hem de hizmet Oncesi egitimde uygulamali bir 6rneginin

gerceklestirimemesinden kaynakli oldugu soylenebilir.

Okul disi etkinliklerin yeterince gerceklestirimemesinde yasal prosedurler,
mufredat konularinin yogunlugundan dolaylr ders saatlerinin yetersiz olmasi,
idarecilerin ve ogretmenlerin isteksizligi ile 6gretmenlerin uygulama boyutundaki
eksiklikleri baglica nedenleri olusturmaktadir. Safran ve Ata (2006), Akkus ve Meydan
(2013), Baykan (2007) ve Malko¢’'un (2014) yapmis olduklari ¢alismalarda da yasal
sorumlulugun ve prosediirlerin fazla olmasindan ve idarecilerin isteksizliginden dolayi
bu tir faaliyetlerin yeterince yapilamadigi ydoninde ortaya ¢ikan sonuglar ¢alismamiz
sonuglariyla drtismektedir. Yine Ata’nin (2002) ve Malkog’'un (2014) yaptiklar tez
calismalarinda da ogretmenler bu tur faaliyetlerin gergeklesmesi igin zamanin
yetersizliginden sikayetgi olmusglardir. Ayrica Cetin, Kus, Karatekin’in (2010) yaptiklari
calismada da MEB'in bu tur faaliyetleri desteklemesi gerektigi, 6gretmenlerin konuyla
ilgili bilin¢glendiriimesi gerektigi ve yasal prosedurlerin azaltilmasi gerektigi gibi benzer

sonugclara ulasiimistir.

Arastirma dahilinde hazirlanan ve 6gretmenlere uygulanan gorus formunda yer
alan “Okul digi etkinlikleri artirmak icin sizce neler yapilabilir?” sorusundan ve diger
sonuglardan yola gikilarak konuyla ilgili su 6nerilerde bulunulabilir:
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o Milli Egitim Bakanhgi, bir yonetmelik hazirlayarak okul digi egitim faaliyetlerini
Oneriden ziyade d6gretmenlerin iyi niyetine birakmaksizin zorunlu hale getirmesi
gerekmektedir.

e Okul disi faaliyetlerin gerceklestiriimesi slrecinde 6dretmenlerin yapmakla
yukimlU olduklari burokratik iglemler olabildigince azaltilmal ve sireg¢
kolaylastiriimahdir.

e Ogretmenler okul digi etkinlik uygulamalari icin bagh olduklari Milli Egitim
Mudurltklerince ve okul idarecileri tarafindan 6zendirilmeli, 6dtllendiriimeli ve
tesvik edilmelidir.

e Ogretmenlerin atandiklari yerlesim yerlerinde Milli Egitim Mudurltklerince
uzmanlar oOnderliginde oryantasyon gezileri duzenlenerek bdlgeye iliskin
ayrintili bilgi sahibi olmalari saglanmalidir.

e Tarih ogretiminde ve diger alanlarda okul digi etkinlik uygulamasina yonelik
projelere ve hizmet ici egitimlere agirlik verilmeli ve bu projelere katilim belirli
branglara zorunlu hale getiriimelidir. Ayrica o6gretmenlerin bu tur egitim
faaliyetlerine /projelere katiimalarinda Milli Egitim Bakanli§i izin konusunda

kolaylk saglamalidir.
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Extended Summary

Purpose

It is very important nowadays in education system to extra-curricular activities
which make students more active in this process by displacing the classic narrative in
teaching of history. With the innovated Social Studies Program in 2005, we have
passed a constructivist mentality supporting such activities but we could not reach the
desired level in such activities in our country even though this program has been put
into force for 10 years and therefore the Social Studies course has been still continuing
to be taught by classic narrative. The teaching problems with classic narrative in Social
Studies has been observed particularly in teaching of history subjects. For this reason,
it is revealing as a problem not touse adequately the extra-curricular activities in
teaching of history subjects. In this direction, to know thoughts and suggestions of
Social Studies teachers as an operator of this course will help to figure out the situation
of extra-curricular activities in context of teaching. The purpose of the research in this
context is to determine the opinions on "history teaching out of school” of Social
Studies teachers employing in secondary schools in different cities (Bolu, Antalya,

Diizce, Aydin, Trabzon, Bitlis ve Istanbul).
Method

Descriptive statistics is used in this research of which the purpose is to determine
the opinions of Social Studies teachers about history teaching out of school. Descriptive
statistics is the discipline of quantitatively summarizing and interpreting the collected
data by various data collection techniques according to predetermined themes
(Ozdemir, 2010: 336). The purpose of descriptive statistics is to present to readers the
designed and interpreted findings. And then, these descriptions are explained and
interpreted, their cause-effect relationships are examined and achieved certain results
(Yidirnm and Simsek, 2011: 224).

Conclusion and Discussion

This research is prepared to put forward the opinions of Social Studies teachers

about "history teaching out of school". Due to lack of a practical study on this subject,
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we have benefited from results and the findings of close studies done in this area. The
results of the research are as follows:

%58 of teachers stated that they are organizing extra- curricular activities and
%42 of them precised that they have never organized such an activity. Based on the
statements of surveyed teachers, the female teachers are more organizing extra-

curricular activities than male teachers.

It is observed with %48 ratio the perception of surveyed teachers on history
teaching out of school is in a context as "teaching the history subjects in historical
places like museums"”. In addition, it is determined that the context on the history
teaching out of school is composed from rather trips to museum sand historical places
according to teachers' opinions. In the study of Cengelci (2013) by interviewing with
Social Studies teachers, it was determined that their perception about the extra-
curricular teaching is same direction as teaching by generally sightseeing. It is the
sightseeing method which is coming firstly teachers mind whether about teaching out
of class or out of school. It can be considered as there as on of this situation is the
result of that we have a trip background remembering in first plan even if it is not

conscious and planned.

The knowledge of participants about the areas where the courses can be made
in their city is moderate degree and not enough. However, it is determined that the
perception of teachers on historical places is varied and at high level. In the study of
Ding, Erdil and Kege (2011) by interviewing with university students in different
departments of faculties such as Mathematics Education, Primary Education, Social
Studies Education, Mathematics, History, Business Administration, Public Finance,
Mechanical Engineering and Textile Engineering, it is determined that university
students have significant problem in having knowledge and awareness about historical
and cultural works in research area in Usak and that more than %70 of them do not
know the basic characteristics of these Works with in this research. In results of another
study made by Aktin, Karakus and Saglam (2013) with teacher candidates, it is
determined that most of teacher candidates see themselves disqualified about the
knowledge and awareness in issue of historical and cultural works in Sinop (research
area) and that they have knowledge at moderate level, even if it is not adequate, about
the periods of the historical works in Sinop province. It can be explained as a result of

the lack of sense of wonder and due to low using rate of local and local areas for
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education aims in Education Faculties. We must observe and know perfectly the local
areas where we are so as to understand the global area. For this reason, it is very
important to develop the sense of wonder principally in individuals at elementary

school.

Teachers are thinking that the extra-curricular education provides to students
different benefits as "a permanency of knowledge, a high enthusiasm in courses and
to make a historical empathy”. In fact, in a normative study of Keskin and Kaplan (2012)
about the application of these benefits by made with students in Social Studies
department, it is determined that during and after the toy museum trip, the students
present the critical thinking skills such as making comparisons, inference and
reasoning and the skill such as historical empathy, change and continuity perception,
creative  thinking, entrepreneurship, evidence-based learning, historical
comprehension with historical analysis and interpretation. On the other hand, with this
study, it is determined that they can get some benefits of Education of Social Studies
and History at cognitive level, present the values as peace and respect for labor, and
in addition can become aware of the knowledges on the science and technology in the

context of change and continuity.

It is determined that the surveyed teachers has enough knowledge about oral
history but there are some problems in application. The reason of this situation can be
considered as a result of lacking practical example on both in-service and pre-service

of oral history.

The main reasons are formed by legal procedures preventing the carrying in
sufficiently out extra-curricular activities, in sufficient course periods because of heavy
curriculum subjects, unwillingness of administrators and teachers and insufficiency of
teachers in application terms. The results of Studies made by Safran and Ata (2006),
Akkus and Meydan (2013), Baykan (2007) and Malkog (2014) about the prevention of
such activities because of much ness of legal responsibilities and procedures and
unwillingness of administrators and teachers are in same direction with results of our
study. According to thesis study of Ata (2002) and Malkog (2014), teachers are
complaint from lacking time for such activities. In study of Cetin, Kus, Karatekin (2010),
were obtained some results which indicate that the Ministry of National Education
should support such activities, educate teachers about this subject and minimize legal

procedures.
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