1998 VE 2004 OGRETIM PROGRAMLARINA GORE YAZILMIS HAYAT
BiLGiSi VE SOSYAL BiLGILER DERS KiTAPLARINDA SOSYAL
OLAY VE DEGERLERIN SUNUMU: iSLEV VE NiTELiK ACISINDAN
FARKLI BiR NOKTAYA GELDIK Mi?
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OZET

Bu arastirmada 1998 ve 2004 yillar1 6gretim programlarina gore yazilmis Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sosyal olay ve degerlerin nasil sunuldugu karsilastirilarak
incelenmistir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in iki farkli 6gretim programi temel alinarak
basilan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 arastirma yontemi kullanilmigtir.
Arastirma yapi itibartyla nitel bir arastirma olup, dokiiman incelemesi yapilmistir. ki
farkli 6grenme anlayis1 temelinde yazilan ders kitaplarindaki sosyal olay, durum, sorun ve
degerlerin 6grencilere sunulus retorikleri karsilagtirilmistir. Bu konularin sunum bigimleri
ders kitaplarindan alian 6rnekler esliginde somutlastirilmistir. Bu drnekler gostermistir ki,
bu iki farkli 6gretim anlayisina gore yazilmis ders kitaplarindaki sosyal olay ve degerlerin
sunumu arasinda oldukga biiyiik farklar vardir.

Anahtar Soézciikler: Sosyal bilgiler Ogretimi, sosyal olaylar, sosyal degerler,

yapilandirmacilik, davranis¢ilik

THE PRESENTATION OF SOCIAL ISSUES AND VALUES IN THE
PRIMARY SOCIAL STUDIES TEXTBOOKS WRITTEN IN THE LINE
OF 1998 AND 2004 CURRICULA: HAVE WE MOVED TO A DIFFERENT
STAGE REGARDING FUNCTION AND QUALITY?

SUMMARY

In this research, social studies textbooks written in the line of 1998 and 2004 curricula
were compared and evaluated from the point of view of the presentation of social issues
and values. To this end, a range of social studies textbooks were selected for examination.
Some of these were designed based on 1998 curriculum whilst the other grounded upon
2004 curriculum. The study involved qualitative research methods which could be defined
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as documentary analysis/content analysis. The textbooks reflecting two different learning
approaches were analysed regarding rhetoric used to present the social issues and values.
The ways in which social issues and values presented were exemplified via excerpts taken
from the two groups of textbooks. The findings indicated that textbooks written according
t01998 curriculum is quite different from those written according to 2004 curriculum
concerning in this matter.

Key words: Social studies teaching, social events, social values, constructivism,
behaviourism

Yakin zamanlara dek egitim basamaklarindaki egitimin ne denli ezberci, dgrencinin
gereksinimlerinden uzak, giindelik yagamdan kopuk, elestiren, sorgulayan, diigiinen bireyi
ortaya ¢ikarmaktan uzak olduguna dair binlerce makale, bildiri, tez, kitap yazilmis olsa
gerektir; beraberinde dgrenci merkezli 6grenme ortamlari isteyen arastirma sonuglari ile
birlikte. Bu gergevede 2004 yili egitimbilimciler, egitim tarihgileri, akademisyenler ve
ogretmenler i¢in, beraberinde elestirileri de getirerek, her zaman anilmaya deger bir yil
olacaktir. Cumhuriyetin ilk yillarindaki biiyiik degisimden bu yana Tiirk egitim sistemindeki
en kapsamli degisim 2004 yilinda gerceklestirilmistir. Bu cercevede degisim, dgrenme
anlayisindan miifredat programlarinin igerigine, ders kitaplarinin yapilandirilmasindan
smif i¢i iletisime, 6gretmenin ve dgrencinin dgretme ve 0grenme siirecindeki roliinden
o0grenmenin Olglilmesi ve degerlendirilmesi siirecine dek tiim basamaklari temelden
etkileyen bir dontisiimii temsil etmektedir. Ders kitaplart baglaminda ise, benimsenen
ogrenme anlayisi, ders kitabi yazarmin sorumlulugunu ve bununla baglantili olarak
bilginin sunum bi¢imini, 6grenci katilimina olanak tantyan etkinliklerin islevini derinden
etkilemistir. Benzer sekilde ders kitabinda dgrenmenin Sl¢iilmesi ve degerlendirilmesine

olanak saglayan ortamlar1 ve 6gretmen ile ders kitabi arasindaki iliskiyi de degistirmistir.

Bu ¢ergevede arastirmanin amaci 2004 y1l1 6gretim programinin éncesinde ve sonrasinda
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sosyal olaylarin, sorunlarm, durumlarin ve
degerlerin sunumu noktasinda bir farklilasma olup olmadiginin saptanmasidir. Buna paralel
olarak sayet bir farklilasma varsa bunun niteligine iliskin degerlendirmelerde bulunmaktir.

YONTEM

Bu arastirmanin veri toplama yontemi nitel aragtirmalarda kullanilan veri toplama
yontemlerinden “Dokiiman Incelemesi”dir. Dokiiman Incelemesi, “arastiriimasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazilt materyallerin analizini kapsar” ve “tek basina
bir aragtirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel yontemlerin kullanildig1 durumlarda ek
bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir” (Yildirim, Simsek, 2000, s. 140).

Bu ¢ergevede arastirmada incelenecek ders kitaplarinin evrenini 1998 ve 2004 yili
ogretim programlarina gore hazirlanmis Hayat Bilgisi 2-3 ve Sosyal Bilgiler 4-5 ders
kitaplari olusturmaktadir. Hayat Bilgisi 1 ders kitaplarinin arastirmaya dahil edilmemesinin
nedeni, &grencilerin okuma yazma bilmemesi nedeni ile daha ¢ok gorseller ve gorsel

110



okuma temelli etkinliklerden olusmasidir. 1998 ve 2004 yili Ogretim Programlari’na gore
yazilarak Talim ve Terbiye Kurulu’ndan onay almis ders kitaplar1 (arastirmanin evreni),
ile rastgele segilerek arastirmada kullanilan (arastirmanin 6rneklemi) ders kitaplari sayilari

asagida sunulmustur. .

Tablo 1. 1998 ve 2004 Ogretim Programlarina Temelinde Onay Almis ve
Arastirmada Kullamlan Ders Kitabi Sayilari

1998 Ogretim Programina Gore

Ders Kitabinin

Onay Alan Ders

Arastirmada Kullanilan Ders

Adi1 ve Smifi Kitab1 Sayisi Kitab1 Sayisi
Hayat Bilgisi 2 16 5
Hayat Bilgisi 3 17 5

Sosyal Bilgiler 4 8 2
Sosyal Bilgiler 5 6 2

2004 Ogretim Programina Gore

Ders Kitabinin
Adi ve Siifi

Onay Alan Ders
Kitab1 Sayisi

Arastirmada Kullanilan Ders
Kitab1 Sayis1

Hayat Bilgisi 2 3 2
Hayat Bilgisi 3 3 2
Sosyal Bilgiler 4 3 2
Sosyal Bilgiler 5 3 2

Calismada kullanilan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin kiinyeleri
bibliyografyada sunulmustur. Orneklem olarak secilen kitaplarin icindeki {inite, tema ve
konulardan tamami bu arastirmanin konusu degildir. Bu baglamda Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindaki, vatandaslik bilgisi, sosyoloji ve psikolojinin konusu olarak
nitelendirilebilecek, bireysel ve sosyal olay, sorun, durum ve degerlerin irdelendigi konular
arastirmanin ilgi alani igerisindedir. Bir diger deyisle, 6gretim programlarinda yer alan tarih

ve cografya ile ilgili konular arastirmanin kapsami ve inceleme alaninin disindadir.
1998 Yili Ogrenme Programi ve Ders Kitaplarinda Sosyal Olaylarin Sunumu

1998 yili 6gretim programia gore yazilmis ders kitaplarindaki sosyal olay, konu ve
sorunlarin nasil sunulduguna iliskin bir bakis agist olusturmak amaciyla bu programin
ilkelerine gore yazilmis ders kitaplarindan alinan metinlere asagida yer verilmistir.

2. simf
Okuldaki iliskilerimiz

“Okul bir topluluktur. Okulda 6gretmenlerimiz, yoneticilerimiz ve arkadaslarimiz vardir.
Herkes birbirini sayar ve sever. Okula geldigimizde &gretmenlerimizi, arkadaslarimizi
giinaydin diyerek selamlamaliyiz. Okula ge¢ kaldigimizda o6gretmenimizden Oziir
dilemeliyiz. Arkadaslarimizla iyi gecinmeliyiz. Birbirimize kars: her zaman hosgoriilii
olmalry1z. Konusurken, oynarken arkadaslarimiza kirici sézler sdylememeliyiz. Okulda
kazalara neden olabilecek davranislardan kaginmaliyiz. Kimseyi rahatsiz etmemeliyiz”
(Sirmatel, 2000a, s. 24).
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karsilastigimizda “Giinaydin” demeliyiz. Iyi arkadashk, karsilikli sevgi ve saygiyla
gerceklesir. Arkadaglarimiza iyi davranmaliyiz. Onlart kiracak ve iizecek davraniglardan
kagmmaliy1iz. Arkadaslarimizin kazaya ugramalarina neden olacak davranislarda
bulunmamaliy1z. Arkadaslarimiza kars1 hosgériilii olmaliy1z” (Ogiin, Yanar, 2000a, ss. 25-
26).

3. simif

Araglarin ve Gereglerin Kullanilmasinda Nelere Dikkat Etmeliyiz?

“Dershanemizde gesitli arag ve geregler vardir. Bu arag ve geregler, bilgi ve becerilerimizi
gelistirmemize yardimer olur. Ornegin, ders galigirken siralarda otururuz. Ders sirasinda
ogretmenimiz ve biz yazi tahtasini kullaniriz. ... Arag ve gerecler, bilgileri daha kolay ve
dogru 6grenmemize yardimci olur. Bunlarin 6zenle kullanilmasi ve korunmasi gerekir. Arag
ve geregleri kullanirken kirllmamasina, bozulmamasina 6zen gostermeliyiz. Isimiz bittikten
sonra onlar1 temizleyip yerlerine koymaliyiz. Kullandigimiz ara¢ ve geregler zamanla
yipranir ve bozulur. Bozulan ara¢ ve gerecleri 6gretmenimizin yardimiyla onarmaliyiz.
Kullanmasini bilmedigimiz arag ve geregleri 6gretmenimizin gozetiminde kullanmaliy1z”
(Sirmatel, 2000b, ss. 17-18).

“Okuldaki arag ve gerecler, egitim ve 6gretimde kullanilir. Bu arag ve geregleri gerekli
oldugunda alhiriz. Bunlari dikkatli ve 6zenli kullanmaliyiz. Isimiz bittiginde diizenli olarak
yerlerine koymaliyiz. Bu arag ve gereclerden baska arkadaslarimizin da yararlanacagini
unutmamaliy1z” (Milli Egitim Bakanligi, 2002b, s. 17).

4. Simif
Engellilerin Sorunlart ve Calisma Hayatina Kazandirilmalar:

... Engellilerin sorunlarina karsi, toplum olarak duyarli olmaliyiz. Onlara yardimci
olmali, onlar1 toplum hayatina kazandirmaya c¢alismaliyiz. Engelli insanlara yardimei
olmak, bir insanlik gorevidir. Karsimizdaki kisilere, oziirlii olmalarindan dolay: farkli
davranmamaliyiz. Oziirlii vatandaslarin da baskalarina muhta¢ olmadan yasamaya
haklarinin oldugunu unutmamaliyiz (Bulduk ve ark., 2002a).

Ogrencide “istendik davranis degisikligini yaratma” diisiincesinin sonucu olarak ders
kitaplarinda Ggrencilere sunulan sosyal ortamlar problemsiz, ideal bir yapiy1 betimler
gibi goriinmektedir. Herkesin ideal davrandigi, her seyin yerli yerinde oldugu olaganiisti
ve iitopik bir ¢evredir 1998 yili ders kitaplarinda sunulan sosyal ortamlar. Bu gercevede
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grencinin simuf kapisindan disari
ciktiginda karsilastigi yasam Oriintiilerinden ¢ok farkli ve ‘cok steril’ sosyal ortamlar
tasvir etmektedir. Bu anlamda ¢ocugun yasadigi diinya ile ders kitaplarinda tasvir edilen
ortamlar arasinda bir uyum olmadig1 goriilmektedir. Eger Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinin amaclarindan biri de, ¢cocuga hayatin bilgisine iliskin deneyimler yasatarak
“yasama hazirlamak” ise bunun tam olarak ger¢eklestigini ifade etmek giic olmaktadir.
Ciinkii bu ders kitaplarindaki aktorlerin tamami yesil 1s1kta karsidan karsiya gegmekte,
yalan sdylememekte, cigekleri koparmamakta, siraya girmekte, dislerini firgalamaktadir.
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Bu anlamda davranis¢1 6grenme kuramina gore yazilmig ders kitaplar1 sosyal olaylarin
irdelenmesi noktasinda adeta ‘dogru davranis el kitabi’ niteligine biiriinmektedir (Kabapinar,
2002a). Boylesi bir yapr igerisinde de ders kitabi yazari neyin dogru neyin yanlis oldugunu
belirleyen ‘bilge adam’ rolii oynamaktadir. Bunlardan baska ders kitabi yazari, tanimi/
tanimlar1 yapan, olayin olusum nedenlerini ve sonuglarini agiklayan, 6nemi vurgulayan,
cikarilmasi gereken dersleri belirleyen uzman/otorite kisidir. Dogru davranisa iliskiler
metinleri okuyan, derste ve simnavda dogru davranis kurallarini tekrarlayan 6grencinin,
dogru davranmayi da 6grenecegi temelinde bigimlenen anlayis ders kitabini ‘dikte edilmis

kurallar bildirgesi’ niteligine biiriindiirmektedir.

Bu ¢ergevede, Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerin biiyiik boliimii, sonu
“-meliyiz, -maliy1z” takilari ile biten tiimcelerden olugmaktadir. Béylesi tiimceler de ‘dogru
davranis el kitabr’ niteligindeki ders kitabini ayni zamanda ‘dgiitler manzumesi’ niteligine
de sokmaktadir. Bundan baska, ‘biz hepimiz bunlar1 yapmaliy1z/yapmamaliyiz’ ile kendini
gosteren Ogiit yapisi icerisinde ortak ve standart algilama ve deger yargilar1 da yaratilmaya
calisilmaktadir. Bu 6giitler, tiim ders kitab1 boyunca alabildigince devam etmektedir. Bu
yapilirken de, dgrencilere neden dyle yapma(ma)lar: ya da davranma(ma)lar1 gerektigine
iligkin ¢ok fazla agiklama ya da 6rnek verilmemekte, neden gosterilmemektedir. Bir diger
deyisle, eski Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki sosyal olay ve degerlerin
sunumunda karsimiza ¢ikan yapi, glindelik olaylara iligkin bakis agilar1 ve deger yargilarinin
didaktik bir Gslup ile bir otorite tarafindan sunulmasi, sosyal olaylarin gorecelilige yer
vermeyecek kesin kurallara baglanmas1 merkezindedir (Kabapinar ve Baysal, 2004).

Biricik dogrularin alternatifi olmayan diisiince ve degerlermis gibi sunuldugu bir yap1
icerisinde 6grenme ortamlarini harekete gecirecek bilissel etkinlik oriintiileri son derece kisir
ve siirlt olmaktadir. Cilinkii gliniimiiz olaylarina iligskin degerlendirme ve deger yargilari
bilen/otorite olan ders kitab1 yazari tarafindan sunulmus, 6gretmen tarafindan da sinifa
indirgenmistir. Dogrunun sunuldugu, neden sonug iliskilerinin verildigi, deger yargilarimin
yapilandirildig: bir ders kitabi, 6gretmen 6zel bir ¢aba gostermedikce, sinif'igi etkinliklerin
olusturulmasina sinirlt katkida bulunabilecektir. Farkli goriislerin, geliskilerin, zitliklarin,
diistinsel catigmalarin bulundugu metinler, dgrencilerin biligsel ve duyussal gelisimini
harekete gecirebilecek etkinliklere kaynaklik edebilir. Ancak, bu ders kitaplarinin pozitivist
egitim felsefesinin bir uzantist olarak karsimiza c¢ikan davraniggr 6grenme anlayisi ile

uyumlu oldugu sdylenebilir.

Nitekim, uzun yillardan beri bilim tarihindeki hakimiyetini siirdiiren pozitivist/akilct
felsefe akimi gergegin bireyin diginda ve birey tarafindan kesfedilir, ortaya g¢ikartlir
oldugunu savunmustur (Glesne ve Peshkin, 1992; Yildirim ve Simsek, 2000). Bu akima
gore, gerceklik ya da daha genel anlamiyla bilgi nesneldir. Kisiye ya da duruma gore degisim
gostermez ve bireyler arasinda degismeksizin aynen aktarilabilir. Dolayisiyla ne denli farkli
olursa olsun tiim bireyler ayni, biricik bilgiyi kesfedebilir. Bu akimin bir uzantisi olan ve
yillardir egitim sistemlerine yon veren davranis¢r 6grenme kurami da, bilginin bireyin

diginda ve nesnel oldugunu kabul eder (Burrell ve Morgan, 1983). Bu anlayisa gore, birey
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kendinden bagimsiz olan bu bilgiye iliskin tepkide bulunur. Tepkinin olusmasi i¢in, bireyi
harekete gegirecek bir uyaran, bir etki olmalidir. iste bu uyarici dis gevreden gelir ve bireyi
uygun tepki ve davranis konusunda yonlendirir.

Kisacas1 davraniggr 6grenme kuramina gore, birey ¢evreden gelen etkilere/uyaricilara
pasif bir bigimde tepki veren konumunda olup, 6grenme etki-tepki iliskisi sonucunda olugan
bir davranis degisikligidir. Bu gergevede, 6greten davranisi olusturacak etkileri bilebilir,
onceden belirleyebilir ve Ogrenenin istendik tepkiyi vermesini saglayabilir. Nitekim,
Ogretenin sdyledigi ya da yaptig1 her sey uyaricidir ve bunlar istedigi sekilde olusturup
sunabilir. Dolayistyla, 6grenenin tepkide bulundugu her sey, kendisine 6greten tarafindan
sunulanlar ile sinirlidir. Bu diisiincede davranig¢t 6gretme siirecine iliskin iki dnemli ip
ucu yatmaktadir. Bunlardan ilki, bilginin 6gretmen tarafindan uygun uyaricilar araciligryla
sunumudur. Ikincisi ise, deneyimleri ve mevcut fikirleri ne denli farkli olursa olsun tiim
ogrencilerin 6gretmen tarafindan sunulan uyaricilara ayn1 tepkiyi verecegi, ayni davranista

bulunacagi varsayimidir.

Bir diger deyisle, davranigg1 6grenme anlayisina gore bilgi, kaynaktan (ders kitabi/
O0gretmen) Ogrenciye aktarilir. Bu anlayisa gore Ogrenci, kaynaktan aktarilan bilgiyi
aynen alir. Clinkii 6grenme, bireyin ¢evresinde kendisine sunulan g¢esitli uyaricilara tepki
gostermesi sonucunda olusur. Bu bilgilenme siireci de &grencide istendik bir davranig
degisikligi siireci olusturur. Boylelikle ders kitab1 yazari, 6gretmen ile birlikte bilgiyi
sinif ortaminda birer bilen/otorite olarak grencilere sunmaktadir. Ogrencinin ddevi de
uzmanin/otoritenin sundugu bilgiyi edinmek, bir davranis ve diisliniis degisikligi yasayarak
sozlii ya da yazili smav ortamlarinda kendilerine sunuldugu sekliyle bilene yansitmaktir.
Bu nedenle 6grenciden beklenen davranislarin en 6nde geleni, 6grendiklerini 6grenme
durumunda 6grendigi bigimiyle hatirlamasi ya da tanimasidir (Tekin, 1991). Boylelikle
Ogrencinin 6grenme siirecinin gergeklesmis oldugu 6ngoriilmektedir. Bundan dolayidir ki,
davranis¢1 6grenme kuramina gore yazilan ders kitaplari ve egitim ortamlarina yonelik en
¢ok dile getirilen sorun ezberin yogunlugudur. Asagidaki 1998 yili 6gretim programina
gore yazilmis 2. Sinif Hayat Bilgisi ders kitabinin bir sayfast ile, ders kitabinin ait oldugu
Ogrencinin defterinden alinan sayfaya yer verilmistir. Bu ders kitab1 ile defter sayfasi,
Ogretmenin sinifta nasil bir etkinlik yaptigina iliskin bazi ipuglar1 da icermektedir.
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Goriildiigii gibi “-meliyiz, -maliy1z” ile biten ve didaktik bir takim sdylemlerin yer
aldig1 bir ders kitabi anlatimi vardir. Ogrenci defteri incelendiginde, ders kitabinda yer
alan tiimcelerin aynen deftere aktarildigi goriilmektedir. Eski sistemin yapist igerisinde
karsimiza ¢ikan &gretim anlayist ¢ergevesinde bir boliim 6gretmenin, dgrencilere Hayat
Bilgisi ders kitabini tekrar ve tekrar yiiksek sesle okutturdugu ve ardindan tipki yukaridaki
ornekte oldugu gibi 6grencilerden ders kitabindaki metni defterlerine yazmalarini istedigi
bilinmektedir.

2005 yih Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Program
ve Sosyal Olaylarin Sunumu

Bunakarsilik 2004 yilindan itibaren ilan edilen ve ilkogretim birinci kademesinde 6nemli
doniisiimlerin habercisi olan projeyle, bilginin dogasi ve 6grenmenin nasil gergeklestigine
iligkin yaygin ve geleneksel bakis agilarmin da degisecegi ifade ediliyordu. Bu, oncelikle
projenin iizerine oturacagi teorik tabana iligkin degisikliklerdi. Bu ¢ercevede ilk sorgulanan
da “bilgi” ve “bilginin dogas1” idi. Zira son yillarda, pozitivist/akilci akimin gegerliligini
sorgulayan yeni bir akim yiikselise ge¢mistir. Yapilandirmaci (constructivism) olarak
isimlendirilebilecek bu akim, bilginin kesfedilmeyi bekleyen ve bireyler arasinda degisim
gostermeyen nesnel yapisini reddetmektedir. S6z konusu akim bilginin kesfedilmek yerine
yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine bireyin zihninde yapilandirildigini savunur (Driver
ve Erickson, 1983; Glesne ve Peshkin, 1992; Yildirim ve Simsek, 2000). Bu ¢ercevede
0grenme, bireyin bilgiyi yorumlama ve inga etme siirecidir. Bu siire¢, bireyin dnceden
insa ettigi diisiince bigimleri, deneyimleri, gdzlem ve yorumlar: tarafindan yonlendirilir;

dolayisiyla da 6zneldir. Bu nedenle 6grenme, geleneksel anlayisin 6ngordiigii sekliyle,
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bilginin kaynaktan 6grenene aynen gecisini igeren bir stire¢ degildir. Tam aksine, dgrenenin
mevcut bilgisi dogrultusunda yeni bilgiyi anlamlandirdigi, yapilandirdig: bir siiregtir. Bu
stiregte birey, yeni bilgiyi mevcut biligsel yapist ile anlamlandirmaya, iliskilendirmeye
caligir. Kisacast bilgi, tamamen birey yapimi bir {iriin olup, tamamiyla 6zneldir.

Buradan yola ¢ikarak bilginin mutlakligi ve nesnelligi yerine, bireysel algilama ve
yorumlamaya acik olmasi, yani 6znelligi bu 6grenme anlayiginin temelini olusturmaktadir.
Bu ¢ergevede bilgi, aktif bir bireysel anlam olusturma, kisinin gelismesi ve yasam ile ilintili
problem ¢dzme siireci olarak degerlendirilmektedir. Sosyal bilgiler konu alan1 kapsaminda
o0grenme, bilgiyi olusturma, degerlendirme, yorumlama ve kisisel perspektifini olugturma
stireci olarak kabul géormektedir. Geleneksel anlayisin bilgi olusumunda farklilik olmayacagi
varsayimi burada yerini bilgi olusumunda ¢ogulculuk varsayimina birakmistir. Diger bir
deyisle, 6grenciler 6gretmenlerinden ayni anlatimi dinleseler dahi mevcut diisiince ve deger
yargilarindaki farklilik nedeniyle kendilerine sunulan bilgiyi farkli yorumlar, anlamlandirir
ve kendi perspektifini gelistirir.

Bu baglamda yapilandirmaci 6grenme anlayist, bir birey olarak 6grencinin gelisimini
tim Ogretim siirecinin merkezine oturtur. Bu g¢ergevede Ogrencinin yaratilan 6grenme
ortamlar1 araciligiyla kendi kisisel ahlaki degerler sistemini gelistirmesi, toplum i¢indeki
degerleri ve inanglar1 arastirmasi amaglanmaktadir. Boylelikle 6grencinin kisisel, sosyal
ve ahlaki sorunlari tanimasi ve ¢ézmesine iliskin becerileri kazanmasi hedeflenmektedir.
Bdoylesi bir 6grenme ortami igerisinde, dgrencilerin bireysel deger yargilari ve inanglarini
bagkalarinkiler ile karsilastirmast da distiniilmektedir. Yine Ogrencinin kisisel 0z
saygl gelistirmesi, caliskanlik, diriistlik ve dogruluk gibi degerlere sayg: duymasi da
vurgulanmaktadir. Bu 6grenme anlayisi i¢erisinde 6grencinin dogru ve yanlisin ne oldugunu
fark etmesi ve hatta sosyal olaylarda dogru ile yanlis arasindaki farkliligin her zaman kesin

olarak belirlenemeyecegini kavrayarak gorecelilik ile tanigmasi amaglanmaktadir.

Tiim bu noktalardan hareketle sosyal bilgiler d6gretimi ile, 6grencide tarihsel, sosyal
ve ahlaki konular ile ilgili bagimsiz diisiinebilme, farkli yasam, inang, diisiince ve bakis
agilaria saygi, mantik temelli tartismaya saygi ve sorunlari siddete dayanmayan yontemle
¢ozmeye iligkin bazi anlayis ve becerilerin kazandirtlmasi 6n plana ¢ikmaktadir (Rowe
ve Newton, 1994; Levstik ve Barton, 1997; Parker, 2001). Bundan baska, davranis ve
eylemlerinin bagkalarini nasil etkilediginin de ayrimina varmasimi saglayacak etkinlikler
de, yine bu egitim anlayis1 ¢er¢evesinde irdelenmektedir. Tiim bunlarin gerceklestirilmesi
stirecinde 6grencinin konu ile ilintili kanit ve kaynaklari incelemesi, degerlendirmesi,
tercihler yapmasi ve belirli sonuglara varmasi istenmektedir. Kisacast 6grenci, dogru
bilginin kendisine aktarilmasini bekleyen pasif alict degil, bilimsel bilginin {ireticisi
konumundadir.

Tiim bunlara paralel olarak, 2005 yili Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na esas
olmak tizere belirlenen ilkelerden bazilar1 sunlardir:

+ “Hayat bilgisi programi 6gretmen ya da konu merkezli degil, gocuk merkezli olmaly;
cocugun bakis agisini yansitmalidir.
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 Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bigimde dgrenmeye
calismak yerine, 6grenme-0gretme siirecine aktif olarak katilmalidir. Kendisine sunulan

uyaranlart yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi yapilandirmalidir.

* Program araciligiyla grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve beceriler,
gercek yasamda c¢ocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla degisen ve eskiyen,
genellikle de ¢ocugun yasaminda herhangi bir karsiligi olmayan bilgilere programda
yer verilmesi gerekmez.

* Program, bireyin yasam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmasina yardimci
olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine, ¢ocugun zihinsel
yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik olmalidir.

» Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgii bir “ciddiyet” i¢inde gegcmek zorunda degildir.
Aksine okul ve ders programlari ¢ocugun eglenme gereksinimini de karsilamalidir.
Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi ¢ocuklar i¢in olduk¢a eglenceli ve ¢ocuklarm zevkle
katildiklar1 bir ders olmalidir” (Milli Egitim Bakanligi, 2004a, s. 4).

Benzer sekilde Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda da “grenciler sik stk gercek hayat
problemleri ve celigkili durumlarla karsilastirilmali ve karsilastiklari sosyal problemler
tizerine yansitici diisiinmeleri saglanmali”, “bir 6rnek olaydan ya da dykiiden hareketle,
degerleri aciklamalari, ahlaki muhakeme ve deger analizi yapmalar1”, “kendi anlayislarini
sosyal ve kiiltlirel baglam i¢inde olugturmalari” (Milli Egitim Bakanligi, 2004b, s. 5-6)
“bilgiyi deneyimlerine gére yorumlamalari” (s. 44) 6nemle vurgulanan bakis agilar1 olarak

on plana ¢ikmaktadir.

Nitekim 2004 y1li Ogretim Programi’na gére yazilmis Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
ders kitaplari incelendiginde, sosyal olay ve degerlerin sunumunda en sik kullanilan
yéntemin ‘6rnek olay incelemesi’ oldugu goriilecektir. Ornek olay inceleme yontemi ile
hedeflenen, bir sosyal durum veya sorunla ilgili 6grencilerin 6nceki deneyimlerini de goz
ontinde bulundurarak goriislerini dile getirebilecekleri bir tartisma zemini olusturmaktir. Bu
baglamda, 2004 y1l1 Ogretim Programi temelindeki ders kitaplarinda, klasik anlamdaki 6rnek
olaylara yer verildigi gibi, hikayeler ve gazete haberleri de 6rnek olay olarak sunulmustur.
Olumsuzluklarin, ¢atismalarin ve geliskilerin yer aldigi boylesi drnek olaylar, dogrunun ve
yanlisinnelerolabilecegine, dogruveyanlisayaklasimnoktasinda goreceliliginolabilecegine,
bir davranigi yapmanin/yapmamanin kisinin kendisine ve olaydan etkilenebileceklere
yansimalarinin neler olabilecegine dair ipuglart verebilmektedir. Yine bir sosyal olay ya
da soruna iligkin kisilerin farkli bakis agilar1 ve deger yargilar gelistirebilecegine, farkli
bir perspektiften bakarak digerlerinin diisiiniis ve deger yargilarinin anlasilmasina iliskin
farkindaliklarin kazanilmasinda da etkili olabilmektedir.

Ogretim programlarinda teorik baglamda bu sekilde ifade edilen anlayislar, ders
kitaplarinda asagidaki sekilde somut bir anlam bulmustur. Bu ¢ergcevede 2005 yili
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda, sosyal olay ve degerlerin 6grenciye
kazandirilmasinda izlenen yontemlerden birini tasvir etmesi noktasinda asagida ornek

olaylar sunulacaktir.
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2. Simf
Bir Sey Soyleyebilir miyim?

Kagan : Ogretmenim size bir sey sdyleyebilir miyim?
Ogretmen : Dinliyorum Kagancigim.

Kagan : Ogretmenim, Ezgi defterimi karaliyor.
Ogretmen : Sen Ezgi’yi uyardin m1?

Kagan : “Karalama” dedim ama yine de karaliyor.
Ogretmen : Peki, Ezgi ile bir de ben konusayim.

Kagan : Tesekkiir ederim 6gretmenim.

“Tatl dil, yrlani deliginden ¢ikarir”.

Yaa, égretmenim/

Kagan : Yaa dgretmenim! Ezgi’ye bir sey sdylesene.

Ogretmen : Ezgi ne yapt1?

Kagan : GOérmilyor musun dgretmenim? Beni kizdirtyor.

Ogretmen : Kagan, benimle boyle konusman dogru mu?

Kagan : Ama Ezgi’ye bir sey demiyorsun 6gretmenim.

Ogretmen : Kagan, benimle nasil konugman gerektigini tekrar diigtiniir miistin?

Kagan'in konugma bigimini uygun buluyor musunuz? Bu sekilde konusmak, ne gibi
sorunlara neden olabilir? (Karabiyik, 2005, ss. 22-23)

3. Simf
Son Pismanlik Fayda Etmez

“Esma dolabin kapagini yavasga kapatmasi gerekirken hizli bir sekilde ¢arpti. Dolabin
cammin kirilmasiyla Esma’nin eli kesilmisti ve can1 yantyordu. Esma’nin bu dikkatsizligi

hem Esma’y1 hem de arkadaslarini ¢ok tizdii.

Alper’in koti bir aliskanligi vardi. Siralarin tizerini ¢iziyor, kaziyor ve siralarda
cukurluklar olusturuyordu. Bir giin Alper, sirasiin tizerindeki kagidina giizel yazi
yazamadigini fark etti.

Selim her teneffiise cikista kapiy1 tekmeliyor ve ¢ok sert kapatiyordu. Yine bir giin
kapiy1 sert ¢ekince kapit mentesesinden ¢ikip Selim’in tizerine diistii. Neyse ki Selim bu
kazay1 ucuz atlatmistt. Omzu acidi ama kimseye de bir sey diyemedi. Ogretmeni gelince
¢ok utandi, pisman oldu. O giin siniflarinin kapisi acik bir sekilde ders yaptilar.

Okul ve smif egyalarini bilingli kullanmali ve korumaliy1z” (Atlihan, Eren ve Fidan,
2005, s. 38).”
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4. Simf
Tiiketici Haklarimiz

Annem eve gelen firmadan bir elektrikli battaniye almisti. O aksam babam eve gelince
annem, aldig1 battaniyeyi ona gosterdi. Babam battaniyeyi incelerken Tiirk Standartlar
Enstitiisii (TSE) belgesinin ve garanti belgesinin olmadigmi fark etti. Magazadan aym
battaniyenin TSE belgesi ve garanti belgesi olanini alabilecegini sdyledi. Bunun {izerine
annem battaniyeyi geri vermek iizere hazirladi. Annem, babama “firma degistirmezse”
diye sordu. Babam ise bunun bizim tiiketici olarak en dogal hakkimiz oldugunu, bir mali
begenmedigimizde ya da hatali oldugunda yedi giin igerisinde geri verebilecegimizi sdyledi.
Ertesi giin babamla birlikte, annemin battaniyeyi aldig1 pazarlama firmasina geri gotiirdiik.
Ancak miisteri temsilcisi battaniyeyi geri almadi. Babam da firmay1 Tiiketiciyi Koruma
Dernegi’ne sikayet edecegini, battaniyeyi geri almalar: gerektigini sdyledi. Babamla birlikte
Tiiketiciyi Koruma Dernegi’ne gittik (Kolukisa ve digerleri, 2005, ss. 103-104).

Goriildigi gibi eskinin higbir olumsuzluga yer vermeyen salt miikkemmellikler ve “Bay/
Bayan Dogru”larla dolu sihirli sosyal ortamlar1 yeni ders kitaplarinda yer almamaktadir.
Yeni d6grenme anlayigina gore 2005 yilinda basilan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda, tipk1 yasamda oldugu gibi, yanlislarin, olumsuzluklarin ve nahosluklarin da yer
aldig1 6rnek olaylara yer verilmistir. Nitekim 2004 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda
da “bir 6rnek olaydan ya da 6ykiiden hareketle, degerleri agiklamalari, ahlaki muhakeme
ve deger analizi yapmalari”nin alt1 gizilerek ders kitabi yazarlari ve 6gretmenler 6rnek olay
kullanmalar1 noktasinda cesaretlendirilmislerdir. Bu ¢ercevede “2004 yili Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina gore yazilmis ders kitaplarinda érnek olaylar
ne siklikla kullanilmistir” sorusunun yanitini bulma noktasinda ders kitaplarindaki 6rnek

olaylar hesaplanmis ve sonuglart agsagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. 2004 yih Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina gore
yazilmis ders kitaplarindaki 6rnek olaylarin sayilar:

Yazarin Adi Siifi Ornek Olay Sayisi
A. Ozdemir ve ark. Hayat Bilgisi 2 17
E. U. Karabryik Hayat Bilgisi 2 8
A. Atlihan ve ark. Hayat Bilgisi 3 21
E. U. Karabiyik Hayat Bilgisi 3 9
E. Kolukisa ve ark. Sosyal Bilgiler 4 11
M. Tekerek ve ark. Sosyal Bilgiler 4 8
C. Oztiirk ve ark. Sosyal Bilgiler 5 13
D. Karag6z ve ark. Sosyal Bilgiler 5 4
Ortalama érnek olay sayis1 11.4

Tablo 2’den de goriilebilecegi lizere, 2005 yilinda basilan ve 6rneklemdeki ders kitaplari
ierisinde yer alan kitaplarin tamaminda 6rnek olaylar kullanilmistir. incelenen Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ortalama 11 adet rnek olay kullanilmustir.
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Yapilandirmact anlayig temelinde yazilan ders kitaplarinda, davranisct anlayisa gore
yazilan ders kitaplarinin aksine dogrudan bilgi sunan, uzun ve didaktik bilgi 6beklerine
yer verilmemektedir. Ogrencinin énceki deneyim diinyasin harekete gegiren, tamimlarin
ve anlamlarin neler olabilecegini hissettiren ve bireysel anlam yaratma cabasina giren
metinler s6z konusu olmaktadir. Bu g¢ergevede yapilandirmact ders kitaplarinda “bilgiyi
acik ve dogrudan vermek i¢in yazilan aciklayict yazilar” ile “okuyucuyu bir goriis agisini
kabul etmesi konusunda ikna etmeye ¢alisan yazi tiirii olan ikna edici yazilar” (Milli Egitim
Bakanligi, 2004b, s. 66) gibi bilgiyi dogrudan ve genellikle didaktik bir Gslupla veren
metinler kullanilmamaktadir. Bunun yerine “bir olaym nasil oldugunu hikaye tarzinda
anlatan anlati (narratif) yazilar ile okuyucunun zihninde tecriibeyi hissedebilmesi igin
okuyucuya canli imajlar sunan betimleyici yazilar kullanilmaktadir. Nitekim 2005 yili
ders kitaplarinda sosyal olaylarin incelenmesi ve degerlerin olusturulmasi ve sorgulanmasi
noktasinda daha ¢ok “anlati (narratif) yazilar” ile “betimleyici yazilar” kullanilmuistir.
Bu iki yazi tipinde dogrudan neden sonug iligkileri ve deger yargilar1 verilmek yerine,
kazandirilmak istenenler hissettirilerek, dolayli bir anlatim yapis1 igerisinde &grencinin

bilgiyi yapilandirmasina olanak verecek tarzda sunulmustur.

Bu yap1 igerisinde, &grencinin tanimlari kendi yapmasi, neden-sonug iliskilerini
kendi kurgulamasi ve alinmasi gereken derslere kendisinin ulagmasi amaglanmaktadir.
Metinlerde yer alan olumlu-olumsuz, iyi-koétii, hos-nahos, giizel-¢irkin zitlik ve geliskileri,
ogrencilerin tanimlara ulasmasini, neden sonug iliskilerini belirlemesini ve kendince
cikarimlarda bulunmasimi saglayacak altyapr hazirlayicilaridir. Bu ¢ercevede ‘hammadde’
olarak nitelendirilebilecek 6rnek olaylar, 6grencinin aktif oldugu ve problemleri ¢ozdiigi

degerlendirme siireci sonunda ‘mamul maddeye’ doniismektedir.

Ormek olay, dgrencilerin sosyal olaylari irdelemeleri ve degerleri olusturmalar1 ve
degerlendirmeleri noktasinda bilgilerini, bagkalarindan (ders kitabt yazari/6gretmen)
dogrudan almak yerine, kendilerinin olusturmalarina ve i¢sellestirmelerine olanak tanimasi
nedeniyle yapilandirmact 6grenme anlayisina uygun bir 6gretim yontemidir (Kabapinar,
2002b; Aydin, 2003; Cin, 2005; Tok, 2006). Yasamin tahmin edilemeyen ve kompleks akisi
igerisinde olusabilecek olaylar biitiiniiyle simifta incelemek olanakli olamayacagina gore,
ornek olaylar, bireye/6grenciye bir olayla/sorunla karsi karsiya geldiginde nasil bir tavir
takinmasi, ne gibi farkli ¢6ziim yollarini liretebilecegini gdstermesi, olayin taraflarina olan
etki ve yansimalarini goz dniinde bulundurmast, eylemlerinin sonuglarinda olusabileceklere
iliskin 6ngorii gelistirebilmesi olanagi saglamasi noktasinda deneyimler sunmaktadir.
Bu gercevede de yapilandirmact 6grenme anlayist ve ornek olay, bireye, kisa vadede
kendi 6grenmesini kendisinin olusturmasi, orta ve uzun vadede de yasaminin akisina ve
sorunlarmin ¢dziimiine hitkmetme olanagi ve giiciinii vermesi nedeniyle de 6nemlidir.

Bu durum, ders kitab1 yazarina geleneksel ‘bilgi aktaran ve degerleri belirleyen otorite’
roliinden farkli bir islev yiiklemektedir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda ders kitabi
yazari, ‘0grencinin varolan bilgisi ile yeni bilgi arasinda kopriiyli kurmasina yardim eden

rehber’ olarak goriilmektedir. Bu ¢ergevede yazar, 6grencilerin yeni bilgiyi 6gretim 6ncesi
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diistince bi¢imlerini kullanarak yorumlayacagi, tartisacagi ve yorumlarinin dogrulugunu
sinayacag etkinlikler tasarlamak durumundadir. Ogretim etkinliklerinde bilgi, birincil
amag degildir. Ogrencinin konu alaninin metodolojisini kullanmasi, kavramlarm ve
hassasiyetlerini (sdzgelimi, sosyal olaylarda farkli bakis agilarmin varligini ve gegerliligini
gormesi, deger yargilar1 ve dogru algilamalarinda goreceliligi anlamasi, onyargi ve kaba
genellemelerin olumsuzlugunu gormesi gibi) géz Oniinde bulundurarak kendi 6grenme
stirecinin farkina varmasi 6n plana ¢ikmistir. Tim bu olumlu noktalarina karsin, incelenen
ders kitaplarindaki bazi 6rnek olaylara igerik ve nitelik agilarindan bir dizi elestiriler de
getirmek olanaklidir. Asagida elestirilebilecek boyutlar ile bunlara iliskin 6rneklere yer

verilmistir.

* Ders kitaplarindaki bazi drnek olaylar, 6grencinin  potansiyelini  zorlayacak
nitelikte degildir. Hangi 6gretim yontemi, teknigi ya da materyali olursa olsun nitelikli
hazirlanmazsa beklenen amaca ulasmasi gii¢ olacaktir. Bu ¢ercevede 6rnek olayin da
nitelikli hazirlanmasi 6nemlidir. Ancak ders kitabindaki bazi 6rnek olaylarin yeterince
6zenli hazirlanmadig1 goriilmektedir. Bunlardan bir 6rnege asagida yer verilmistir.
Gorevimi Segerim

Anne ve babas1 Ayse ve kardesinin evi diizenli tutmamasindan rahatsizlik duyuyorlardi.
Bunu paylagmak i¢in aile toplantis1 diizenlediler. Bu toplantinin amaci ev ile ilgili kurallar:
yeniden belirlemekti. Toplantinin sonunda Ayse ve kardesi evi diizenli tutacaklarini
sOylediler. Ayse ¢igekleri ¢ok seviyordu. Cigekleri sulayabilecegini ve ¢igeklerin bakimini
yapabilecegini séyledi (Ozdemir, Yildiz, 2005a, s. 85).

Ornekte de goriilebilecegi gibi, drnek olayla ilgili sadece sorunun ne oldugunu gésteren
bir ‘giris’ ile, toplantinin sonunda ne oldugunu ifade eden/beyan eden bir ‘sonug’ vardir.
Ama sorunun nasil ¢oziildiigiiniin, kararin nasil alindigin1 anlatan ‘siire¢’e iligkin veriler
yeterince Ornek olayda yer almamistir. Oysa siire¢ boliimil, celigkileriyle, tartismalariyla
asil 6grenci irdelemelerine olanak taniyacak boliimii olusturmakta idi. Bu gergevede drnek
olay, 6grenciyi deger analizi ve sorun ¢dzme noktasinda daha zorlayici olabilirdi. Nitekim
“dgretilebilir zihinsel engelli gocuklar” i¢in yazilan akademik bir kitaptan (ders kitab1 degil)
alian bir 6rnek olaya agagida yer verilmistir.

Metin ¢ok sisman bir 6grenciydi. Sisman oldugu i¢in arkadaslari gibi hizli kosamiyordu,
merdivenleri hizli ¢ikamiyordu, top oynayamiyordu. Arkadaslari ona siirekli ‘Sisko,
sisko’ diyor, arkasindan ‘sisko’ diye bagirtyorlardi. Metin buna buna ¢ok kiziyordu ve
arkadaslarima ‘Bana sisko demeyin’ diyerek bagiriyordu. Arkadaslarinin hepsi onunla
egleniyor ve ‘Sisko’ demeye devam ediyorlardi (Cifci ve Sucuoglu, 2004, s.111).

Bu 6rnek olayda da goriilebilecegi gibi, “dgretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklar” igin
yazilan bu 6rnek olayda iizerinde tartisilacak sorun ve ¢atigma konusu varken, yukaridaki
ornek olayda ise 6grencileri zorlayacak boyut oldukea sinirl gdziikkmektedir. Bu baglamda
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan ornek olaylarin ‘ortalama’
ogrencileri daha da zorlayici olmasi gerektigi diigiinilmektedir. Nitekim benzer durum
asagidaki 6rnek olayda da goriilecektir.
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* Ders kitaplarindaki bazi 6rnek olaylarda ¢eliski ve zitliklarin yer almamasi nedeniyle
tartisilabilecek sosyal boyut olduk¢a sinirlidiv. Buna iliskin ders kitaplarindan alinan
orneklerden biri asagida sunulmustur.

Sevil’in Gorevleri

Anne: Sevilcigim, odani topladiysan ¢ikip oynayabilirsin.

Sevil : Odami topladim anne. Ama disari ¢ikmak istemiyorum.

Anne: Neden yavrucugum?

Sevil : Sana yardim etmek istiyorum. Evde yapilacak ¢ok is var.

Anne: Sen gorevini bitirdin.

Sevil : Sana yardim edebilirim. Ornegin toz alabilirim (Karabiyik, 2005b, s. 66).

Bu 6rnekle ilgili dile getirilebilecek ilk sey, olayin i¢erisinde tartisilmasi gereken temel
bir sorun, geliski ve ¢atismanin olmamasidir. Oysa &rnek olayla ilgili 6ncelikli vurgulanan
noktalardan biri, érnek olayda temel bir sorunun bulunmasidir (Demirel, 1999; Aydin,
2003). Tipkr eski ders kitaplarindaki anlatimm mitkemmelciligi gibi burada da sinif igi
tartismay1 harekete gegirebilecek olgu, durum, deger son derece siirhidir. Tkinci nokta da,
ornek olayin gercekei olamayacak kadar mitkemmel olmasidir. Boylesi bir mitkemmellik
de, 6rnek olay1 gercek bir hayat problemi olmaktan uzaklastirmaktadir. Nitekim 2004 yili
Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda da, “6grenciler sik sik gercek hayat problemleri ve
celigkili durumlarla kargilagtirilmali ve karsilastiklari sosyal problemler iizerine yansitici
diistinmeleri saglanmalidir” (Milli Egitim Bakanligi, 2004a, s.4) denmektedir. Boylesi
bir 6rnek olay, yasamda ortaya ¢ikmasi olast durumlardan uzak oldugu gibi, ¢eliskili bir
durumu yansitmamakta ve 6grencilerin sosyal bir problem iizerinde yansitici diisinmelerini
engellemektedir.

* Bazi ders kitaplarindaki ornek olaylarin sonunda, yazarlar ogrencilerin tartisarak/
irdeleyerek ulagmalar: gereken sonuglart vermislerdir. Yapilandirmaci 6grenme
anlayisinin en Onemli Ozelliklerinden birisi, 6grencilerin 6nceki deneyimlerini de
harekete gecirerek ve 6grenme sorumlulugunu tstlenerek irdelenen olayla ilgili deger
yargisi, bakis acgisint olusturmasi, belirli sonuglara ulagsmasidir. Buna karsilik bazi
ders kitaplarinda yazarlarin, dgrencilerin ulagmast gereken sonuglari, 6rnek olayin
sonunda yazilh olarak vermektedirler. Oregin; “Thtiyag ve isteklerimizi ifade ederken
bagkalarma kars1 saygili olmaliy1z” (Atlihan, 2005, s. 29), “Oyuna katilabilmek i¢in
her zaman en uygun yontemleri kullanin™ (s. 32), “Okul ve smif esyalarini bilingli
kullanmal1 ve korumalry1z” (s.38) gibi. Bu drneklerden de goriilebilecegi gibi, 6rnek
olaylarin hemen altinda verilen ve konu ile ilgili ¢ikarilmasi gereken sonuglarin neler
olduguna isaret eden bu agiklamalar, yapilandirmaci anlayisin temel ilkelerine aykiridir.
Boylesi sonuglara ders kitab1 yazarlarinim degil, 6grencilerin ulagmast beklenmektedir.
Bir diger nokta, boylesi agiklamalar eski sistemdeki ders kitaplarinin en ayirt edici
ozelligi olan “-meliyiz, -maliy1z”’l1 climleleri de animsatmaktadir.
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o Ornekolaylarin ardindan ders kitaplarinda, grenci calisma kitaplarinda ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinda drnek olayr irdelemek icin sunulan sorular sayr ve nitelik olarak
yeterli degildir. Ornek olay aslinda bir aragtir denilebilir. Bir sosyal sorun, durum ya da
degerin tartisilacagi bir zemin, bir hareket noktasidir. Bu gergevede asil 6nemli olan,
ders kitab1 yazarinin/6gretmenin soracagi sorularla 6grencinin nceki deneyimlerini de
harekete gegirerek ornek olay: farkli agilardan degerlendirebilmesini saglamaktir. Bu
da farkli soru tiplerinin kilavuz kitap araciligiyla 6gretmenin, ders kitab1 ve ¢alisma
kitab1 araciligryla 6grencinin oniine getirilmesiyle olabilir. Burada da genellikle ii¢ tip
soru giindeme gelmektedir. Irdelenen &rnek olaydaki eylemlerin, diisiincelerin ahlaki
boyutunu sorgulayan ahlaki sorular; neden, nigin dyle hareket edildigi ve sonuglariin
neler olabilecegini irdeleyen diisiinsel sorular; 6rnek olaydaki kisilerin penceresinden
olaymn irdelendigi, Ogrencilerin kendilerini o kisinin/kisilerin yerine koydugu,
duygularini irdeledigi empatik sorular 6rnek olay incelemede kullanilan soru tipleridir
(Rowe ve Newton, 1994 ; Kabapinar, 2002a). Bu ¢ercevede gerek ders ve calisma
kitaplarinda gerekse d6gretmen kilavuz kitaplarindaki sorularin gesit ve nitelik agisindan

gelistirilmesi sinif i¢i irdelemenin niteligine de 6nemli katkida bulunacaktir.

Sonu¢

1998 yili Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na gore yazilmis ders
kitaplarinda sosyal olay ve degerler didaktik, 6giit veren, 6grenci katilimi ve irdelemesine
olanak vermeyecek sekilde ders kitabi yazari merkezli olarak sunulmustur. Kendisini

3

onlarca, yiizlerce “-melisin, -malisin”larla gosteren davranis olusturma kaliplari Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin temel 6gretim retorigi olagelmistir. Pek ¢ok
davranig ve degerin ayni baslik altinda ve ¢ok yiizeysel olarak goriilmesi seklinde bir
anlayis donemin tiim ders kitaplarindaki temel yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu donenim ders kitaplarinda tasvir edilen sosyal ortamlar, yasam gerc¢eginden kopuk,
sorun ve catigmalarin yer almadigi sihirsel milkemmelliklerle dolu yapay bir ortamdir.
Simnif kapisindan ¢ikildiginda karsilasilan diinya ile ders kitabindaki diinya birbirine benzer
degildir.

Buna karsihk 2004 yili Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve bu
programa gore yazilmis ders kitaplarinda sosyal olay, durum, sorun ve degerlerin 6grenciye
sunulus yonteminde onemli degisiklikler olmustur. Ik ve en 6nemli degisiklik yasamin
i¢inde olumsuzluklarin, sorunlar1 ve yanlislarin da oldugunun kabul edilmesidir. Artik ders
kitaplarindaki kimi aktdrler sorumsuzluk gosterebilmekte, yanlis yapabilmektedir, tipki
yasamin kendisinde oldugu gibi. Farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmakla birlikte
sosyal olay ve durumlarin degerlendirilmesinde en sik kullanilan yontem, 6rnek olay
incelemesi olarak kendini gostermektedir. Yasam icinde karsilagilan sorunlarin, ¢atisma
ve ¢eliskilerin 6n plana cikarilmasiyla, sosyal durum ve degerlerin 6grenci tarafindan
degerlendirilmesine olanak taniyan bu yontem, yapilandirmaci 6gretim anlayisinin genel
ilkeleri ile de ortiismektedir. Degerin, dogrunun ya da yanlisin ne oldugunun/olmadigimin
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ders kitab1 yazar tarafindan didaktik bir tislupla empoze edilmesi yerine, 6rnek olay
merkezinde Ogrenci tarafindan kesfedilmesi istenmektedir. Ders kitaplarinda bazi
eksiklikler, sinirliliklar ve 6zensizlikler olmakla birlikte, 2004 y1l1 6grenme programlarina
gore yazilmig Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6grencilerin 6niine yeni ve farkli
bir seyler koydugu rahatlikla sdylenebilir. Ogiit silsilesini andiran “~-melisin —malisin”larla
dolu ders kitaplarindan ve potansiyellerinin agiga ¢ikarilmamasindan 6grenciler de sikilmisti
zaten. Pek haksiz da sayilmazlar galiba...
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