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OZET

Bu c¢alismada okul dncesi egitim alaninda Italya’da ortaya ¢ikan bir yaklagim
olan Reggio Emilia Yaklagimi farkli boyutlariyla incelenmistir. Bu dogrultu da Reggio
Emilia Yaklasiminm egitim ortamlari, egitim programlar1 ve proje ¢aligmalar1 agiklan-
mustir. Italya’da ortaya ¢ikan Reggio Emilia Yaklasimi, okul dncesi egitim alaninda son
20 yildir tartisilan 6nemli yaklagimlardan birisidir. Reggio Emilia Yaklagimi modern
egitim anlayigini benimsemistir. Reggio Yaklasimi ¢ocuklari temel alir ve onlara firsat-
lar sunarak yaraticiliklarini gelistirmeyi amaclar. Reggio sistemi ile yetisen ¢ocuklar
ozgiiveni geligmis, yaraticilik diizeyleri yiiksek ve dayanisma icindedirler. Giiniimiiz
okul oncesi egitim sistemiyle biitiinlesen bu yaklasim hakkinda bilgi sahibi olmak,
ailelere ve egitimcilere katki saglayarak daha verimli 6grenme ortamlarmin olusmasina
saglayacaktir.

Anahtar sozciikler: Reggio Emilia Yaklagimi, okul 6ncesi egitim, egitim orta-
mi, egitim programi, proje ¢alismalari.

A STUDY ON THE REGGIO EMILIA APPROACH

ABSTRACT

In this research different aspects of the Reggio Emilia approach which was
developed in Italy in the field of early childhood education were examined. In this
respect, the training environment, curricula and project works of the Reggio Emilia
approach were explained. The Reggio Emilia approach which was developed in Italy is
one of the important approaches that have been discussed in the last 20 years in the field
of early childhood education. This approach adopts the view of modern education. This
approach is student-centered and aims at improving children’s creative skills. The
children who are educated using the Reggio system have high self-esteem and high
creative skills and they work cooperatively. To be informed about this approach which
is integrated with today's preschool education system will contribute to families and
educators and will create a more efficient learning environment.

Keywords: Reggio Emilia Approach, preschool education, educational
environment, educational programme, project work.
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1. GiRiS

Bireyin gelisimi ve 6grenmesi agisindan en 6nemli yillar olarak kabul edilen
okul &ncesi doneme ilgi giderek artmaktadir. Giiniimiizde okul dncesi egitimde gele-
neksel yontemlerin yerine ¢agdas yaklasimlar popiiler olmaya baglamistir. Cagdas co-
cuk egitimi konusunda yapilan bilimsel arastirmalar 151§inda uzmanlar tarafindan gesitli
yontemler gelistirilmistir. Walsh ve Petty (2006) yaptiklari analizlerde erken gocukluk
egitiminde kullanilan ¢agdas yaklasimlari su sekilde belirtmislerdir; High/Scope, Head
Start, Montessori, Waldorf, Reggio Emilia ve Bank Streettir. Cagdas yaklagimlar igeri-
sinde yer alan Reggio Emilia yaklagimi, modern egitim anlayisini benimsemistir.

Bu yaklagimlar igerisinde Reggio Emilia yaklasimi en ¢ok ilgi gorenlerden birisi
olmustur. Reggio Emilia yaklasiminim temelleri ikinci Diinya Savasi sonrasinda atilma-
ya baslamistir (Thurton ve Brunton, 2009). italya’da ortaya ¢ikan Reggio Emilia Yakla-
stmi, okul Oncesi egitim alaninda yaklasik olarak son 20 yildir tartisilan 6nemli yakla-
simlardan birisidir. Yaklasim Reggio Emilia sehrinde, Louris Malaguzzi tarafindan
desteklenen ve bdlgede yasayan ailelerin de katilimiyla okul 6ncesi egitim kurumlarin-
da ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Yaklagimm onciisii Malaguzzi, Cocuklarin Yiiz Dili
adh kitapta yaklasimm ortaya ¢ikisini su sekilde aciklamaktadir. Ikinci diinya savasi
sonrasinda Reggio Emilia kasabasinda Villa Cella adli kdyde aileler ¢ocuklart igin bir
okul insa etmek isterler. Aileler savastan kalmig tanklar, kamyonlar ve atlarini satarak
elde ettikleri para ile okullarin insaatina baglamak isterler. Malaguzzi ve ailelerinde
yardimiyla ilk Reggio Emilia Belediye Okulu ac¢ilmistir. Bu yaklasimla birlikte Reggio
Emilia sehrinin adi bir¢ok kisi tarafindan erken g¢ocukluk egitiminde “altin standart
olarak anilmaya baglanmistir (New, 2007).

Gilntimiizde okul oncesi egitimin yayginlagtirilmasi kadar verilen hizmetlerin
kalitesi de biiyiikk 6nem tasimaktadir (Temel, 2005). Kaliteli egitim veren yaklasimlar
igerisinde yer alan Reggio yaklasimi ¢agdas bir yaklagimdir. Cagdas yaklasimlar daha
¢ok ¢ocuk merkezlidir. Cocuk merkezli siniflarda gocuk aktiftir. Yaparak yasayarak
Ogrenir. Programa dayali etkinliklere yer verilmez. Reggio yaklasimi da ¢ocuklar: temel
alarak, onlara firsatlar sunarak yaraticiliklarini gelistirmeyi amaglamaktadir. Reggio
yaklasimi ¢ocuklara problem ¢ézme, kesif yapma, yaratici diisiinme gibi bir ¢ok firsat
sunmaktadir. Reggio sistemi ile yetisen ¢ocuklar 6zgiiveni gelismis, yaraticilik diizeyle-
ri yiikksek ve dayanigma igerisindedirler (Nutbrown ve Abbott, 2001).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin, toplum iginde, toplumun diger iiyeleriyle bir-
likte Ogrenebilecegini savunan bu yaklasim, uluslararasi diizeyde ilgi odagi olmaya
baslamustir. Bu ilgi, okullar1 yakindan izlemek amacityla italya’ya ziyaretler diizenle-
meye ve yaklasimi kendi iilkelerine uyarlama g¢aligsmalarina yoneltmistir (Forman,
Langley, Oh ve Wrisley, 1998; Maynard ve Chicken, 2010; Akt: Sahin, 2012). Ozgiir
bir ortam igerisinde gocuklarin arkadaslari, aileleri ve dgretmenleriyle yasadigi dene-
yimler sayesinde c¢ocuklara dgrenmenin ve yaraticiligin zevkini tattiran bu yaklagim
hakkinda bilgi sahibi olmak, egitimcileri ve aileleri daha etkili egitim ortamlar1 sunma-
ya yoneltecektir. Reggio Emilia Yaklagiminin egitim ortamlarini, egitim programlari,
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ogretmen ve ¢ocuk tizerindeki etkileri ve diger yaklasimlarla karsilastirilmasi yaklagim
hakkinda bilgi edinmeyi saglayacak ve yeni uygulamalar yapilmasma olanak
saglayacaktur. Bu nedenle ¢alismada bu kisimlar hakkinda bilgiler verilmistir.

2. EGITiM ORTAMININ iCERIiGi

Reggio Emilia Yaklasiminda ortam biiylik bir 6nem tasimaktadir. Cocuklarin en
iyiyi hak ettikleri anlayisi, Reggio Emilia egitimcilerini giizel ve etkili ortamlar diizen-
lemeye yoneltmistir (Frazer ve Getswicki, 2002; Akt: Sahin, 2012). Bu okullarda or-
tamlar estetik bir bigimde hazirlanmistir. Reggio Emilia okullarinda ortam 6grenmenin
kendisidir, sadece fiziksel ¢evre degil, sosyal ¢cevrede 6nemli bir yer tutmaktadir (Veale,
1992). Yaklagiminn onciisii Malaguzzi, egitim ortaminin ¢ocugun farkli yastaki kisilerle
iliski kurmasi, hos bir ¢evre yaratmasi, alternatif ve etkinlikler sunmasi, etkin 6grenme-
nin gergeklesmesi agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir (Temel, 2005).

Reggio Emilia okullarinda ¢evre ¢ocugun hayal ve yaraticiligini destekleyecek
sekilde diizenlenmistir. Yaklasimda gevre liglincii 6gretmen olarak kabul edilmektedir.
Cevre igin 6grenmenin kendisi ifadesi kullamlmaktadir (Oztiirk, 2006). Cevrenin dii-
zenlenmesinde ¢ocuklarin tiim duyularina hitap etmesi esas alinmistir. Mat, sakinlestiri-
ci renkler, dogal ve dogadan elde edilen malzemeler, aydinlatilmis masalar, aynalar,
esansl tiitsiiler, mumlar okullarin i¢inde yer alan dikkat ¢ekici unsurlardir. Pencerelerin
yerden tavana kadar uzanmasi, odalar arasinda camlarm bulunmasi aydinligi ve akisi
saglamistir, 1518a dnem verilmektedir ( Bennett, 2001).

Reggio okullarinda materyallere ve g¢ocuklarin ¢aligmalarmin sergilenmesine
biiyiikk bir énem verilmektedir (Gandini, 1997). Siniflarda bulunan panolar gocuklara
verilen degerin bir gostergesidir ve panolardaki ¢alismalar ¢cocuklarin akranlariyla ileti-
sim kurmalarmin bir aracidir. Panolar giin igerisinde ¢ocugun sinifin hangi kdsesinde
gecirdigi hakkinda 6gretmene bilgi vermektedir (Hertzong, 2001).

Siniflarda yeteri kalan genis ve bos alanlar bulunur (Hertzong, 2001). Siniflar-
daki alanlar, sanat, yazma, okuma, kum havuzu, su havuzu, matematik, el becerisi,
blok, bilim, evle ilgili veya dramatik oyunlar gibi ¢esitli merkezlere ayrilmistir. Okul-
larda zaman zaman g¢ocuklarin bir arada bulunmalari i¢in, toplantt merkezi de bulun-
maktadir. Siniflarda ¢ok fazla raf ve mobilya bulunmaktadir, duvarlar poster ve tablo-
larla doludur. Sinif igerisinde takvim, hava durumunu gosteren tablo, tahtanin {stii
kisminda 1°den 10’a kadar sayilar, renkler ve sekilleri gosteren tablolar, itfaiyeci, dok-
tor, postact, polis gibi konulara gore degisen resimler, hayvanlarin viicut pargalar ve
dinozorlarla ilgili resimler bulunmaktadir ( Tarr, 2001).

Sinif igerisinde her kose farkli amaglar igin kullanilmakta ve ¢ocuklarin diger
¢ocuklarla etkilesim kurmasina olanak saglayacak sekilde diizenlenmektedir. Kiigiik
grup ¢alismalar1 yapmak i¢in simiflar kii¢iik alanlara boliinmiistiir. Kiigiik grup ¢alisma-
lar1 ¢ocuklara dinleme, bagkalari tarafindan dinlenme ve iletisim kurmay: saglamaktadir
( Gandini, 1993).
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Reggio Emilia okullarinda duvarlar gocuklarin yaptiklari galigmalarla doludur.
Cocuklarm yaptigr 3 boyutlu calismalar, ¢izimler ve diger sanatsal nitelikli {irlinler
duvarlarda asili olarak bulunur. Bu ¢alismalara baktigimizda, ¢ocuklarin neler diisiin-
diiglinii anlayabiliriz. Sanatsal iiriinler ve yaraticilik bu okullarda ¢ok biiyiik bir 6nem
tasimaktadir. Sanat ¢alismalarmin yapilacagi biiyiikk alanlar mevcuttur ve bu alanlar
“Atelier”, atdlye olarak adlandirilmaktadir. Ayni1 zamanda siniflarda kiiglik birer sanat
stiidyosu, mini at6lye gibidir. Buralarda birgok sanatsal faaliyet malzemeleri bulunur ve
¢ocuklarin erismesi ¢ok kolaydir. Okullardaki atélyeler cam boncuklar, pipetler, sera-
mik pargalar1 gibi doniistiiriilebilir malzemeler ve taglar, kayalar, fasiilye tohumlari,
kurumus ¢igeklerle doludur. Bu materyaller ¢ocuklarin erisebilecegi boyutlardaki raf-
larda bulunur, ayn1 zamanda ¢ocuklarin materyallerin renklerini fark edebilmeleri igin
acik bir ortamda bulunurlar (Hertzong, 2001).

Atolyelerde dogal malzemelerle ¢aligmak bir tutku haline doniigsmiistiir. Mozaik
atolyelerde kullanilan malzemelerden biridir. Masalarin {izerinde mozaiklerle doludur,
yapistirict kullanmadan faaliyetler yapilir. Cocuklar tas, mermer pargalari ve diger
materyalleri de kullanarak insa yapilar1 yaparlar. Her ¢ocuk &gretmenine yaptigiyla
ilgili deneyimlerini agiklar (Hertzong, 2001).

Reggio okullarmin igerisinde agag, ¢icek ve kus yuvalarindan olusan mekan dig
ortamy, igeriye tagir. Giines 11gmin igeri girmesini saglayan genis pencereler mevcuttur.
Girigler genis ve aydinliktir. Hem ebeveynlerin, hem de ¢ocuklarin ilgisini ¢eker (ayna-
lar, fotograflar vasitasiyla) ( Borgia, 1991, New, 1993 ).

Reggio Emilia okullarinin i¢ mekan renkleri birbirinden farklidir. Bir duvarin
tamami turuncu ve sari iken, bagka bir duvar pembe ve mor, bagka bir duvar ise mavi ve
yesil olabilmektedir. Boylece ¢ocuklar renkleri 6grenmekte ve aralarindaki farkliliklar
kesfedebilmektedir. Bazi duvarlara da spiral, halka, tiggen, dikdortgen sekilleri ¢izilmis-
tir (Hertzong, 2001). Evcilik mekanlar1 duvarlarla ayrilmistir. Kiiglik mobilyalar, renkli
oyuncaklar, ger¢ek kap-kacak, masa ortiisii, 6nliik, kozmetikler dzenli bir sekilde yer-
lestirilmistir (Borgia, 1991).

Reggio yaklasiminda ¢ocuklarm yasadiklar1 ve gelecekte de karsilasacaklari sos-
yal gevrenin bir modelini gérmeleri ve gelecekteki yasantilarina hazirlik yapmalar
amaglanmistir. Bu amagla ¢ocuk ve yetigkin arasindaki sosyal alisverisi kolaylagtirmak
i¢in okullarm igerisinde biiyiik¢e bir alan bulunmaktadir. Bu alanlara Piazza ad1 veril-
mektedir. Siniflar piazzalarin etrafina diizenlenmistir ve ¢ocuklar, yetiskinler giin boyu
bu alanlardan gegmek zorundadirlar (Aral, Kandir ve Yasar, 2000; Temel ve Dere, 2001
). Piazzalar ¢ocuklarin enerjilerini bosaltacaklari bir yer degil, drama yaptiklari, kos-
timler giyip oyunlar kurduklari, kesif yaptiklari bir mekandir (Edwards, 2002).
Piazzalarda bulunan panolarda velileri bilgilendirmek amaciyla uygulanan projeler,
¢ocuklarin giinliikleri, yaptiklar1 ¢aligmalar ve aralarindaki diyaloglar asilidir (Benett,
2001). Piazzalar’da tek kisilik giyinme alanlari, smiflarda telefon baglantisi, koridor ve
pencereler, banyolar bulunmaktadir, cocuklarin birbirleriyle eglenceli vakit gegirecekle-
ri sekilde diizenlenmistir (Aslan, 2005).
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Reggio Emilia okullarmin diger bir 6zelligi ise, yer ve tavanda degisik 6zellik-
lerde aynalarin bulunmasidir. Giriste yer alan liggen ¢at1 biciminde aynalar, konkav ve
konveks aynalar ¢ocugun kendini degisik agilardan ve degisik durumlarda gézlemesini
saglayarak, cocugu diisiinmeye yoneltmektedir ( New, 1998; Akt: Temel, 2005). Bu
aynalarin okullarda yer almasi “kendini gérme” ve kendi kimligini olusturma” felsefesi
ile yakindan iliskilendirilmektedir (Sahin, 2012).

Reggio Emilia okullarindaki materyal, esya ve etkinliklerin diizeni 6grenme sii-
recinde problem ¢ozme ve kesfetmeye tesvik etmektedir. Ogretmen alanlar1 cocuklarm
ogretmenle beraber, biiylik grup, kiigiik grup veya yalniz baslarina calisabilecekleri
sekillerde diizenler (Palestis, 1994; Akt: Temel ve Dere, 2001). Kullanilan materyalle-
rin ¢gogu dogal ve geri donlisimliidiir. Her merkezde ahsap bloklar vardir ve bu ahsap
bloklarin arkasinda duvara, resim ve renkleri yansitan bir tepeg6z sistemi bulunmakta-
dir. Baz1 merkezlerde ise aileler tarafindan yapilmis el kuklalar1 ve kukla sahneleri
mevcuttur. Tavanda gerektiginde kullanilmak ve indirilmek iizere gélge oyunlari i¢in
yapilmis perde vardir. Kullanilmadigi zaman katlanmis olarak durmaktadir (Benett,
2001).

Regio Emilia okullarinda yemek yiyebilmek i¢in ayr1 bir alan bulunur. Ev orta-
min andiran atmosferde, yemek sunulur. Gergek porselen, bardak, pegete gibi malze-
meler kullanilir. Duvarlarda c¢esitli siisler bulunur, ¢ocuklarin anlayacagi sozciikler ve
resimlerle olusturulmus menii kullanilir. Ogretmenler yemek zamani gocuklarla otur-
maz ama beslenme saatlerini kontrol ederler (Borgia, 1991).

Okullarda banyo ve tuvaletlerde lavabolar bulunmaktadir. Cocuklarin yetisebile-
cekleri diizeyde musluklar vardir ve ellerini yikarken birbirlerine yakin olmalarini sag-
layacak sekilde diizenlenmistir. Tabanlar ahsaptir ya da hali ile kaplidir (Hertzong,
2001). Reggio okullarinin dig ¢evresi incelendiginde, su oyunu igin alanlar, tirmanma
tepeleri, ¢esitli tiirde agaglar ve piknik masalari bulunmaktadir (Bennett, 2001).

Reggio Emilia okullarinda duyu organlari ile sekillerin, materyallerin ve renkle-
rin bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmek igin, ¢cocuklara 6zgiir bir ortam saglanmistir. Bu
Ozgiir ortam igerisinde ¢ocuklar yalniz basina, akranlar1 ve yetiskinlerle birlikte yasadi-
&1 deneyimler sayesinde 6grenmenin ve bilmenin zevkini tadarlar. Bu yasantilar yoluyla
yetigkinlerde ¢ocuklarla birlikte oynamanin, konusmanin, diisiinmenin ve bilinmeyenle-
ri birlikte kesfetmenin zevkini yasamaktadirlar (New, 1993).

Reggio okullarinin yaratici ve estetik ortamlar1 ¢ocuklara 6zgiirliikk saglayarak
kesfetmenin bilinmeyen yonlerini yasatir. Boyle bir ortamda yetigsen ¢ocuklarin problem
¢ozme becerileri gelisecegi gibi, hayata hazirlanmalart da 6nemli 6lglide kolaylasacak-
tir. Cocuklar Reggio okullarinda isbirligi, sorumluluk, hata yapma ve hatalarini diizelt-
me gibi deneyimler yasamaktadirlar.

3. EGITIiM PROGRAMI

Reggio Emilia Yaklagiminda ileri diizeyde yapilandirilmis programlar yer al-
mamaktadir. Program 6nceden belirlenmis ve kesin simirlara sahip degildir, programda
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esnek bir yapilandirma vardir. Ogretmen cocuklarm ilgi ve ihtiyaclarma gore programi
diizenlemektedir (Rinaldi, 1998). Ogretmenler genel olarak proje ve etkinlikleri yon-
lendirecek hipotezleri ve genel amaglari belirlemekte ve sonug olarak gerekli hazirlikla-
1 yapmaktadir (Temel ve Dere, 2001).

Programda yeni bir konuya baglanirken ya da giinii planlamak i¢in dgretmenler
genellikle “gember zamani” n1 kullanmaktadir. Konu ¢ocuklarla tartisiimakta, boylece,
cocuklarmn bilgilerini bagka biriyle ve toplumla paylasma becerilerinin gelismesi sag-
lanmaktadir. Miizik, dans ve sanat etkinliklerine 6nem verilmektedir (Ekinci ve Hamur-
cu, 2004).

Programda haftanin konusu belirlenmektedir, her tiirlii aktivite bu konu ¢ergeve-
sinde planlanmakta ve ¢ocuklarin konuyu farkli sekillerde 6grenmelerine olanak sag-
lanmaktadir. Ornegin o haftanin konusu bitkiler ise, hafta icinde yapilan galismalarm
tiimii bitkiler lizerinde kurulmakta ve ¢ocuklara bitkiler ve onlarin yasam alanlarini
ogrenmeleri icin firsatlar saglanmaktadir. Ornegin; botanik bahgesine ziyaretler yapilir,
bitkiler hakkinda kitaplar okunur, sebze yemekleri yenir, resim ¢alismalar1 yapilir (Ak
ve Malak, 2006).

Program igerisinde yer alan giinliik gérevler 6grenme igin ¢esitli firsatlar sagla-
maktadir. Ogle yemegi icin masayr hazirlamak gocuklarin gorevidir. Cocuklar kiigiik
gruplar halinde ¢alisirlar. Cocuklarin isimleri miknatisla duvara yapistirilir. Her mikna-
tisin {izerinde ¢atal, bigak, su-sabun gibi resimler bulunmaktadir. Bu listeler her giin
grup igindeki ¢ocuklarin masay1 kurmak, servis yapmak ve yemek masasini temizlemek
gibi gorevlerini belirtmek icin asilir. italyan kiiltiiriinde yemegin ¢ok onemli bir yeri
bulunmaktadir. Bu aktiviteler ¢ocuklarmn hem arkadaslariyla iletisim kurarak vakit ge-
¢irmeleri ve sorumluluklarini paylagsmalarint 6grenmeyi saglamakta, hem de yemekten
hoslanmalarina yardimei olmasi agisindan énemlidir (Bennett, 2001).

Programda sabahlar1 2 saat esnek etkinliklere yer verilmekte ve ¢ocuklar biitiin
sabahlarin1 sanat odasinda ya da atdlyede gegirebilmektedirler (Veale, 1992; Akt: Te-
mel ve Dere, 2001). Reggio programinin bir diger 6zelligi ise problem ¢dzme, yaratici
diisiinme ve arastirmay1 iceren bircok firsatlar sunmasidir (New, 1993). iletisim prog-
ramin vazgecilmez 6gelerinden birisidir. Bu yiizden smiflarin diizenlenmesinde kiiciik
gruba 6nem verilmektedir. Etkili iletisim igin iki, ii¢ ya da dort gocugu iceren kiigiik
grup etkinlikleri tercih edilmektedir (Temel ve Dere, 2001).

Programda 6grenme siireci kadar, siiregle ilgili dokiimantasyonuda hazirlamak
onemlidir. (Bredekamp, 1993). Bu dokiimantasyon, ebeveynlerin ¢ocuklarin etkinlikle-
rinin farkinda olmasi, katilimn siirekliginin saglanmasi, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 daha
iyi anlamalar1 ve kendi ¢alismalarini degerlendirmelerini saglar. Boylece mesleki geli-
simlerini tegvik eder, egitimciler arasinda fikir aligverigini kolaylastirir, ¢ocuklarin
kendi gayretlerinin farkinda olmalarmi saglar (Temel ve Dere, 2001).

Program igerisinde gocuklar geleneksel testler ve notlarla degerlendirilmemekte-
dir. Bunun yerine ailelere ¢ocuklarinin giinliik yasantilari, gelisimleri ve performanslari
hakkinda bilgiler verilmektedir. Cocuklarin bireysel ve grup igerisindeki ¢aligmalarinin
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irlinleri ve bilgiler velilere gosterilmekte ve belli araliklarla eve gonderilmektedir
(Edwards, 2002).

Reggio Emilia programi ¢ocuklarin kendi bilgilerini olusturmasinin ve bilgiyi
kullanmayr amaglamaktadir. Cocuklar program akisinda 6zgiir birakilarak, kendi 6zel-
liklerinin farkina varmalar1 ve bilmediklerini kesfetmeleri saglanir. Kiigiik grup etkin-
likleri ile ¢ocuk ve akranlar1 arasinda karsilikli sevgi, saygi gelismekte ve akademik
beceriler artmaktadir.

4. PROJE CALISMALARI

Reggio Emilia yaklasimmin 6nemli farkliliklarindan birisi de proje ¢alismalari-
dir. Proje galigsmalar1 ¢ocuklarin ¢evrelerini anlamalari, sorunlari ¢ézmeleri ve iletigim
becerilerini gelistirmeleri icin bir firsattir. Projeler esnasinda farkl fikirlerin paylasil-
masi ve cocuklarm denemeler yapabilmesi igin ortamlar saglanmalidir. Ogretmenler
siire¢ ile ilgili olarak ¢ocuklarn konusmalarini, ¢aligmalarmi ve etkinliklerini igeren
verileri toplarlar ve bunlari analiz ederler (New, 2007; Akt: Sahin, 2012).

Projeler ¢ocuklarmn yada yetiskinlerin fikirlerinden , beklenmeyen bir olaydan
yola ¢ikilarak baslatilabilir (Gandini, 1997). Proje konular1 herhangi bir olay, konu ya
da gocuklarmn fikirleriyle belirlenmektedir. Ornegin; golge yansimasi, kuslar igin eglen-
ce parki, yolculuk, sehirde yagmur gibi konular ¢ocuklarn ilgisi siirdiigii siirece devam
etmektedir (Benett, 2001). Proje calismalarinda planlamalar, kaynaklar, materyaller,
yontemler ve egitim ortami lizerine odaklanilmistir. Proje calismalari siirekli arastirma
iizerine kurulmustur ve farkli 6grenme stratejileri igerir. Cocuklar ilgi alanlart ile dog-
rudan baglantili projeler sayesinde fen, matematik ve yabanci dilin prensiplerini dgren-
mektedirler (Temel, 2005).

Proje gergek diinya iginde bir 6genin, derinlemesine arastirilmasi ile gerceklesti-
rilir. Proje sirasinda gocugun gozlem yapmasi saglanir. Projeler bazen bir grup cocuk,
bazen biitiin sinif, bazen de bir ¢ocuk tarafindan hazirlanmaktadir. Projenin asil amaci
o0gretmen veya ¢ocuk tarafindan ortaya atilan sorulara ¢ocuklarin cevaplar bulmasi ve
bunun igin ¢aligmasimi saglamaktir. Projenin konusu mevsimler, hayvanlar gibi genis
bir alan olabilir. Ogretmen ¢ocuklarm konuya ilgisini artirmak igin kitaplar, fotograflar
ve ¢esitli araglar saglarlar. Proje, cocugun yeteneklerini hayata gegirilmesini saglamak-
ta, girisim, sorumluluk bilinci, karar verme ve tercih yapma yetenegini gelistirmektedir
(imamoglu ve Oz, 2002). Projeler kisa bir zaman diliminde olabilecegi gibi, uzun bir
siireyi de igerebilir. Cocuklarm ilgisi siirdiikge, projeler devam etmektedir (Hendrick,
1997).

Reggio Emilia yaklagiminda projelerin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir (Akt:
Sahin, 2012).

*Projeler, beklenmeyen bir olaydan, bir ¢cocugun fikrinden yola ¢ikarak ya da bir
yetiskinden gelen oneri ile baslayabilir (Gandini, 1997).

*Projenin siireci, yetiskinler ve ¢ocuklar tarafindan, isbirligi igerisinde birlikte
gergeklesmektedir (Rankin, 1998).
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*Projeler esnasinda c¢ocuklar birbirleri ile tartismalari ve deneyimlerini tekrar
gbzden gecirmeleri, daha iyi bir 6grenme i¢in etkili bir yoldur (Gandini, 1997).

*Projeler gesitli sembolik diller araciligiyla arastirma, ifade etme, yeniden aras-
tirma ve daha ¢ok ifade etmeyi icermektedir (Tarini, 1997).

*Reggio projelerinde projelerin ne kadar siirecegi, ne yonde gergeklesecegi ve
hangi etkinlikleri igerecegi dnceden planlanmamustir (Tarini, 1997).

Proje o6rneklerinden Tiyatro Perdesi Projesinde, ¢ocuklar arastirma yapmiglar ve
cesitli ifade yollarmi kullanmiglardir. Proje sehrin 6nde gelen tiyatrolarindan birinin
yoneticisinin, ¢ocuklarin kendi tiyatrolari i¢in bir perde desenlemeyi isteyebileceklerini
onermesi iizerine baglamistir. Cocuklara proje hakkinda bilgi verilmeden, tiyatro bina-
lar1 ile ilgili deneyim kazanmalar1 amaciyla tiyatroya geziler diizenlenmistir. Boylece
¢ocuklar binanimn i¢ini ve dismi inceleme firsatt bulmuslardir. Perdenin okulun sanat
O0gretmeni tarafindan incelenmesinden sonra ¢ocuklara 6nerilerde bulunulmustur. Co-
cuklar proje sirasinda perdede kullanabilecekleri sekiller ve temayir olusturmak igin
¢izimler yapmuislar, ¢izimlerini elektronik ortama aktarmislar, fotokopi ile biiyiitiip kolaj
olusturmuslar, hangi desenin segilecegi konusunda oylama yapmislar ve olusturduklari
gorselleri boyamiglardir ( Thorton ve Brunton, 2009; Akt: Sahin, 2012).

Proje calismalar1 ¢ocuklarin zihinsel kapasitelerinin gelistirilmesinin yani sira
sosyal beceriler kazanmalarina da olanak saglamaktadir. Bu ¢aligmalar ¢ocuklari; pay-
lagim, tartigma, onceki tecriibe ve bilgileri kullanma, yeni bilgileri kaydetme, taslaklar
hazirlama, hikayeler iiretme, cizimler yapma, dramatik oyunlar oynama, uzmanlarla
goriigmeler yapma bunlara eklenebilecek birgok faaliyet icine sokar. Cocuklar karar
vermek i¢in sorumluluk hissetme, planlama yapma, grupla karar verme, alan ¢alismasi
yapma, kesfetme ve fikirleri ortaya koyarak paylagsma becerilerini gelistirirler. Cocuklar
¢esitli konularda uzmanlasir ve i¢gorii kazanirlar.

5. TARTISMA

Erken c¢ocukluk donemi egitim programlarinda birisi olan Reggio Emilia Yakla-
sim1, Malaguzzi tarafindan gelistirilmis ve yaparak-yasayarak 6grenmeyi amag edinmis,
planlandirilmis programlar yerine, g¢ocuklarla siirekli ¢aligsarak ve yeni fikirler deneye-
rek, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarma gore egitim veren dinamik bir yaklagimdir. Bu yak-
lagimda g¢ocuklar etkin 6grenme yoluyla, siirece aktif olarak katilip, bagimsiz hareket
ederler. Etkin 6grenmede ¢ocuk istedigi seyi bagimsiz olarak arastirir, malzemeleri
serbestge kullanir ve ortami kesfeder. Cocuklara istediklerini yapma 6zgiirliigii taninir.
Cocuklar dinleyici konumunda degildiler. Bu yaklagimda ¢ocuklara siireci yonlendirme
izni verilir. Cocuk arkadaglariyla problem durumunu yaratir ve ¢dziim yollar1 iretirler.
Reggio sistemiyle yetisen ¢ocuklarin yaraticiligi st diizeye ¢ikar, 6zgiivenleri gelisir ve
dayanigma igerisinde hareket ederler.

Geleneksel egitim yaklasimlarinda gocuklar dinleyici konumundadirlar. Onemli
olan ¢ocuklarin nasil 6grendigi degil, neyi 6grendigidir. Onemli olan siire¢ degil, nasil
bir iriinlin ortaya ¢iktigidir. Bu yoniiyle gelencksel yaklasimlar basmakalip bireyler
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yetistirmektedir. Cagdas egitim yaklagimini benimsemis olan Reggio Yaklagimi sonuca
degil, siirece odaklanmistir. Cocuklarm nasil 6grendigi 6nemlidir ve bu yoniiyle yakla-
sim ¢ocuklarm potansiyellerini iist diizeye ¢ikarmaktadir.

Reggio Yaklagiminda egitim ortamlar1 da, ¢ocugun gelisimine ¢ok biiyiik katki-
lar saglamaktadir. Giinlimiizde yapilan bazi arastirmalar, yasanilan fiziki ¢evrenin insan
davranisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Cocuklar giiniin biiyiik bir boliimiinii
okulda ge¢irmektedirler. Bu sebepten dolayr ¢ocugun hareket ihtiyacini karsilayacak,
enerjisini kullanmasina imkan verecek faaliyetleri okulda yapmasmin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Bu noktada Reggio okullarmin egitim ortamlari ¢ok iyi tasarlanmustir.
Ozellikle “Piazza” alanlar1 gocuklarin enerjilerini bosaltmalar1 ve sosyal hayata uyum
saglamalar1 agisindan essiz firsatlar sunmaktadir.

Cocugun gelisiminin biiyiik bir kisminin okul dncesi donemde gelistigi diigiinii-
lirse, bu becerilerin bazilarmmn erken yaslarda kazandirilmasi ¢ok 6nemlidir. Zengin
uyaricilarla donatilmis gevreler, cocugun kendini 6zgiir hissetmesi ve yaparak yasaya-
rak 6grenmesi, gocugun problem ¢6zme becerisini artiracak ve hayata daha ¢ok hazirla-
yacaktir. Reggio Emilia Yaklagimi felsefesi, egitim ortami, cocuga verdigi deger ve
ogretmenin bir “pusula” roliinii iistlenmesi gibi dzellikleriyle cocugun 6grenme hizini
ve kapasitesini iist diizeye c¢ikarmaktadir. Reggio Yaklasimi ¢ocugun yaraticiligini
engelleyen kaliplagmis, kat1 ve gecerliligini yitirmis geleneksel egitim metotlar1 yerine,
aktif, yaratici, problem ¢6zme giicli gelismis ve elestirel diisiinen bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir.

KAYNAKLAR

Ak, 1.S. ve Malak, E. (2006). Okul Oncesi Egitimde Alt1 Farkli Egitim Yaklasi-
mu. I. Okul Oncesi Ogretmenligi Kongresi. Bolu.

Aslan, D. (2005). Okul oncesi egitimde Reggio Emilia Yaklasimi. Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14 (1), 75-84.

Bennett, T. (2001). Reactions to Visiting the Infant-Toddler and Preschool
Centers in Reggio Emilia, Italy. Early Childhood Research and Practice, 3(1), 2-9.
(ERIC Document Reproduction Service No.ED453001).

Borgia, E. (1991). Impression of Reggio Emilia. (ERIC Document Reproduction
Service No.ED338386).

Bredekamp, S. (1993). Reflections on Reggio Emilia. Young Children, 49(1),
13-17.

Edwards, C.P. (2002). Three Approaches from Europe: Waldorf, Montessori,
and Reggio Emilia. Early Childhood Research and Practice, 4, 2-14.

Ekinci, D. ve Hamurcu, H. (2004). Reggio Emilia Yaklagiminda teknoloji kul-
lanimi. Coluk Cocuk Dergisi, 7(37), 16-19.

Gandini, L. (1993). Fundamentals of the Reggio Emilia Approach to young
learners, Young Children, 49 (1).

245



Serpil PEKDOGAN

Hendrick, J. (1997). First Steps Toward Teaching the Reggio Way. Upper
Saddle River. NJ: Merill.

Hertzong, N.B. (2001). Reflections and Impressions from Reggio Emilia: “It’s
Not About Art!”. Early Childhood Research and Practice, 3(1), 2-10. (ERIC Document
Reproduction Service No. ED453002).

Imamoglu, B. ve Oz, S. Z. 2002. Kiiciik bir kdyden diinyaya yayilan bir egitim
“Reggio Emilia Egitimi”. Ozgiir ve Bilge Dergisi. 1, (11).

New, R.S. (2007). Reggio Emilia as Cultural Activity Theory in Practice. Theory
into Practice, 46(1), 5-13.

New, R.S. (1993). Reggio Emilia: Some Lessons for U.S. Educators. Eric
Digest, 1-7. (ERIC Document Reproduction Service No. ED354988).

Nutbrown, C. and Abbott, L. (2001). Experiencing Reggio Emilia: Implications
for Preschool Provision. Buckingham. UK: Open University Press.

Rinaldi, C. (1998). Projected Curriculum Constructed Through Documentatiton
—Progettazione:an Interview with Lella Gandini. In C. Edwards, L. Gandini, ve G. For-
man (Eds.), The hundred languages of children : The Reggio Emilia approach-
Advanced reflections (113-126). Westport, CT: Ablex.

Sahin, F. (2012). Erken Cocukluk Egitiminde Yaklasimlar ve Programlar.
Reggio Emilia Yaklasimi. Temel, Z.F. (Ed). Ankara: Vize Yayinlari.

Tarr, P. (2001). Aesthetic Codes in Early Childhood Classrooms: What art
educators can learn from Reggio Emilia. Internet’ten 20 Mart 2012’de
http://www.designshare.com/Research/Tarr/Aesthetic Codes 1.htm  adresinden alin-
mistir.

Temel,Z.F. (2005). Okul 6ncesi egitimde yeni yaklasimlar. Bilim ve Aklin Aydin-
liginda Egitim Dergisi, 65, 37-43.

Temel, Z.F. ve Dere, H. (2001). Okul Oncesi Egitimde Yaklagimlar. Gazi Uni-
versitesi Anaokulu/Anasinifi Ogretmen El Kitabi. Istanbul: YA-PA.

246



