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OZET

Isitme engelli bireylerin dil becerilerini gelistirmede yazili anlatim 6gretiminin
katkist vardir. Igitme engelli 6grencilere yazih anlatim 6gretimi ile ilgili arastirma
verileri dil Ogretiminde eksiklik oldugunu goéstermektedir. Yazih anlatim
Ggretiminde ¢esitli yaklagimlar vardir. Bunlardan biri beceri temelli yaklasimdir.
Beceri temelli yaklagim, okuma ve yazmada gelisimsel olarak dnemli olan belli
becerilere odaklagir. Dengeli okuma-yazma yaklagimi tiim dil ve beceri temelli
yaklagimlarin birlesimidir. Bu makalede: igitme engelli bireylerle yapilan, yazma
stireci konulu aragtirma alan yazim ve yazma ogretimi yaklasimlarindan *’Yazma
Cahsma Grubu Modeli”” betimlenmigtir.  Ayrnica, bir yazma degerlendirme arac
tantilmustir,

Anahtar Sozciikler: Yazili Anlaum Siireci, Isitme Engelli Ogrenciler,
Degerlendirme Araci

Abstract

Developing language skills is the responsibility of writing instruction to
hearing impaired individuals. The research data on writing instruction to hearing
impaired students have pointed out that there is an insufficiency in language
instruction. There are several approaches in writing instruction. The skill based
approach stresses focusing on specific skills identified as developmentally important
in reading and writing. The balanced literacy approach is the combination of the
whole language and skill based approaches. This article: has described the literature
about hearing-impaired individuals in writing, the approaches of writing instruction.
In addition, it introduces a tool developed for assessing written expressions.
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1. GIRiS

Yazma, diisiincelerin; segilen uygun sozcilklerle, etkin ctmleler ve
paragraflarla bir araya getirildigi, diizenlendigi, gelistirildigi strectir (Isaacson and
Luckner, 1990). Bu siire¢ sonunda bir firiin sunulur. Uriinde bildiriler bulunur. Bu
bildiriler yazan kisinin duygulan, disiinceleri, izledigi ya da yasadif olaylar
olabilir.

Okuma &zellikle kod ¢dziimleme iken yazma kodlama siirecidir. Her ikisi de
iletigimin simgesel anlatimimin ayrintih anlagilmasim gerektirir (Thomason,1979).
islevsel bir yazili anlatim becerisi, islevsel okuma becerisi gerektinir. Bu da tutarh
bir bigimde normal gelisim siirecinin izlenmesiyle gergeklesebilir (Holdaway,1979).

Yazma cahsmalannin  okumay:r destekler nitelikte olmasi gerektigi
dilstiniilebilir. Yazmann tek bagina 6n plana gikariimasi uygun bir yontem degildir
(Clay, 1975). Cok fazla yazi gahgmast sikici olmakta ve okuma 6&renimini
geciktirmektedir. Okulun ilk yilinin sonunda yazma ile okuma arasindaki iligki yeni
bir bigim alir. Bu dénemde ogrenci yazabildiklerinden ¢ok daha fazlasim
okuyabilmektedir (Thomason,1979). Ogrencinin yazmaya hazir olup olmadifina
karar vermeden &nce, bu siireg iginde ondan neler beklenecegi konusunda agik bir
anlayis olmalidir. Bu beklentilerde bulunacak kisiler dgrencinin gegmisteki
deneyimlerini bilmeli ve bu siirecin basarih bir sekilde gegmesine yardime1 olma
yeterliligine sahip olmahdirlar.

Yazili anlatim ¢ahismalarina baslayan égrenciler igin onemli bir engel, yazma
gereksinimi duymamalandr. Ogrenciler yazmanin amaci hakkinda kimi bilgiler
edinirlerken bu engeli asmak igin giidillenmiyor olabilirler. Bu engeli agmada
dgretmen yardimcr olabilir. Ormegin; Ogretmen hikdyeler okurken ogrenciler,
kitaptaki yazili bigimin resimleri ve resimlerdeki olaylan anlatugim fark etmeye
baslarlar. Ayrica anlatilanlar kitaptaki konuya gdre Ogrencilere bazi duygulan
hissettirebilir. Omegin; mutluluk, mutsuzluk gibi. Ogrencilerin esyalan
isimlendirildiginde yazimn anlami hakkinda fikir edinebilirler. Duvarlardaki yazih
materyaller her giin okundugunda benzer etki goriilebilir. Ogrenci harflerin geklini
fark ederken ve mesajlan yaratirken bu gabalan édillendirildiginde yazmaya karg:
ilgisi artar. Bir sdzciigiin birilerine bir takim mesajlar ilettigini gordiigiinde kendisi
de aym davramigta bulunmak ister. Ogrencinin yazdif, ¢izdigi kagitlar dgretmen
tarafindan duvara asildiginda d@renci, hem mutlu olmakta hem de yazma arzusunun
arttify gozlenmektedir.

isitme Engelli Ogrencilerin Yazih Anlatim Cahymalar: Alan Yazini

Gormley, (1981); bir yil siireyle ortaokul diizeyi kaynastirma egitimi alan
isitme engelli bir Ofrencinin yaz oncesi, yazma, dizeltme, tekrar yazma
calismalanmin bulundugu yazma ¢alisma gurubu etkinliklerini inceledi. Bir yilin
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sonunda isitme engelli grencinin mevcut yazma becerilerini gelistirdigini, dogru ve
etkili yazdigimi belirtmektedir.

Truax, (1985); Cincinnati Universitesi dgretmenleri ile birlikte isitme engelli
6grencilerin kauldigi yazma galigma gruplan igin yazma stiidyolari adimi verdigi
ortamlar hazirladi. Bu ortamlarda ortaokul diizeyi isitme engelli dgrencilerle sekiz
haftalik siirelerle iki y1l ¢ahsti. Bu ortamlan, ortalama haftada ii¢ kez izledi. Yazma
galiyma gruplanindaki igitme engelli 6@renciler, yazma amaglarina inanarak ve
sorumluluklarimi  alarak, her biri etkin gérev alarak yazma etkinliklerinde
bulunmuslar ve bagimsiz olarak yazma becerisi gelistirmislerdir.

Isaacson and Luckner, (1988); isitme engelli 6grencilerin birbirlerine yazil
anlatimlan hakkinda gériislerini bildirdiklerinde, yazdiklanmi degerlendirdiklerinde,
yorumlar yaptiklarinda yazili anlatim igerik 6zelliklerinin gelistigini gézlemislerdir.

Erdiken, (1989); Eskisehir Isitme Engelliler Okulu ve Anadolu Universitesi
ICEM ortaokul 6grencilerine yazma oncesi konu hakkinda konugmanimn, yazih
anlatm becerilerine etkisini arashrmugtir. lsitme Engelliler Okulundaki ogrenciler
yazma oncesi konusmadan etkilenmeyerek yazil anlatim becerilerinde bir gelisme
goriilmemistir. ICEM ogrencileri ise yazma éncesi konusmadan etkilenerek yazih
anlatim; sozciik dagarcig, dilbilgisi-yazim ozelliklerinde gelisme géstermislerdir.

Isaacson and Luckner, (1990); Yazili anlaum siireci ve yazili anlatim
zelliklerini incelemiglerdir. Ogretmenin yazma alistrmalan yvapmasini, yeterli
yazma siiresi vermesini, 6grencilerin karsilikh etkilesimine ve dgrencilerin yazih
anlatimlan hakkinda bilgilendirmeye yer vermesini dnermektedirler.

Cambra, (1994); 1114 yas grubu isitme engelli dgrencilerle 12 hafta siireyle
yazma galisma grubu ¢aliyma basamaklarinm yer aldigi 15 farkh etkinliklige katildi,
Isitme engelli 6grenciler bu etkinlikler sonunda kendi Ozglin Oykiilerini basarih bir
bigimde irettiler. Urettikleri ykiiler hakkinda birbirleriyle tartistilar béylece yeni
yazma planlan ve yazacaklan yeni konular ortaya ¢iktr.

Erdiken, (1996); Lise diizeyi igitme engelli dgrencilerden bir gruba gelencksel
Ogretim teknigi ve diger gruba igbirligi-gezi-gdzlem teknigi uygulanarak yazilh
anlatim 6gretimi yapmustir. Isbirligi-gezi-gozlem teknigi ile yazili anlatim galismasi
yapan lise diizeyi isitme engelli 6grenciler 6zellikle sézciik dagarcif, diizenleme
ozelliklerinde yazili anlatimlarimi geligtirebildiklerini gérmiistiir.

Schrimer, (2000); yazma ¢alisma gruplanna yonelik olarak Mr.Schaefer ve
Kurt’un igitme engelli 6grencilerle yapti ¢alismalara katildi. Mr.Schaefer okul
dneesi, Kurt 14 yas igitme engelli dgrencilerle iki yil Dil Deneyimi Yaklasimi iginde
¢ahstilar. Yazma galisma gruplanndaki isitme engelli &grencilere, dgretmenlerin
yazma ¢aliyma grubu basamaklanm izlediklerini, yazmalar igin zaman, yazmalarim
destekleme olanaklan, yazdiktan sonra yazlan hakkinda doniit verdiklerini
belimektedir. Béylece isitme engelli Sgrencilerin, yazma igin gergek amagclan
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belirledikleri ve yazma sorumluluklarini aldiklarin, bagimsiz olarak basarih yazili
anlatim tirettiklenini ifade etmektedir.

Erdiken, (2003) Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokuluna
devam eden isitme engelli égrencilerin yazili anlatim becerilerini durum saptamaya
yonelik tarama modeliyle arastrnugtr. Arastrmaya 95 @grenci katilmustir.
Ogrencilerin gesitli yazili dmekleri aralarindan segim yapuklan resimler yoluyla
toplanmugtir. Arastrma bulgulanina goére dgrencilerin yazili anlatim becerileri ile
isitme egik diizeyi arasinda bir iliski olmadign belirlenmistir. Ogrencilerin yazi
tiirlerinde anlatim bakimindan farkhibk gériilmemistir. Arastirmact, ogrencilerin her
bir yaziy1 ahigik olduklan “kompozisyon™ sekliyle yazdiklarnm diisiinmektedir.
Ogrencilerin yazili iiriinlerinde glgli anlabm ozellikleri goriilmemistir. Normal
liseden mezun olan ogrenciler ile ICEM (isitme Engelliler Egitim ve Arastirma
Merkezi) lisesinden mezun olan dgrencilerin yazil anlatim becerileri farklihk
gostermemistir. Ancak meslek liselerinden mezun olanlar ile farkhlik ICEM Lisesi
ve normal liselerin lehine farkhihk géstermistir.

Aragtirma bulgularma gére, igitme engelli bireylerin yasadiklan problemlere
ragmen okuryazar olmalan {imit vericidir. Isitme engellilere hazirlanacak aggretim
programlart hangi yaklagimlarla hazirlanirsa daha vararh olabilir?

Isitme Engelli Ogrencilere Yazih Anlaum Ogretiminde Yazma Calisma
Grubu Modeli

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde anlam temelli Tiim Dil (Whole
Language) ve beceri temelli Beceri Ogretimi (Skill Based Approach) yaklasimlar
goriilmektedir. Anlam temelli 6gretimde, anlama tizerinde durulur ve yazili metnin
timid kullanihr. Beceri temelli yaklagimda ise ayn ayn becerilere odaklamlir.
Omegin, nokta isaretinden sonra biyilk harfle baslama becerisi gibi. Son
zamanlarda yaygn olarak kullamilan ve bilimsel aragtirmalarla desteklenen, etkili
yaklasimlardan biri de Dengeli Okuma-Yazma Yaklasindir (Balanced Literacy).
Dengeli Okuma-Yazma Yaklagm, beceriye dayali yaklasim ile anlama dayali
yaklagimun birlikte kullamimasimi savunan bir yaklagimdir.

Dengeli Okuma-Yazma Yaklasim ilkelerine gore; tiim alici-ifade edici dil
formlan birlikte isler, hedef gergek baglamdaki yazih dilin anlami {izerinedir,
simiflar okumamin ve yazmanm birlikte kullamldign yerdir. Ogrencilere vazma
konusunu segme olanag saglandifinda motive olurlar, siire¢ ve firiin onemlidir,
okuma yazma gelisimi biitiinlestirilmig 6@retim programinin bir par¢asidir.

Okuma ve Yazma Ogretim Modelleri olan “"Yonlendirilmis Okuma Etkinligi,
Yonlendirilmis Okuma, Diisiinme Etkinligi, Dil Deneyimi Yaklasimi, Bire Bir
Ogretim Modelleri, Karsilikli Ogretim Modeli, Okuma Calisma Grubu, Yazma
Cahsma Grubu Modeli’* gibi cesitli etkinliklerin igitme engelli égrenciler i¢in
uygun oldugu bildirilmektedir (Schirmer, 2000).
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Yazili anlaum siirecindeki ogretim modeli gelistirme g¢aliymalan 1970’1
yillarda basladi. Yazih anlatm ¢aligmalarinda yazi 6ncesi, yazma, yazma sonras)
beceriler gozlemlenerek planlama-yazma ve diizeltme basamaklanndan olusan
dgretim modelinden stz edilmektedir. Bu basamaklar dogrusal ya da ayn sira
izlememektedir. Yazili anlatim siireglerini konu alan arastirmalar bu basamaklarin
ileri ve geri hareket edebildigini goéstermektedir. Basamaklarin her birinde
ogretmenin sundugu ortam ve Ofrencinin mesgul oldugu etkinliklerin gesitliligi
Yazma Calisma Grubu kavramim (Writing Workshop) olusturur. Zenginlestirilmis
ortamda her 6grenciye segme hakki, yeterli siire ve yazih iirind okuyacak
okuyucular saglanmalidir. Ogrenciler kendi bagina yazdiklarinda 6gretmenin temel
gorevi, giidiilemede oldugu gibi izleyen yazma basamaklarinda da rehberlik
yapmasi énemlidir (Smith, 1977).

Yazma Calisma Grubu Modeli Basamaklan

Etkili yazili anlattm progranumn amaglan arasinda; yazih anlatimda
bulunanlara destek vermek, yardimer olmak, siif ¢ahigmalarindan gurur duymak,
kitaplar yaymnlamak, programin tamamlayici pargasi olmahdir. Bu amaglarin
gergeklesmesi icin; planlama, yazma, diizeltme, yaymlama, goriigme, kisa dersler
olan basamaklar izlenebilir. Bu basamaklar dogrusal bir sira izlememektedir.

1. Planlama: Yazma éncesinde yazilacak konu hakkinda tartisma ve yazilacak
konunun igerigi hakkinda diisiincelerin olugturulmasi, diizenlenmesidir (Isaacson
and Luckner, 1990). Planlama: yazili anlatim tiiriinii belirlemeyi, okuyucuyu dikkate
almayi, amaglan belirlemeyi, konuyu se¢meyi igerir. Planlama basamaginda; fikir
iiretme, konuyu belirleme, amact belirleme, kime yazacagim belirleme s6z
konusudur,

1.1. Konu Se¢imi: Yazmanin en ¢énemli bolimi konu segimidir. Konuyu
diisiiniirken bazi insanlar gozlerini kapatir bazilari duvarlara bakar. Kendilerini iyi
hissettikleri bir konuda iyi yazabilirler. Konu, iizerinde durulan, hakkinda yaz:
yazma ya da s6z sdyleme geregini duydugumuz olay, sorun, durum, duygu, diisiince
ve sezgi olabilir. Ancak bunlar arasinda kesin bir simr yoktur; kimi durumlarda
bunlar birbirini i¢eren ozelliktedir.  Konu, diislincenin aktanlmasinda arag
gorevindedir (Ozdemir ve Binyazar, 1969).

Ogrencilere yazihi anlatim konusu genelde 6gretmen tarafindan verilir.
Ogrenci, verilen konu hakkinda dilsiincelerini yazarak anlatr. Bu anlamda konuyu
segmekte dzgiir olunamadign soylenebilir. Ilgi duyulmayan bir konuda yazmak ve
basaril olmak giig olabilir. Ogrencilerin yazmaya istekhi olmalarim saglamak igin
dgrencilere konu segimi olanagimn verilmesini savunan yazarlar bulunmaktadir
(Ozdemir ve Binyazar, 1969). Bunun igin 6grencilere ii¢ ya da dort konu verilebilir.
Bunlardan ilgi ve yasanularina uygun birini segmeleri ve yazmalan istenebilir. Bu
konular resimli kartlar, gazete haberleri, fotograflar, éykil baslangiglan olabilir.
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Resimleri gesitli dergi ve gazetelerden edinebilecegimiz gibi gizebilir ya da
¢izdirebiliriz (Kegik, ve Laycock,1993). Bunlar hakkinda ogretim boyutunda
tarismalar yapilabilir; boylece dil girdisi saglanabilir. Eger Ogrenciler yazmaya
baslayamiyorsa, 6gretmen yazmaya baglayabilir, dgrencileri yazmaya dzendirebilir
(Graves, 1983).

Bazen konuyu iginde bulundugumuz durum segtirir. Dilekge yazma, is isteme
yazisi, rapor hazirlama gibi. Genelde konuyu segmek zorunda kalinz. Bize verilen
ve segmek zorunda kaldifimz konularda da konunun simirlan iginde kalmak
kosuluyla, bazi degistirmeler segmeler yapabiliriz (Ozdemir, 1999), Bu da konuyu
simirlandirma yetkimizin var oldugunun bir gostergesidir. Bazen 6grenciler verilen
konu hakkinda bilgileri olmadigim, bu konuda yazmak istemediklerini
soyleyebilirler. Boyle bir durumda 6grencinin ilgilendigi konular i¢in yonlendirme
vapilabilir Bazi ¢ocuklar igin konu segimi bir parga zor olabilmektedir. Ogrencilere
iig ya da dort yil dilzgiin ve dengeli, 8ykii baslangiclari, ciimle baglari, diiz, agik
paragraflarla ve zengin konular verilmesinin yararh olacag onerilmektedir (Graves,
1983). Her gocujun ya da Sgretmenin dosyasinda yazma &nerileri bulunur. Konu
listesi sunarak, cocuklari cesaretlendirilebiliriz. Konu listeleri gehstirilebilmeli,
degistirilebilmelidir.

1.2.Yazma Oncesi Etkinliklerde Bulunma: Cocuklara yazma oOncesi
etkinlikler sunularak kisisel deneyimleri ortaya ¢ikanlabilir. Kisisel ilgileri ve
sectigi konu ile ilgili okuyabilir. Segtigi konuyla ilgili arkadaglan ile fikir alg
verisinde bulunabilir.  Yasamla iliskili tartigabilir. ~Yazmaya yeni baglayan
dgrencilerin daha ok bilgi alma, damgma, deneme yapma ya da okuma ihtiyaglan
olabilir.

Ogrencinin se¢tigi konuyla ilgili konusma oturumu dnerilmektedir. Ogrenciler
konustuklarni zaman konu hakkinda neler bildiklerini goriirler. Konu hakkmnda
konusmakla 6gretmen, 6grenciden kimi bilgiler almakta ve dgrenciye konuyla ilgili
sorular yoneltebilmekte, bdylece dgrenci yazacaklan hakkinda agik bir anlayi§ ve
giiven igine girebilmektedir (Graves, 1983).  Graves’in bu onerisi, yazih anlatum
oncesi dgrenciyle konu hakkinda konugmayla; yazih anlatimin giiclenip, gelistigi ve
dgrenciyi yazma igin cesaretlendirdigi bigiminde agiklanabilir. Buna kisaca on
bilgileri harekete gegirme diyebiliriz.

2.Yazma: Diisiincelerin bilgisayara ya da kdfida aktarilmasi basamagidur.
Yazilh anlatim c¢alisma ortammnda o&gretmen Ogrenciden 1-1,5 metre uzakta
oturuyorsa, dgrenciye iletilen sozel olmayan bildiri “'Ben senin yaninda olmak
istemiyorum”” olabilir, Ogrencinin yaninda fakat kule gibi ayakta duruyorsa otoriter
bir izlenim yaratabilir (Graves, 1983). Ogrencilerin dosyalannda yazih anlatim
siiresince iirettikleri galigmalar bulunur. Bunlan geligtirmek igin degistirebilirler ya
da baska tiirlii anlatabilirler.
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3.Diizeltme: Diizeltmeyi yeniden goézden gegirme olarak tanimlanabilir
(Calkins, 1994; Tompkins, 2000). Bu basamak, égrencilerin bazi temel sorulan
tekrar tekrar kendilerine sorma basamagdir (Calkins, 1994). Bu sorulara 6mek
olarak: Soylemek istedigime ne kadar yaklaghm, ne sbdylemek istiyorum? Neyi
begendim? Burada iyi olan ne? Neyi neyin iistiine ekleyebilirim? Iyi olmayan ne?
Bunu neyle birlestirebilirim? Bu nasil séylenir? Bu nasil anlagiir? Bunu nasil
yapabiliriz? Nereye dikkat etmeliyim? Neyi dilsiinmeliyim? Daha sonra ne
yapmaliyim?

Yazdiktan sonra en son gozden gegirme ile anlam karmagasina neden olan
noktalama hatalarini, imlayi, dilbilgisel yapiyi, anlatim bozukluklarini, karmasikhigs,
yazim bigimini diizeltebiliriz. Ogrenciler yazili anlatimlarmin diizeltilmesinden
hoglanmazlar. Yazli anlaimda bulunan 8grencinin kagidim /defterini ahp diizeltme
girigiminde bulunmak kolay bir istir. Ancak bu eylem sunu séylemektedir, *’Sen
bilmiyorsun, ben biliyorum!"’. Ogretmen yazimn igerigine énem verir, yazilanlan
diizeltme girisiminde bulundugunda, kirmz:1 kalemle diizeltme yapacag yerin altim
¢izip yeniden yazmasi isterse, Ogrenci yazmak igin isteklerini kaybedebilir
(Graves, 1983).

Yazihi anlaumda bulunanlara destek olmuyormus gibi gériinmenin, yazmaya
yeni baglayanlara genel diizeltme yapmanmin yararh oldugunu belirtilmektedir,
Yazili anlatim diizeltmesi yapilan tashihlere, dmek yazilara bakmamin yararlanm ve
diizeltme ile yazil anlatimda bulunanlarm diigiinme siireglerinde olumlu bir etki
birakildigs ifade edilmektedir. Béylece yazih anlaum kalitesinin ve diizeyinin
gelistigi, o6grencinin baganli yazili anlatimda bulunmas: igin desteklendigi
belirtilmektedir (Fitzgerald, 1987).

Yazil anlatim diizeltmede ii¢ gesit 6gretici stratejiyi literatiiriin destekledigi
belirtilmektedir (Fitzgerald,1988). Bunlardan birincisi dogal simf destegidir. Bu
stratejide dogal firsatlar, yasanular ile diizeltme islemi saglamr. Dogal siuf
desteginde; cocuklara yazma ve yazdiklan hakkinda birbirleriyle konusma
olanaklan verilir. ikinci strateji diizeltme igin problem ¢dzme iginde dogrudan
dgretimdir, Bu stratejide diizeltme siirecini 6gretmen {stlenir ve gosterir, rehberlik
eder ve diizeltmeler igin dnerilerde bulunur. Ugiincii strateji ilerleyisi kolaylastiran
diizeltmedir. Bu stratejide, dgretmen diizeltmelerdeki rehberlik ve onlarin yazih
anlaumlanndaki belirlenebilen diizeydeki ilerlemeyi, gelismeyi bildirir. Omegin *’
Bu nigin énemli? Bunu anlamak istemeyebilir bazilan. Bunlar iyi. Ben ana
diiglinceyi vermeye ¢alistyorum. Bir 6mek vermek istiyorum. En iyisi sézctgii
degistirelim™  diyebilir. Ogretmen ¢ocuklann bireysel &zelliklerine uygun
bildirilerle gelismeyi destekleyebilir. Ogrencilerin dosyalaninda: diizeltme listeleri,
konular, taslaklar, tamamlanacak metinler, bireysel degerlendirmeler, dgretmen
degerlendirmeleri ve yazili anlatim 6nerileri bulunur.
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4.Yayinlama: Her ¢ocufun yazisim yaymlamak miimkiin olmayabilir fakat
yazili anlatimda bulunan genglerin duygulanm okuyuculara iletmek miimkiin
olabilir. Yazili anlatimi yaymlamamn bu siire¢ i¢inde 6zel bir yeri oldugu
belirtilmektedir (Graves, 1983). En 6nemli seyin, gocuk bir parga bile yazih
anlatimda bulunsa gegmisteki basanh kayitlanm da dikkate almak ve yaymlamaktr.

Ogrencilerin istegi ve ailelerinin destegini alarak kendi yaymevlerini kurmak,
yaymevleri igin gerekli kitap ciltleme araglanm satn almak, sif ya da okul
kiitiiphanesinin iyi kullamm i¢in kataloglama yapmak, oradaki ¢alisma ortamina hos
bir goriinim vermek, yaymlamay: basite almadan, ézen gostererek gahgmak, pek
¢ok okulun, okul gapindaki yayn projelerinde yer almaktadir.

5. Goriigme: Goriismelerde; igerik, diizenleme, siire¢, degerlendirme ve
editorlitk olmak ftizere bes kategori oldugunu belirtiimektedir (Calkins, 1994).
Goriismeler icin bu kategoriler disinda farkl kategoriler yoktur, fakat goriismeler
i¢in daha iy1, farkh bigimler olabilir.

Ogretmenle bire bir goriigmeler olabilir. Goriigmede 6grenciyle goz iligkisi
kurulmazsa, Ggrencinin yazma girisimi olumsuz etkilenebilir. Goriisme 6grenciyle
yan yana, aym yiikseklikte ve goz iligkisinin rahathkla kurulabilecegi bir masada
olabilir. Bu masada yapilacak olan ¢aliymadan 6grencinin haberi olmasi ve buraya
istekle gelmesi @nemlidir. Goriisme silresince ogrenciyi iyi dinlemek ve
diisiincelerini ilgili sorularla genisletmek en onemli 6gelerdir. Ogrenciye soru
yoneltildiginde yamt vermesi igin bir siire diigiinmesi igin beklenir ve onun bakis
agisina gore uygun sorularla gériigmeye yon verilir. Bu ybnlendirme yapilirken de
grencinin anlattiklarindaki igerik bilgisine iligkin gézlem yapilabilir. Akranlar arasi
goriigmeler olabilir.

Grup goriigmeleri oneri beklentili ve paylasma baglantihdir. Grup
goriismelerini yapan dgretmen, Yuvarlak Masa Ogretmeni ve Masabasi Ogretmeni
olarak tammlanabilir (Burke, Harst and Short, 1988). Yuvarlak Masa Ogretmeni,
yazilan okur ya da gruptan gelecek donitleri israrla ister, bu doniitleri,
yonlendirmeleri dikkate alr. Masabasi Ogretmeni, sadece grubun yazih
anlatimlarini okurlar,

5.1.icerik Goriigmeleri: Yazili anlatimin konusuna odakhidir. Goriismedeki
akranlar birbirlerine sorular yoneltir, yamtlar verilir. Igerik goriigmelerinde; konu
hakkinda ihtiyaglan o6grenme, yazar diisiincelerini tasarlama, okuyucuya ne
ileteceklerini bilme gerceklesir.

5.2.Diizenleme Goriigmeleri: Yazili  anlatmin  bigimine  odakhdir.
Goriismedeki akranlarin sorulart yanitlamalan ile yazma igin: bigim, tiir, ele alman
konuya bakis agisi, aynnti ve denge, hakkinda kararlar verilir.
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5.3.Siire¢ Goriigmeleri: Yazma siireci odaklidir. Goriigmedek: akranlanin
sorulan yamtlamalan ile yazih anlatimda bulunacak kisiler; planlama stratejilerine
yardim eder, kendi kendilerine soru sorma ile diizeltme yapar ve kontrol listelerini
hazirlar, Calismanin iyi giden ya da gitmeyen yanlarini biri birilerine bildirirler.

5.4.Degerlendirme Goriigmeleri: Yazih anlatinn degerlendirme odakhdir.
Akranlanin sorulan yamtlamalan ile yazili anlatimlanm degerlendiren okuyuculann,
“Nasil degerlendirecekleri?’’ hakkinda goriismeler yapihir.

5.5. Editorlik Gériigmeleri: Yazih anlatimmn mekanik yoniine odaklidir.
Yazim ve imla kurallarina uyma, ciimle yapilan hakkinda akranlanin bir birleriyle
goriismelendir.

6. Kisa Dersler: Yazili anlatim galismalarinda belirli zaman araliklan ile onar
dakikalik kisa dersler uygulamr. Kisa derslerde dgretmen tim gruba yonelik olarak
yazih anlatim becerisini kazanmalan igin dogrudan gretim yapar. Kisa dersler ii¢
bashk altinda simflandinlabilir (Atwell, 1998).

izlenen Yola fliskin Kisa Dersler: izlenen yola iliskin kurallar ve her zaman
yapilan yazih anlatim ¢aligmalandr.

Edebi Ustahga iliskin Kisa Dersler: Teknikler, bigimler, gegmisteki yazarlar
ve literatiirdeki ¢aligmalar incelenir,

Kurallara iliskin Kisa Dersler: Dilbilgisi, yazim ve imla kurallan {izerine
kisa dersler.

Uzun siireli derslerin yam sira onar dakikahk kisa derslerde yazih anlatim
hakkinda etkilesimei tarigmalar yarathr (Atwell, 1998). Isitme engelli 6grencilerin
uzun siireli dersleri iginde kisa siireli yazma ¢ahgmalart yapilabilir. Ayn yazili
anlatim projelerinde igerik alanlarna gore fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi
¢aliymalarda kisa siireli yazma gahismalan yapilabilir. Ogrenciler yazili anlatim
calismalaninda farkli Sgretmenler ile galigmamn olumlu yanlan oldugunu
belirtilmektedirler.

Yazih Anlatimu Degerlendirme

Yazili anlabm konulu aragtirmalarda; dolayl ve dogrudan yazih anlatim
degerlendirme yontemleri gorillmektedir.

Dolayli degerlendirme yonteminde basan testleri kullanilir (Isaacson and
Luckner, 1990). Bu bagan testleri geni§ bir Ogrenci grubu kullanilarak
standartlastinlir.  Genellikle bireysel yetenek, yas ya da simf diizeyi gibi
karsilastrmalarda kullamlir. Standart bagan testleri; en iyi ciimleyl segme, dogru
ciimleyi tamma, noktalama ve biyiik harf kullammu gibi becerileri degerlendirir.
Dolayh degerlendirme yoéntemi ile yazili anlatimn; igerik, sozciik dagarcif,
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diizenleme gibi dzellikleri degerlendirilemez (Albertini, Bochner, Metz and Samar
1992).

Dogrudan degerlendirme yontemi ile yapilan degerlendirmede yaz1 émekleri
bir siuflama dlgedi ile degerlendirilir. Orm. 1-6 puan arasi olgek, 0-100 puan
dlcegi gibi (Albertini, et. al., 1992). Dogrudan degerlendirme yontemi ile yazih
anlatimin; sézcilk dagarci@n, dilbilgisi ve noktalama-yazim, diizenleme, icerik
ozellikleri degerlendirilir (Huot, 1990). Dogrudan degerlendirmede genel izlenim
ya da analitik yontemle degerlendirme yapilir.

Genel izlenim yonteminde degerlendirmeci kagidi bir kez okur not verir
(Gormley, Sarachan-Deily, 1987). Genel izlenim yonteminde degerlendirmede,
degerlendirici yazih bir pargamn niteligi izerine genel izlenimini yansitir. Genel
izlenim degerlendirmesinde; dgrencinin yazili anlatimi ayni grup icindeki diger
yazih anlaumlara gére puan alir. Genel izlenim yonteminde degerlendirici kigids
1-2 dakikada okuyabilmekte ancak &grencinin yazili anlatiminda hangi dzelliklerin
gelistirilmesi konusunda bilgi vermedigi belirtilmektedir (Huot, 1990).

Yazih anlatinmun analitik degerlendirmesinde; sozcik dagarcig, dilbilgisi ve
noktalama-yazim, diizenleme, igerik gibi ozelliklere bakilr (Hughey, Hartfiel,
Jacobs and Wormounth, 1983; Minner, Prater, Sullavan, and Gwaltney ,1989).

Bu ozellikleri temsil eden nitelikler ile yazili anlatim &meginde bulunan
niteliklere bakilarak, dgrencinin yazih anlatim diizeyi belirlenir ve hangi ozelliklerin
gelistirilmesi gerektifi konusunda 6grenciye bilgi verilir (Isaacson and Luckner,
1990).

1. fgerik: igerik, konunun anlasihp, konu ile ilgili detayh bilgi ile tartigilip
geligtirilmesi, bunu yaparken de tanimlama, omekleme ve kargilastirmalann
yapimasidir. Yazilt anlatim igerik dzelliginde; konuyu anlama, bilgi verme, verilen
bilgilerde tutarh olma, bakiy agisim gelistirme ve konuya uygun olma
bulunmaktadir,

Konuyu anlama ve bilgi verme, konu ile ilgili gerekli bilgileri kullanma,
degisik bakig agist getirme ve verilen konuda dgrencinin gordiikleri ile kendi
yorumu arasinda iliski kurarak yazili anlatimda bulunmasidir. Bilgilerde tutarh
olmada; konuyu agiklayan, bakis aqisim gelistiren, tammlayan, ornekleyen,
karsilastiran, gerekli somut detaylar yer ahr. Ogrencinin verdigi bilgi konu igin
gerekli ya da gereksiz olabilir. Bu ozellie de verilen konuya uygunluk
denilmektedir.

Verilen konu agiklamrken, konuya bakig ve onu yorumlayis agilan degisik
olabili. Bu agiklama yapilirken tammlama, &mekleme, karsilagtirma yapilir.
Tanmimlama, bir kavramu, bir varlik ya da nesneyi nitelik ve 6zelliklerine; bu
ozellikleri hazirlayan neden-sonug iliskisine gore belirtmektir.  Okuyucunun
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anlatilana bakisi, disiiniisii ve anlatilam kavrayigi tamma gore gerceklesir.
Omekleme, soyut bir diisiinceye somutluk ve goriiniirliik katar, séylemek istenileni
okuyucunun zihninde canlandinr. Omekler, gergek yasantilardan, bir yerde
gorilenlerden ya da okunanlardan verilebilecegi gibi tasarlanan vasantilardan da
verilebilir.  Kargilagtirma, iki varhk ya da kavram arasindaki benzerlik ve
kargithklardan yararlanmadir. Karsilastirma yolu ile éne siirillen yarg), bilinen bir
gergegin verilerinden yararlanilarak goriiniir hale gelir ve agiklanmus olur,

Icerik nitelifinin, yazih anlatim oncesi; planlama ve sonrasy; diizeltme
asamasinda arttirilabilece@i belirtilmektedir (Isaacson and Luckner,1990). igerik
niteligini degerlendirmek, okuyucudan okuyucuya farkhlasrr. Birinin ilging,
konuyla iliskili buldugunu bir digeri sikic, konuyla baglantisiz bulabilir. Bu
nedenle igerik ozellikleri tammlanmalidir.  Béylece daha objektif Slgme ve
degerlendirme yapilabilir. Yazili anlatm igerik 6zelligi 0-30 puan arah@inda
dlgiilebilir (Hughey, at. al.1983, Ek:1).

2.  Diizenleme: Diizenleme; fikirlerin diizenlenip akici bir anlatimla
paragraflar halinde her birinin konu gergevesinde iyl diizenlenmis ciimlelerle
desteklenmesi, bu mantiksal siralama sunulurken de uygun baglaglann
kullanilmasidir. Diizenleme 6zelligi iginde; akicilik, agiklik, yalinhk, diizenlilik ve
biitiinltik bulunmaktadr,

Akicilik, distincelerin diizenli anlatnudir (Ulug, 1993). Ciimlenin hem kendi
hem de metnin biitiinligii i¢inde uyumlu ve anlamca agik olmas: yazili anlatima
akicihk kazandirabilir. Akicihk yazma olgunlugunun géstergesi durumundadr.
Ogrenci yas: ilerledikge kullandif sozciik sayisi artmaktadir (Deno, Marston and
Mirkin, 1982). Kiigtik isiten gocuklar ilk ¢izimlerinde insan ve nesneleri
siuflandinirlar.  Bilytidiikge, basit bildirme ciimleleri ile uzunlugu giderek artan
yazili anlatimda bulunurlar. Ormegin normal isiten sekiz yagindaki 6grenci igin
ortalama ciimle uzunlugunun sekiz sozcik oldugu bildirilmektedir (Minner, at. al.,
1989).

Agiklik, acikca belirlenmis bir ana diigiince ile paragraflardaki diisiince
ciimlesinin ana diisiinceyi desteklemesi, sinirlamas: ve yonlendirmesidir (Hughey,
at. al,1983). Yazl anlatimdaki ciimleler, herhangi bir yorum ve zorlama
gerektirmeden ve bagka anlamlara yol agmadan anlatilmak isteneni oldugu gibi
anlatiyorsa, o ciimle agiktir (Ulug, 1993). Ctimlenin belirtmek istedigi yargi, tam
anlagiimiyor, cesitli yorumlara yol agiyorsa, bu ciimle agik degildir (Oluklulu,
1987). Ciimle ya da ciimlelerin agik olmamas:, yazili metnin okunurlugunu ve
anlasihirh@im giiclestirebilir.

Yalinhk, yazih metnin gereksiz sézciik ve tekrarlar icermemesi, agik, anlagihr
olmasidir (Ozdemir ve Binyazar,1969). Boyle bir yazili metin; siislii ve dzentili
sozciikler kullamimadan, anlami dogrudan dogruya ve herhangi bir yanlhg anlamaya
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yol agmadan, uzatmadan, “'oldugu gibi’* veren sozciklerle saglamr (Ulug, 1993).
fletilmek isteneni gereksiz sozciikler ve tekrarlar yaparak iletmek yaziyr uzatmak
anlammna gelmektedir. Ciimlede kullamlan sozcikk sayisimn az ya da gok olmast
onun uzunlugunu belirtir (Ozdemir, ve Binyazar,1969). Ciimlenin gereginden ¢ok
uzun olmas: anlasilirhif: zorlastirabilir.

Diizenlilik, yazil metinde girig, gelisme ve sonug boliimlerinin bulunmasidir
(Ulug, 1993). Bu bolimlerde digiinceler mantikh bir siralama iginde; zaman, yer
ve onem sirasma gore gerekli baglaglar (sonra, bdylece, bu nedenle v.b.)
kullanilarak anlaulabilir.

Biitiinliik, her paragrafin bir tek dilslinceyi anlatmasi ve yansitmasi ile
paragraflarm kendi aralarinda uyumudur (Ozdemir ve Binyazar, 1969). Paragraf
iginde ve bir paragraftan dier paragrafa geciste mantikh bir anlatim siralamasi,
biitiinligil saglayabilir. Yazili anlatm diizenleme 6zelligi 0-20 puan araliginda
olgiilebilir (Hughey, at. al.1983, Ek:1).

3. Sizceiik Dagarag: Yazih anlatimda sozciiklerin énemli yeri vardir. Yazili
anlatimda bulunanin sézciik dagarcig simrh ise, sozciiklerin anlamlart bilinmiyor
ve sozciikler yerinde kullanilmiyorsa yazili anlatimda baganya ulagmak miimkiin
olmaz. Sozciigii kullanmak, genelleme ve soyutlama eylemidir. “"Masa™" gibi ¢ok
somut bir sozcigi kullanmak bile gocugun masayi bir nesneler simfina dahil bir
nesne olarak goérmesini gerektirmektedir ki bu nesneler simfinda da farkh gekiller,
renkler bulunmaktadir (Amold, 1978). Sézciigii yerinde kullanabilmek igin de
ayrica ¢ocugun sezgisel olarak bu sdzciigiin hangi sozeiik sinifina déhil oldugunu
bilmesi gerekir. Omegin sozciik fiil mi yoksa isim mi? Aym zamanda &gretmen,
dmegin ** Mavi'" sdzcligiini bir renk olarak 6grettikten sonra gocuk ** Mavi masa *’
sozeigil ile kargi karsiya kaldiginda isim olan sozciigiin sifata donugtigiink gorir
(Armold, 1978).

Nesneler sinifina déhil olan bir sozciie “’ad” onu niteleyenin sifat oldugunu
bilmeksizin dogru olarak kullanabilmektedir. Bunu kullanmaya bagladig yaslarda
dilbilgisi dersi almamaktadir. Cocuk gevreden anadiline iliskin bilgileri her an alr.
Bu yolla sozcitk dagarci@ ve ana dilinin yapisi gocukta yerlesir. Cevreden aldif
kimi bilgilerin azh@-goklugu bu dafarcifin zenginligini ya da yoksunlugunu
gosterir. Isitme engellilerin bu yoksunlugu ¢evrenin ana diline iligkin kimi bilgileri
kullanmayisindan degildir. Ciinkii gevre aym g¢evredir. Bu yoksunluk kimi
bilgilerin ulagtinlamamasindan olabilir. Isitme kaybimin varh@: ya da diger gevresel
faktorler gibi. Normal isiten bir gocuk sdzctiklere iligkin kimi bilgileri cevreyle ic
ige bir durumda alabilmekte ve kullanabilmektedir. Bunlarin kullanim miktarlaring
ve dlglimiinil yapmak isteyen arastrmacilar simflama yapma gere@i duymaktadir.
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Sozciikler gorevlerine gore; ad, sifat, zamir, fiil, zarf, edat, {inlem ve baglag
olarak gruplanir. Anlatimdaki iglevlerine gére; bunlar adlandirma sézciikleri, eylem
karsilayan sozciikler, ilgi ve baglama sozciikleri olmak iizere ii¢ grupta toplanir.
Anlamlarina gore ise genel ve 6zel anlamh, somut ve soyut anlamh, gergek ve
mecaz anlaml sézciikler vardir (Oluklulu, 1987).

Yazih anlatimin sézcilk dagarcign 6zelligi; amaglanan anlatimi ileten uygun
sozciik, sozcilk grubu, deyim ve benzetmelerin se¢imi ile sdzciik yapisimn dogru
kullanimdir (Hughey, at. al.1983).

Segilen sézciiklerin konuya, okuyucuya, yazih anlatimin tiiriine ve konunun
gelisme ydntemine uygun olusu ile amaglanan izlenimi yaratmasi uygun sozciik
segimidir. Sozcilkler, s6zciik gruplan, tamlamalar, deyimler ve benzetmelerin
konuya gére dogru, etkili ve uygun se¢ilmesi ile fiil ve fiilimsilerin, sifat, belirteg ve
edatlarin se¢imi, kullaminu ile esanlamli, zit anlaml, essesli, anahtar sézcikk ve
ikilemelerin amaglanan anlamu iletmekte kolaylik saglamas: da sbzcitk dagarcid
kullamimudir (Goégiis, 1978).

Sozcilk koki,, yapim ve ¢ekim ekleni, bilesik sodzciiklerin kullamilmasi,
kullamilan sézciiklerin (ad, sifat, fiill v.b) islevlerine gore kullammunda ve
anlatiminda zaman birlifine uyma sézciik yapisim dogru kullanmadir. Ogrencinin
sozciik dizimi yani kuralli ya da devrik ciimle ve isim ciimlesi ya da fiil ciimlesi
kullanmasinda 6gelerin tam ve uygun se¢ilmesi sdzciikk yapisim dogru kullanma
kapsamindadir. Yazili anlatim sozciik dagarcign ozelligi 0-20 puan arahifinda
olgiilebilir. (Hughey, at. al.1983, Ek:1).

4. Dilbilgisi: Yazili anlatimin dilbilgisi kurallarina uygun, dogru yapilar
gostermesi; sozciik diizeni, 6zne ile yiiklemin tekil ve g¢ogulluk yéniinden
uygunlugu, eylem zamam, sifatlar, zamirler, edatlarin yerinde ve dogru kullanimi
yazih anlatimun dilbilgisi 6zelligidir (Hughey, at. al.1983).

Dilbilgisi kurallarina uygun dogru yapilar gésterme iginde: ciimlelerin iyi
kurulmasi, sdzciikler, sézciikleri tammlayici ekler, tamlamalar ve yan ciimleciklerin
iglevlerine uygun kullanilmas: bulunur, Ayrica ismin hal eklerini dogru kullanma,
ana diigiince ve yardimecr diisiincenin belirlenip birbirlerine * dogru sekilde
baglanmas: yer alir. Cimle ¢esidi ve uzunluklarimin degismesi, sozciiklerin
tekrarlanmasi, atilmasi ve sdzciiklerin yerine aym sdzciiii tutabilecek bagka
sozciiklerin kullanmilmas: da dilbilgisi 6zelligi i¢inde ele alinir.

Bir ciimlenin dilbilgisi kurallarina uygun olmas: igin, &gelerin tamh ve
uygunlugu gerekir. Bir ciimlede; 6zne, yilkklem, tiimleg gibi &geler bulunur.
Ogelerle ilgili yanhglik, ciimlede bulunmasi gereken dgenin eksikliginden ya da
climle iginde bulunmasi gereken yerde bulunmamasindan kaynaklamr. Ogelerin
ciimle iginde bulunmasi gereken yerde bulunmamasi, ciimlenin anlatm giiciinii
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etkileyebilir. Ozne ve yiiklem, ciimlenin temel 8geleridir. Temel 6geler say1 ve Kisi
yoniinden uyum i¢inde bulunmahdir. Yani dznenin; tekillik, cogulluk ve kigisine
uygun kisi eki almas: gerekir (Binbagioglu, 1987).

Birbiri ile anlamca yakindan ilgili ciimleler edat ve baglaglarla birbirlerine
baglamr. Ciimledeki sozciiklerin diziminde geregi olmadan kullanilan edat ve
baglaglar, anlatimi bozar. Aym anlama gelen sozciiklerin yinelenmesi, esanlamh
sozciiklerin yan yana kullaniimas: anlatimi olumsuz etkiler (Ulug, 1993). Dilbilgisi
degerlendirmesi 100 izeriden 0-25 puan smrlan iginde odlgillebilmektedir.
(Hughey, at. al.1983, Ek:1).

5. Noktalama-Yazim: Noktalama isaretleri ciimlenin yapisini, s6ziin baglanti
yerlerini agik olarak gostermeye ve yazida harflerle belirtilemeyen birtakim
zellikleri (vurgu, durak) bildirmeye yarar. Yazim ise bir dilin sozciiklerinin dogru
olarak yaziya gegirilmesini saglayan ortak yazma bigimidir (T.D.K. 1988).

Noktalama ve yazim o6zelligi; sozciik yazimu, bityiik/kiigilk harf kullanin,
noktalama isaretleri ile nokta, virgiil, noktal virgiil, soru igareti, inlem isareti, kisa
cizgi, konusma c¢izgisi, hece bdlme g¢izgisi, paragraflann diizeni ve yazimin
goriimiimudiir.

Noktalama ve yazim kurallan yerinde kullamlmas: gerekir, yazim kurallan ve
noktalama igaretleri yerli yerinde kullamlirsa yazil anlatimm agikhig1 ve anlagiirhi
artar (Ulug, 1993). Noktalama-yazim &zelliklerinin  0-5 puan arah@mda
olgiilebilecegini belirtiimektedir (Hughey, at. al.1983, Ek:1).
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Isitme Engelli Ogrencilere Yazma Ogretim Streci ve Degerlendirme

Ek:1

Yazili Anlatim Becerilerini Degerlendirme Araci (YABDA)

icerik: '

30-27 COK IYi: Verilen konuyla ilgili yeterli bilgisi var. One siirdiigi
diiiinceler birbirini tamamhyor kopuk degil. Yazimn yazilig amaci 6rneklerle iyi
gelistirilmis.

26-22 iYI: Konu hakkinda genel bilgisi var. Verdigi 6mekler yeterli derecede
yazinin yazilis amaci simrh gelistirilmis. Konuyla ilgili fakat ayrinudan yoksun.

21-17 ORTA: Konu bilgisi simrl. Verdigi bilgilerde tutarsizhiklar var. Yazimn
yazilig amac1  yeterli gekilde gelistiriimemis.

16-13 ZAYIF: Konu hakkinda bilgisi yok. Verdigi bilgilerde tutarli degil.
Konuyla ilgisiz.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.

Diizenleme:

20-18 COK IYI: Anlatim akici. Diisiinceler agik, yerli yerinde, yaln, mantikl
siralama var ve tutarli. Baslik, giris, gelisme ve sonug iyi diizenlenmis, anlamsal
biltinligi var.

17-14 IYI: Anlatm biraz kopuk. Diizenleme yetersiz ancak ana dilgiince
belirtilmig. Diigiinceler yeterli 6lgiide geligtiriimemig. Manukli olmasina ragmen
plan yok.

13-10 ORTA: Akicr degil, diigiinceler karmasik ya da birbiriyle baglantisiz.
Konunun mantikl bir siralamasi yok ve konu gelistirilmemis ve geliyme yetersiz.

9-6 ZAYIF: Okuyucu yazilanlardan bir sey anlayamiyor. Diizenleme yok.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.

Sozciik Dagarcaig:

20-18 COK IYI: Sézcik dagarcifi zengin. Sézcik ve deyimleri yerinde ve
etkili kullantyor.

17-14 1Yl: Sézcik dagarcigi yeterli. Sozciik ve deyim segiminde,
kullamminda ara sira hatalar var ancak bu hatalar diigiincelerini aktarmasim
engellemiyor.

13-10 ORTA: Sozciik dagarcigi simirh. Sozcik ve deyim segiminde,
kullamminda sik hata var. Anlam kansik ve belirli degil.

9-6 ZAYIF: Ogrenci kendine 6zgii kodlama yapmus, yaz1 anlagilmiyor. Tiirkge
sozciik bilgisi az.
" 0 Degerlendirmek igin yeterli degil.
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Dilbilgisi:

25-22 QOK IYI: Etkileyici ve karmasik yapilar goriilmekte. Ozne-yiiklem
uyumu, durum eklerinin dogru kullanimi, sdzciiklerin ciimlede dge olarak diizeni,
biiyiik ses uyumu (Bilesik, girisik ctimleler gibi dil kurallarini uygulamada) ¢ok az
hata yapiyor.

21-18 IYI: Etkileyici fakat basit yapilar kullamlnus. Karmagik yapilarda basit
hatalar var. (Eylem zamani, 6zne-yiiklem uyumu, durum eklerinin dogru kullanim,
sozciiklerin ciimlede 6ge olarak diizeni, biiyiik ses uyumu gibi dil kurallarns
uygulamada) birkag hata var ancak anlam kaybi olmuyor.

17-11 ORTA: Basit ve karmagik yapilarda 6nemli hatalar var. Eylem zamam,
ozne-yiiklem uyumu, durum eklerinin dogru kullanmm, sézciiklerin ciimlede Gge
olarak diizeni, bilytik ses uyumu gibi dil kurallarimi uygulamada sik hatalar var.
Anlam kaybolmus ve kanigmis.

10-5 ZAYIF: Dilimizin kurallart ve kullammyla ilgili hi¢ bilgisi yok. Hatalar
oldukgea fazla ve yerlesmis. Okuyucu, yazilanlardan bir sey anlayamuyor.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.

Noktalama-Yazim:

5 COK IYl: Yazim kurallannmi tam olarak kullamyor, Sézcilk yazimi,
noktalama, biiyiik, kiigiik harf kullanim ve paragraf diizeninde az hata var.

4 1YI: Sozcik yazimi, noktalama, biiyiik, kiicik harf kullamim ve paragraf
diizeninde birkag hata var, fakat anlam kayb: yok.

3 ORTA: Sozciik yazimi, noktalama, biiyiik, kiigiik harf kullanimi ve paragraf
diizeninde sik hata var. El yazisi ¢ok kotii goriiniiyor. Anlam kaybolmus ve
kangmus.

2 ZAYITF: Yazim kurallarinin hicbirini bilmiyor. Noktalama, biiyiik, kiigiik
harf kullanmmm ve paragraf diizenlemesinde yerlesmis hatalar var. Yazisi
okunamuyor.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.



