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OZET

Bu arastirmanin amacy, farkh fakiiltelerde 6grenim goren dgrencilerin genel 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemektir. Tekil tarama modelinden faydalanilan
arastirmanin cvreni, 2005-2006 Akademik Yil'nda Tiirkiye'nin Bati Karadeniz bolgesinde
bulunan bir {iniversitenin Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ve
Egitim Fakiiltesi'nde ogrenim goren 1. simf ogrencileri; oreklemi ise her bir boliimdeki
dgrenci sayisinin %10'udur. Aragtirmada, grencilerin genel dgrenme stratejilerini kullanma
diizeylerini belirlemek igin Biilent Oztiirk (1995) tarafindan gelistirilmig olan “Genel
Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi™ ve aragtrmacilar tarafindan hazirlanmis olan
“Kisisel Bilgiler Anketi" kullanilmigtir. Arastirma sonunda clde edilen verilerin analizinde,
Mann Whitney-U Testi ve Kruskal Wallis Testi kullamlmig ve dgrencilerin genel 6grenme
stratejilerini kullanma diizeyleri besli likert tipi aralifina gore puanlanmugtir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore aragtirma kapsamindaki 6grencilerin; Dikkat,
Bilisi Yonetme, Anlamlandirma, Zihne Yerlestirme ve Hatrlama Stratejilerini “siklikla™;
Duyussal Stratejileri ve Tekrar Stratejilerini “ara sira” kullandiklan tespit edilmistir. Ogrenme
stratejileri ile cinsiyetleri arasinda Dikkat, Biligi Yonetme ve Duyugsal Strateji boyutlarinda
manidar bir iligki bulunmadigi; Tekrar, Anlamlandirma, Zihne Yerlestirme ve Hatirlama
Stratejisi boyutlannda kiz dgrencilerin lehine manidar bir fark oldugu; genel Ggrenme
stratejilerini kullanma diizeyleri ve 6grenim gordiikleri fakiilteler arasinda manidar bir iligki
bulunmadi@: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dikkat Stratejisi, Bilisi Yonetme Stratejisi, Anlamlandirma
Stratejisi, Zihne Yerlestirme Stratejisi, Hatirlama Stratejisi, Duyugsal Stratejiler, Tekrar
Stratejilen.

*Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the usage level of general learning strategies of
students' attending different faculties. The population of this study in which the survey model
used was students from the 1st year classes of the Faculty of Education, the Faculty of Science
and Letters and the Faculty of Management and Business Administration at a university
located in the northwest part of Turkey and consisted of 10% of each department. In order to
determine the general learning strategies of the students “General Leaming Strategies
Inventory™ developed by Oztiirk (1995) and “Personal Information Inquiry” prepared by the
researchers were used. For the analysis of the findings obtained from the study, the Mann
Whitney-U Test and Kruskal Wallis Test were used and the usage level of general learning
strategies of the students' was graded according to the point scale used in the five-point likert
scale.

According to the findings obtained from the study;

a) the students participated in this study “frequently” usc Attention Strategy,
Metacognitive Strategy, Elaboration Strategy, Cognitive Strategy and Memory Strategy and
“sometimes™ use Affective Strategy and Rehearsal Strategy,

b) while a meaningful relationship was not found between the students' learning
strategy usage level and gender in terms of Attention Strategy, Metacognitive Strategy and
Affective Strategy; a meaningful relationship was found between the gender and Rehearsal
Strategy, Elaboration Strategy, Cognitive Strategy and Memory Strategy in favour of female
students;

¢) a meaningful relationship was not found for the students' use of general learning
strategies level with regards to the faculties.

Keywords: Attention Strategy, Metacognitive Strategy, Affective Strategy,
Rehearsal Strategy, Elaboration Strategy, Cognitive Strategy, Memory Strategy

* Abant [zzet Baysal University, Faculty of Education
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1.GIRIS

Hizla degiisen diinyada, bilginin ve bilgi tabaninin siirekli ve artarak degismesi ve
bireyin dgrenme beklentilerinin artmasi, egitim uygulamalan esnasinda ogrenme-ogretme
stirecinin  verimliliginin artunlmasimi gerekli kilmaktadir. Ogrenme-dgretme  siirecinde
kaliteyi arttirmamn, Ogrencilerin bilgiye erisme yollarim bilmelerinin,bu bilgiyi
kullanabilmelerinin ve dgrenme becerilerine sahip olmalarinin bir yolu onlara “Ogrenmeyi
ogretmek™tir. Somuncuoglu ve Yildinm (1998:31) “yasam boyu dgrenme’nin, icinde
bulunulan ¢agmn bir geregi olduunu ve yasam boyu dgrenmeyi gergeklestirebilmek igin
ogrencilerin, 6grenmeyle ilgili cesitli taktik, teknik, beceri ve biligsel ozelliklere sahip
olmalan gercktigini belirtmektedir. Bu zellikler de bireylere sunulacak kaliteli bir egitim ile
miimkiindiir. Genel anlamda davranis degistirme siireci olarak nitelenen “egitim” kavrami
(Ertiirk,1998:9; Taba,1962:194; Tyler,1950:4), insanin kigiligini besleme siireci ve insan
sermayesine yapilan yatirim olarak kabul edilmektedir (Senemoglu,2002:7).

“Ogrenme-ogretme siireci”nde, dgrencilere, belirlenen hedefleri kazandirabilmek
igin, gegirmeleri gereken Ggrenme yasantilanm saglayacak dig kosullann diizenlenip ise
kosulmasi ve yasantlarin etkili bigimde diizenlenmesi gerckmektedir ( Demirel,2003:135). Bu
amagla, 6grenme-6gretme siireglerinin yeni yaklagimlarla zenginlestiriimesi, bilgi isleme
kuraminin egitim alanina getirdigi en 6nemli katkilardan biri olan ve bireyin yeni bilgtyi
kazanmak yani uzun siireli bellege kodlamak igin kullandig “6grenme stratejileri”nin (Erden
ve Akman, 1996:154) isc kosulmasi gerekmektedir.

“(Ogrenme Stratejileri” kavramiyla sik sik kangtinlan “0grenme taktigi” kavramini da

tammlamak gerekmektedir. Yunanca “stratos” ordu ve “ago™ gitmek kelimelerinden gelen
“strateji” kavram, onceden belirlenen bir amaca ulagmak igin belirlenen yol anlamina
gelmektedir (Tiirk Dil Kurumu,1992:1341). Diger kavramlan da igeren, daha genel bir yapiy:
ifade eden “strateji” kavrami ise hangi yontem, teknik ve taktiklerin iye kosulacagun
belirleyicisidir. “Yéntem”, belli teknik ve araglann kullanildigi hedefe ulagma yoludur.
“Taktik™ ise, stratejilerin hizmetinde kullamilan daha spesifik becerilerdir (Snowman,
1986:244). Strateji' ve "taktik' kavramlarinin arasindaki fark Schmeck (1988:171,254) ise
“taktik” kavraminin, dgrencilerin belirli faaliyetlerini; “strateji” kavraminin ise bilgi igleme
etkinlikleri grubunu ifade ettigi seklinde agiklamig ve bir 6grenme stratejisinin Ggrenme
taktiklerinden daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir.
Her dgrencinin yeni bir bilgiyi dgrenmek igin izledigi bir strateji vardir. Ogrencinin kullandig
“strateji”, gelen bilginin segilmesi, érgiitlenmesi ve butiinlestirerek bellege islenmesi siirecini;
buna bagh olarak da ogrenme ¢iktisim ve niteligini etkiler. “Ogrenme stratejileri” olarak
adlandinlan bu teknikler, 6grenen Kisinin dgrenme sirasinda gergeklestirebilecegi ve onun
kodlama siirecini ctkilemesi umulan davramiglar ve diisiinceler olarak tammlanmaktadir
{Weinstein ve Mayer, 1986:315).

Senemoglu (2002:560) “Ggrenme stratejileri'ni, biyik dlgtde bilgiyt 1gleme
kuraminda agiklanan igsel-bilissel ve yiiriitiicii bilig siireglerine dayah olarak ogrenenin kendi
ogErenmesinde ve ogrenmesini yonlendirmede kullandifh stratejiler olarak nitelemektedir.
Weinstein ve digerleri (1988:17) “dgrenme stratejileri”ni, 6grenenin dgrenirken kullandig ve
ogrenenin  kodlama siirecini etkileme amacinda olan davramiy ve dugiinceler olarak
agiklamisur. Gagne ve Drisscoll (1988:133) ise “Ogrenme stratejileri”ni, dgrencinin kendi
kendine dretebilmesi igin kullandig: islemler olarak tanimlamaktadr. Ogrenme stratejileri,
bireyin ¢evresindeki uyancilan kisa siireli bellekten anlamlandirarak uzun siireli bellege
gegmesini saglayan ve 6grenme ile birlikte kahcilig saglayan islemlerdir. Siinbiil (1998:18)
“pgrenme stratejileri"ni, Ogrencilerin bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini
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gergeklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da ahskanhklar olarak tanimlamaktadir.
Bir 6grenme amacina ulagmak i¢in birinin kullanaca@ plan, o kisinin “6grenme stratejisi”dir
(Derry,1992:146). Sclguk (1996:143), “6grenme stratejileri™ni, bireyin 6grenmesi sirasinda
duyu organlarina gelen uyaricilan, kisa ve uzun siireli hafizaya transfer etmesini saglayan
teknikler olarak nitelemektedir.

Ozer (1998:153) temel islevi dgrencilerin dgrenmelerini ve yénlendirmelerini
saglayan “Ogrenme stratejileri™ni, bireyin kendi kendine ogrenmesini kolaylastiran ve
ogrenen birey tarafindan 6grenme sirasinda bilgi isleme siirecini etkilemesi igin kullamlan
davrams ve diisiinceleri kapsayan tekniklerin her biri olarak nitelemektedir. Oztiirk (1995:28)
1se Ogrenme stratejilerinin tek bir stratejiyi degil bir stratejiler grubunu ifade ettigini ve her bir
stratejinin kullamlma amaci, kazandinlmast istenen 6grenme iiriinlerine gore farklilik
gosterdigini belirtmektedir. A¢ikgéz'e (2003:66-67) gore bir stratejinin amaci, dgrencinin
duyugsal durumunu etkilemek ve onun yeni bilgiyi segmesini, edinmesini, érgiitlemesini ve
biitiinlegtirmesini kolaylagtirmaktir.

Sonug olarak,6grenme  stratejilerinin, bireylerin daha kolay ve etkili olarak
ogrenmelerini saglayan tekniklerin her biri oldugunu séylemek miimkiindir.

Senemoglu (2002:560), strateji kullaniminda dikkat edilecek en énemli noktanin, uygun
durumda uygun Ggrenme stratejisini secip kullanmak oldugunu, dolayisiyla, dgrenme
stratejisi  Ogretiminin temel amacimin dgrencilerin kendi d@renmelerini  kendilerinin
saglamasina yardim etmek oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrenme stratejilerinin dgrenciler tarafindan kullamlmasi, onlann daha iyi ve kalici
ogrenmelerini saglarken, galismaya ayirdiklan siireyi azaltmakta ve dgrencilere dzerklik
kazandirmaktadir. Ogrencilerin, 6grenme stratejilerini etkili bir bigimde kullanabilmeleri ve
kendi 6grenmeleriyle ilgili sorumluluklarini edinebilmeleri igin onlara 6grenme stratejilerini
segme, kullanma, izleme, degerlendirme yeteneklerine sahip olmalan saglanmali ve bu
(1996:154)in da belirttifi gibi, grenme ile ilgili sorunlann birgogu, Ggrencilerin etkili
Ggrenme stratejileri gelistirip kullanamamalarindan kaynaklanmaktadir.

Etkili 6grenme stratejisi gelistirebilen ve bunlan kullanabilen, dolayisiyla kendi
ogrenmesini kendisi yonlendirebilen Ggrencilere, stratejik dgrenciler (strategic learners),
bagimsiz ogrenciler (independent leacrners), Oz-dizenleyici ogrenciler (self-regulated
learners) ve 6z-0gretimli 6grenciler (self-instructing learners) gibi gesitli adlar verilmektedir.
Arends (1997), stratejik Ogrencilerin, belirli bir dgrenme durumunu dogru olarak
taniyabildiklerini, 6grenebilmesi icin gerekli en uygun Ggrenme stratejisini segebildigini,
stratejinin ne derecede ekili oldugunu izleyebildigini ve 6grenmeyi gerceklestirinceye kadar
glidiilenmis olarak yeterli ¢abayt gosterebildigini; Derry ve Murphy (1986) ise bunlara ek
olarak stratejiyi uygun hale getirebildigini; diger bir ifadeyle, stratejinin 6grenme bakimindan
tatmin edici bir sonug vermemesi durumunda, durumu tekrar gozden gegirip dgrenme
durumunu ve hedefini tekrar analiz edebildiklerini belirtmistir (Akt. Senemoglu,
2002:561).

Strateji kullamminda dikkat edilecek bir diger nokta ise pek ¢ok 6grenme durumunda
stratejilerin, i¢ten gelen bilgiden gok uygulanabilir bilgiyi yaratmak amaciyla belirlenmesi
gerektigi ve biitiin 6grenme stratejilerinin uygulamaya konulabilir bilgi yapisinin olusmasini
saglamadigidir (Derry,1992:147).

Ozer (2002:19)'e gére dgrenme stratejilerinin, 6grenciyi bilingli dgrenici durumuna
getirdigini, Ogrencinin Ogrenmedeki verimliligini artirdigimi, Ogrenciye bagimsiz
ogrenebilme yetene@i kazandirdifini, 6grencinin isteyerek ve zevk alarak ogrenmesine
yardim ettigini ve 6grencinin okul sonrast dgrenmelerine temel hazirladigimi belirtmektedir,
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Ogrenme stratejileri tizerinde ¢alisan aragtirmacilar, dgrencilerin 6grenme sirasinda
izledigii yollan géz oniine alarak, bilgiyi igleme sistemine gore farkl simflandirmalar
yapnugtir, Giiniimiizde en yaygmn olarak kullanilan ve bu konudaki ¢aligmalara temel olugturan
dgrenme stratcjileri siniflamasi, Weinstein ve Mayer (1986:320) tarafindan yapilmig ve
ogrenme stratejileri sekiz grup altinda toplanmustr. Bu stratejiler; “Temel Yineleme
Stratejileri”, “Karmagik Yineleme Stratejileri”, “Temel Anlamlandirma Stratejileri™,
“Karmasik Anlamlandirma Stratejileri”, “Temel Orgiitleme  Stratejileri”. “Karmagik
Orgiitleme Stratejileri”, “Anlamay izleme Stratejileri” ve “Duyugsal Stratejiler”dir, Ogrenme
stratejileri konusunda ¢ahsmalar yapms olan Gagne ve Driscoll (1988:141) ise Ggrenme
stratejilerini bes grup altinda toplamistir; “Dikkat Stratejileri”, “Kisa Siireli Bellegi Geligtirme
Stratejileri”, “Kodlamay: Artirma Stratejileri”, “Geri Getirmeyi Artirma Stratejileri™ ve
izleme Yénelme Stratejileri”. Nisbet ve Shucksmith (1986:30), Ogrenme stratejilerini
“Merkezi Stratejiler (Tutum ya da giidiisel etkenlerle ilgilidir. Omegin, planlilik.), “Makro
Stratejiler” (Biligsel bilgiyle yakindan ilgilidir. Genellenebilirligi yilksektir. Yagla ve
yasantiyla gelisir. Omegin, yonetme, kontrol etme gozden gegirme, kendi kendini sinama.) ve
“Mikro Stratejiler” (Ust diizey becerilerin devami niteligindedir. Genellenebilirligi diigiiktiir.
Ogretilmesi kolaydir. Omegin, soru sorma, planlama) olmak iizere ii¢ gruba ayirmistir, Oxford
(1990: 16-17) ise 6grenme stratejilerini *Dogrudan Ogrenme Stratejileri (Bellek Stratejileri,
Bilissel Stratejiler, Telafi Stratejileri)” ve “Dolayh Ogrenme Stratejileri (Biligitesi Stratejiler,
Duyussal Stratejiler, Sosyal Stratejiler)” olmak iizere iki genis kategoriye ayimugtir. O'Malley
ve digerleri (1985) 6grenme stratejilerini “Biligotesi Stratejiler”, “Biligsel Stratejiler” ve
“Sosyal Duyussal Stratejiler” olmak fizere ii¢ grupta toplamuglardir (Akt, O'Malley ve
Chamot, 1990:44).

Tiirkge literatiirde ise Senemoglu (2002:563), igsel siireglere gbre Ofrenme
stratejilerini “Dikkat Stratejileri”, “Kisa Siireli Bellekte Depolamayr Artiran Stratejiler”,
*Anlamlandirmay: (Kodlamay1) Artiran Stratejiler”, “Geri Getirmeyi (Hatirlamay) Artiran
Stratejiler”, “Yiriitiicii Bilis (Izleme) Stratejileri” olmak tizere bes simif altinda toplamistir.
Ozer (2002:20) ise ogrenme stratejilerini; “Yineleme Stratejileri”, “Anlamlandirma
Stratejileri”, “Orgiitleme Stratejileri”, “Anlamayi izleme Stratejileri”, “Duyugsal Stratejiler”
olarak bes grup altnda toplamistir. Erden ve Akman (1996:156) ve Selguk (1996:143)
dgrenme stratejilerini; “Tekrar Stratejisi”, “Anlamlandirma Stratejisi” ve “Orgiitleme
Stratejisi” olarak tig grup altinda toplamugtir.

Oztiirk (1993), bilissel sistemdeki bilgi akisim dikkate alarak ve yaptlmis olan
simflamalara eklektik bir sekilde yaklasarak sundugu dgrenme stratejileri modelinde ise
dfirenme stratejilerini “Dikkat Stratejisi”, “Tekrar Stratejisi”, “Anlamlandirma Stratejisi”,
“Zihne Yerlestirme Stratejisi”, “Hatirlama Stratejisi”, “Biligi Yonetme Stratejisi” ve
“Duyugsal Stratejiler” olmak iizere yedi gruba ayimustir. Meveut gahismada da bu yedi alt
strateji ele ahnmustir,

Dikkat Stratejisi

Duyusal kayitta bilgiyi isleme siirecinde dikkat ettigimiz uyancilan dgreniriz, farkina
vartlmayan uyancilar birkag saniye igerisinde kaybolur (Senemoglu,2002:291).

'Segici dikkat' ve 'boliinmiiy dikkat' olarak iki gruba aynlan dikkat stratejilerinden
boliinmiis dikkat iki veya daha gok uyarici ile ilgilenilmesi: okudugunu anlamada gerekli olan
dikkat tiirii olan segici dikkat ise sunulan iki veya daha gok uyaricidan gerekli olanin segilmesi
anlamina gelmektedir (Oztiirk,1995:31). Dikkat stratejisi, baslik, alt bashk, yekil ve grafikleri
gbzden gegirme ve sorulan inceleme yoluyla énemli kisimlan ayirt etmeyi, isaret koymay,
soru olusturmay ve metin kenarina not alma yoluyla bu kisimlan belirginlestirmeyi saglayan
taktiklerin kullanimint igermektedir. Alt baghiklar, okuma pargasindaki sekil, grafik, harita...
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vb. dikkatin odaklagacagi noktalarnin saptanmasinda dnemli olan noktalar da 6grenciye metnin
hizl bir gekilde gézden gegirilerck zihninde bir 6n 6rgiitleyici olugmasina ve dénemli fikirlerin
belirlenmesine olanak saglamaktadir (Oztiirk,1995:32-33). Dikkat dagilmasim énlemek igin
bazi aragtirmacilarin 6nerdigi “ruhsal yénetim yontemininde, 6grenciler 6grenmelerini en tyi
destekleyen cevresel ozellikleri belirleyip diizenleyerek ruhsal yapilanni 6grenme igin ¢n
uygun duruma getirirler. (Gagne ve Driscoll,1988:139). Ogrencinin, dikkatini bir konuda
yogunlagtirmasi, 6grencinin ogrenme hedeflerinden haberdar olmasi ve hedef alinan
Ogrenmeye ihtiyag duymasi gerekmektedir (Senemoglu,2002:563). Dolayisiyla, gretmenin
dersin baginda dersin hedeflerini agiklamasi, 6grencide beklenti olusturmada ctkili olur
(Oztiirk ve Kisag.2004:270).

Tekrar Stratejisi

Tekrar, bilginin anlamimi ve yapisini degistirmeden sesli ya da zihinsel olarak
defalarca ifade etmektir (Eggen ve Kauchak, 1994:326). Tekrar stratejisi, kisa siireli bellegin
aldig bilgi miktarinin ve bilginin kahs stiresinin simirlihi@inn arttiran ve bilginin bu bellekte
daha uzun siire tutulmasim saglayan dnemli bir stratejidir (Eggen ve Kauchak,1994:326:
Ozer,1998:155; Senemoglu,2002:562-564). Okudugunu anlamada kullamlan tekrar
stratejileri, temelinde zihinsel yineleme bulunan ve ogrencilerin bilgiyi belirleyerek
se¢melerini ve edinmelerini saglayan stratejilerdir. Literatiirde iki tiir tekrar stratejisinden soz
edilmektedir: Basit Tekrar ve Anlamlandirici Tekrar. Tekrar stratejisinin kapsadifi taktikler,
konuyu sesli olarak tekrarlama, 6nemli kisimlars zihinde tekrarlama, yazih metnin tiimiini
veya 6nemli climlelerini aynen yazma veya not alma ve altim gizmedir (Oztiirk,1995:33),
zihni yineleme ve gruplamadir (Senemoglu, 2002:564- 565). Fakat kisa siireli bellekte tekrar
edilen bilgi anlamlandinhp uvzun sireli bellege gonderilmezse geri getirilmesi yani
hatrlanmasi zor olmaktadir (Senemoglu,2002:565).0zer (1998:155), bu tiir 6grenmelerde
yeni bilgilerle 6nceden 6grenilmiys bilgiler arasinda iligki kurma soz konusu olmadigindan
dolayt tekrar stratejileri ile kalicr 6grenmelerin giig oldugunu vurgulamistir.

Anlamlandirma Stratejisi

Bilgiyi isleme modelinde en 6nemli 6gelerden biri olan ‘anlamlibk’, yeni bilgi ile
uzun siireli bellekte var olan bilgi arasindaki baglarin sayisim, kuvvetliligini ifade eden bir
kavramdir (Eggen ve Kauchak,1994:327). Ozer (1998:155), yeni ve eski bilgiler arasindaki
iligkilendirmeyi yaparken 6@rencilerin anlamlandirmayi saglayan zihinsel imgeler ya da sozel
yapilar, climleler kullandiklarim belirtmistir.

Anlamlandirmay: giiglendirici 6grenme stratejileri ise 6gretim etkinliklerinde dnceki
ogrenmelerin hatirlanilmasini saglama, uyaricilann sunulmasi ve 6grenme kilavuzlugunun
saglanmasi i¢in kullamilmalidir (Senemoglu,2002:565). Anlamlandirma  stratejisinin
kapsadigi taktikler “materyali gagnistiracak imgeler bigimlendirme, materyalin ana fikrini ve
ana hatlanm ortaya koyma, 6zetler ¢ikarma, metni yorumlayarak kendi ciimleleriyle not alma,
sorular olugturma veya mevcut sorulara cevap verme, meveut bilgiyi harckete gegirme, geri
getirmeyi kolaylagtiracak hatirlaticilar kullanma (Oztiirk,1995:36) ve benzetim yaratma
(Ozer,1998:156) olarak dzetlenebilir.

Zihne Yerlestirme Stratejisi

Kisa siireli bellekte iglenen bilgi, uzun sireli bellekte var olan bilgilerle
iliskilendirilerek, diger bir ifadeyle var olan semalara uydurularak, Anisal /Anlamsal Bellekte
depolamr. Anlamsal bellekte depolanan bilgi ise, kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarihrken uzun siireli bellekte var olan bilgi ile eslestirilip, hiyerarsik vapi
iginde,semalagtirma yoluyla ya da Onermeler ag seklinde meveut bir semanmm igine
yerlestirilerck depolanan bilgidir.
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Zihne yerlestirme stratejisinin kapsadig taktikler, bilgiyi sematize etme (sozel olarak
verilen bilgilerin gizelgeye, grafige, tabloya ya da sekle aktarma), anlamsiz bilgi pargaciklan
yoluyla ve ezberleme yoluyla zihne yerlegtirme olarak Ozetlenebilir (Subagt,2000:2;
Oztiirk,1995:41). Ozellikle baslangigtaki dgrenmelerin dogru olmasi, semalarnn dogru
olusturmasi, sonraki ogrenmeleri biiyilkk Olgiide kolaylastiracak ve yanhs anlamalan
onleyecektir. Yeni yemalarin dogru olugturulabilmesi igin, yeni olusacak dgrenmelerde, somut
gorsel uyancilann kullanilmas: ve kisa izleme-degerlendirme sinavlannin yapilmasi gerekir.
(Senemoglu,2002:290,297).

Hatirlama Stratejisi

Bilginin, uzun siircli bellekten kisa siireli bellefie getirilmesi islemi olarak
adlandinlan hatirlama/geri getirme, bilginin uzun siireli bellekte ne kadar iyi kodlanmug
olmasina ve ne kadar gok bilgi ile iliskilendirilmis olmasma baghdir. Ogrencinin bilgiyi uzun
stireli bellekte depolarken imgelem, benzetme, hatirlaticilar vb. gibi taktikler kullanmasi
bilginin geri getirilmesine yardimer olmaktadir.  Senemoglu (2002:289), 6gretme-ogrenme
ortaminda yeni bilgi ile ilgili 6n dgrenmelerin hatirlanmasi, kullamma hazir hale getirilmesini
sagladifim vurgulamaktadir.

Kodlama, bilginin zihinsel simgelerinin olusturulmasidir. Bilgileri anlamh bigimde
kodlamak icin bilgilerin mantikli bir iliski agina donigtirildigi, birbiriyle ilgili olan bilgileri
siiflandirarak ya da oriintii olugturarak bir araya getirme islemi olan “orgiitleme”, bilginin
iligki say1sin1 artima islemi olan “genigletme™ ve anahtar sozciik yontemi, aski sozcitk yontemi
ve yer yontemi gibi hatrlancilann kullamldi@ “zincirleme™ gibi degisik taktikler
kullanilabilir. Etkinlik ise, dgrenen bireyin, bilgiyi algilamaya ve islemeye doniik olarak
yaptig islemlerin her biridir. Bireyin iginde bulundugu etkinligin, belli biramagla yapilmasi ve
yeni ve eski bilgiler arasinda iligkiler kurmaya yoneltmesi, daha iyi 6grenmeyi saglamaktadir
(Ozer,2001:168,170).Bilgiyi, uzun siireli bellekten geri getirmek igin bilginin ilk dgrenildigi
cevreyi, kapsamu, zihinsel olarak yeniden olusturma, alfabedeki harfleri sirayla tarama ve olay:
ya da durumu zihinsel olarak zihinsel olarak yeniden yapilandirma gibi arama-tarama
stratejileri kullamlabilir (Ozer,2001:171; Senemoglu,2002:329-330).Dikkat ve bilinghi
farkindahk gereckmediginden dolay uzun siireli bellege otomatiklesmis bir sekilde kodlanan
bilginin hatirlanmasi da gok kolay olmaktadir. Ciinkii “otomatiklegme™, bilginin hem geri
getirilme miktarini hem de hizini arttinr (Oztiirk, 1995:42).

Hem gorsel hem de s6zel olarak kodlanan bilginin hatirlanmasinin gok daha kolay
olmasindan dolay1, okullardaki bilginin grenciye gorsel ve sozel sembollerle sunulmas,
ogretilen bilginin hatirlanmasim kolaylastiracaktir (Senemoglu, 2002:283).

Bilisi Yonetme Stratejisi

Bilisbilgisi, bireyin kendi bilig yapisi ve bu yapimin nasil isledigi ile ilgili bilgi
anlamina gelmektedir. Bilisbilgisi gelismis olan bir Ggrenci, neyi, nasil, hangi hizla
ogrenecegini bilir ve kendine uygun dgrenme stratejisini segebilir (Ozer,1998:158). Bilisi
yonetme ise, bireyin nasil dgrendiginin farkinda olmas ve kendi 6grenmesini etkin bir bigimde
diizenleyebilmesidir. Caligilan konunun ozelligine gore neyi Ogrenecegine ve nasil
caligacagma karar verme, ¢alismasini planlama ve kendini sorgulama bilisi yonetme
stratejisinde kullamian taktikler arasindadir.Nisbet ve Shucksmith(1986:6-7)'e gore, bagarih
ogrenci mutlaka her durum igin dogru prosediirii bulan ve uygulayan Kisi degildir. Baganh
ogrenciler, spesifik durumlarin ihtiyaglarina uygun olarak se¢im yapabilen ve esnek olarak
degisik durumlara transfer edebilen bir stratejiler dizisi gelistirendir. Basarih dgrencinin zayif
dgrenciden farkhi olmasmin temel scbebi nasil 6@renecegini Ggrenmis olmasidir. Bilisi
yonetme siirecinde kullamilan davramslar, sorular sormak, planlamak, uygulamak, izlemek ve
kontrol etmek, yenilemek ve kendi kendini test etmek olarak alti basamakta toplanabilir
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(Nisbet ve Shucksmith,1986:12). Bu davramglarin etkin kullaniminin 6gretimi, kendi
o grenmesini yonlendiren bireyler yetistirebilmek igin dnemlidir (Oztiirk ve Kisag,2004:275).

Duyussal Stratejiler

Ogrenmede ortaya ¢ikan basaramama korkusu, dikkatini galisilan konuya
toplayamama, derse karsi olumsuz tutum sergileme, kaygi duyma, yapilan ise duyulan
inangsizhik, yapilan isin dnemine duyulan eksiklik ve giidii eksikligi gibi giidisel ve duyusal
engelleri kaldirmaya yardim eden stratejiler “duyugsal stratejiler” olarak adlandinimaktadir
(Ozer,1998:159; Senemoglu,2002:574; Subasi,2000,36).Bu stratejiler, genellikle dgrenme
igin uygun igsel ve digsal kosullarin yaratilmasina ve siirdiiriilmesine yardimer olmaktadir.
Senemoglu (2002:574-575) duyussal stratejileri, dort baghk altinda toplamistir. Bunlar: 1)
Dikkati Siirdiirmeyi Saglayan Duyussal Stratejiler: Ogrenme sirasindaki istenmeyen
biliinmeleri en aza indirerek, dikkatin siirekliligini saglayan giidiisel kosullar iyilestirmeye
hizmet ederler, 2) Uygunlugu Artirmaya Yardim Eden Stratejiler: Bu stratejiler, 6grencinin
veni 6grendigi bilgiyi kendisi i¢in uygun hale getirmesine yardim eder. 3) Giiveni Arttirmayi
Saglayan Duyugsal Stratejiler: Ogrencinin kaygisim azaltarak giidiillenme diizeyini artirmaya
yardim eder, 4) Doyumu Artirmay1 Saglayan Duyussal Stratejiler: Ogrencilerin grenmeye
baslarken sahip olduklan beklentilerini gérmelerine ve doyuma ulagmalarnina hizmet eden
stratejilerdir,

Ogrencinin etkili 6grenmesi igin kendini ¢ahstg konuya vermesi, galigmasin
gercksiz boliinmeden alikoymasi, kisacasi dikkat toplasimm saglamasi gereklidir
(Ozer,1998:159). Ogrenciler 6grenmede bagarili olmak igin kendi dikkatlerini dagitan
durumlan ortadan kaldirmaya yonclik bir ¢aba igerisinde olmaya gerck duyarlar
(Senemoglu,2002:575; Subag1,2000:4;).Ogrencilerin  6grenme  yeterligini etkileyen
degiskenlerden bir digeri olan kayg asin diizeyde oldugu zaman dgrenmeyi olumsuz yonde
etkiler fakat g¢ok diigiik sevivedeki kaygi da Ggrenmeyi zorlastirmaktadir
(Selguk,1996:96). Yapilan birgok ¢alismanin isiginda, degisik rahatlama teknikleri, 6grenciye
yonelik olumlu konusma yapma, 6grencinin basarabilecegi tiirden test alma gibi yaklagimlar,
onun ogrenmeye iligkin korku ve kaygisim azaltabilir (Senemoglu, 2002:576). Ayrica,
ogrenciler giidillenme diizeylerini artirmak igin pekistirme stratejilerini de etkili olarak
kullanabilirler. Ornegin, 6grenci kiitiiphanede ddevi igin ii¢ saat bir ¢ahsma yaptiginda,
kendisine sinemaya gitme ya da arkadaslan ile birlikte cglenme arasi verebilir.
(Ozer,1998:159; Senemoglu,2002:577).

flgili alanyazin incelendiginde, ogrencilerin Ggrenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin tespit cdildigi, dgrenme stratejileri dogrultusunda yapilan egitimin akademik
basariya.erigiye,akademik benlik kavraminahatirda tutma diizeyine,derse yonelik
tutumlarina etkisinin aragtinldigi,égrencilerin kullandiklan 6grenme stratejileri ile 6grenme
stilleri arasindaki iligkinin incelendigi,égrencilerin dgrenme stratejileri segimini etkileyen
ctkenlerin incelendigi.ogrenme stratejilerinin  cinsiyet, ogretim kademesi, brans gibi
degiskenlere gore farkhlasip farklilagsmadiginin incelendigii ve Ogrencilerin Ggrenme
stratejilerini  belirlemeye yonclik envanter ve envanterler adaptasyon c¢aligmalarimin
aktarildifn  aragurmalara rastlanmaktadir (Akkoyunlu,2004; Arslan,1996: Arslan,2000;
Arslan&Senemoglu,1998; Atan,2003; Braten&Olaussen,1998; Biyiikoztirk&di-
gerleri,2004; Chularut&DeBacker,2004; Cift¢1.1998; Erden&Demirel,1991; Gorgen,1997;
Giilen,2004;

Giimiig, 1997:Giingor,2005:Giirsoy,2002; Hamurcu,2002:Karakog,2003:Kaya, 1995,
Kihg,2004;Kaymen, 1994; Maskan& Giiler,2004;Namlu, 2004: O guz, 1999;0zdemir,2004;0ze
r.2002:Oztiirk, 1995;Sankaran,2001;Sizoo,Malhotra& Bearson,2003;Sucuoglu, 2006; Siinbiil,
1998;Siinbiil&San,2005;Talu,1997; Tay,2002; Ulger,2003; Weinstein&digerleri,1979: Yildiz,

28



‘urkls Fakiiltelerde Ogrenim Goren Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratcjilerini Kullanma Dizeyleri “A.1B.0. Omegi”

2003: Yorulmaz.2001;Yiiksel&Kosar,2001).lgili alanyazinda, farkh fakiiltelerde dgrenim
2oren Ggrencilerin genel dgrenme stratejilerini kullanma diizeylerini incelemeye yonelik
simrh sayidaki galisma, meveut galismamn gerekliligini ortaya koymaktadr.

1.1-Problem

Farkl fakiiltelerde 6grenim géren dgrencilerin genel drenme stratejilerini kullanma
ltizeylerinedir?

1.2-Alt Problemler

Aragtirmada, problem ciimlesinde belirtilen sorunun netlestiriimesi ve aydinlatiimas
amact ile agagidaki sorulann cevaplan aragtinlmigtir:

1) Farkh fakiiltelerde Ggrenim géren ogrencilerin genel ogrenme stratejilerini
kullanma duzeyleri nedir?

2) Farkl fakiiltelerde ogrenim géren Ogrencilerin genel Gfrenme stratejilerinin
kullanma diizeyleri onlarin,

a. cinsiyetlerine,

b. 6grenim gordiikleri fakiiltelere gore farklihk gostermekte midir?

1.3- Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
ve Egitim Fakiiltesi'nde o6grenim goren oOgrencilerinin kullandiklan genel ogrenme
stratejilerine dayal olarak dgretmen ve program gelistirmecilere, 6grencilerin kullandiklan
bgrenme stratejileri ile ilgili bilgi vererek egitim durumlannin diizenlenmesinde katks
saglayacag diigtiniilmektedir.

1.4- Arastirmanin Onemi
Ogrenmenin bireyden bireye degistigi: diger bir ifadeyle, her bireyin kendine 6zgii grenme
yollari oldugu vapilan aragtirmalar tarafindan ortaya konulmugtur. Ogrencilerin hem 6rgiin
egitimde hem de drgiin egitimden sonraki yasamlarinda kendilerini gelistirebilmeleri ve iginde
bulundugumuz bilgi ¢agindaki gelismelere ayak uydurabilmeleri igin nasil dgrendiklerinin
bilincinde olmalan ve kendi 6grenmelerini izleme becerilerine sahip olmalan gerekmektedir.
ilkdgretimden itibaren drgiin cgitimin her asamasinda, 6grencilere simif ortaminda veya kendi
kendilerine ders ¢alisirken kullanabilecekleri 6grenme stratejileri ogretilmelidir. Yapilan bu
arastirmanin, finiversitelerde gorev yapmakta olan akademik personelin, dgrencilerinin
kullandiklar1 6grenme stratejileri dogrultusunda daha etkili Ggretim saglamalanna;
dgrencilerin ise ofrenmeyi dgrenme konusunda yeterli ve bilingli duruma gelmelerini
saglayacagi umulmaktadir.

1.5-Sayiltilar

1) Toplanan veriler gergegi yansitmaktadir,

2) Kapsam gegerligi igin uzman kanlan yeterlidir.

1.6- Simirhiklar

1) Bu arastirma, 2005-2006 Ogretim Yil'nda Abant izzet Baysal Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren
1. siif dgrencileri ile simrhdar.

2) Bu arastirma Bilgi Isleme Modeli'nde dngoriilen okudugunu anlama siirecinin
geligtirilmesinde kullanilan grenme stratejileri ile simrlidir.

1.7- Tammlar
(Ogrenme Stratejileri: Ogrencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirebilmek igin kullandiklan
iglemler.

2.YONTEM

Bu bolimde aragtirmanmin modeli, arastirma evreni ve dmeklemi, aragtirmada
kullamilan veri toplama araglar ile araglarin uygulanmasi ve elde edilen verilerin analizinde
kullamlan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmigtir.
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2.1- Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, tekil tarama modelinden (Karasar,2004:79,81) faydalaniimigtir.

2.2- Evren & Orneklem

Arastirmanm evrenini, 2005-2006 Ogretim Yil'nda Abant Izzet Baysal Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim
goren 1. simf dgrencileri olusturmaktadir. Aragtirma evreninin biyiikligi ve verilerin
toplanma giigliigii nedeniyle omeklem tayinine gidilmistin. Omeklemin belirlenmesinde
uygulama kolayh@min saglanmasi i¢in oranh kiime drnekleme yaklagimi (Karasar,2004:115)
kullanilmis ve her bir boliimdeki égrenci sayisinin %10'unun arastirma orneklemine
alinmasinm yeterli olaca@i disiiniilmistiir. Buna gore, orneklemdeki 6grenci sayilan Fen-
Edebiyat Fakiiltesi'nde 52, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi'nde 67 ve Egitim Fakiiltesi'nde
139'tiir, Sonug olarak, ii¢ fakiiltedeki toplam 258 6grenci aragtirmamin orneklemi olarak
belirlenmistir. Aragtirma kapsamindaki dgrencilerin % 56,2'sinin (n=145) kiz, "643.8'nin
(n=113) erkek oldugu belirlenmistir. Ayrica, aragtirma kapsamindaki 6grencilerin % 19.0'unun
(n=49) haftada ortalama 1-3 saat , %23,3"tiniin (n=60) haftada ortalama 4-6 saat, %22.5"nin
(n=5R8) haftada ortalama 7- 10 saat, %18,2'sinin (n=47) haftada ortama 11-15 saat, %, 8.1"inin
(n=21) haftada ortalama 16-20 saat. % 6,6'sinin (n=17) haftada ortalama 21-25 saat. %
1,6'sinin (n=4) haftada ortalama 26-30 saat ve % 0,8'inin (n=2) haftada ortalama 30 saatien
fazla ders galistigi belirlenmistir.

2.3 Veri Toplama Araglan
Arastirma igin gerekli olan veriler, “Kisisel Bilgiler Anketi” ve Oztiirk (1995) tarafindan
gelistirilmis olan “Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olgegi” ile toplanmistr.
Kigisel Bilgiler Anketi'nde, 6@rencilerin 6grenim gordiikler: béliimleri belirlemeye yonelik bir
madde, cinsiyete iligkin bir madde. haftada ortalama kag saat ¢aligtiklarimi belirlemeye yonelik
bir madde olmak tizere toplam 3 madde bulunmaktadr.

“Genel Ofirenme Stratejileri Degerlendirme Olgeggi™ ise Dikkat Stratejisi, Tekrar
Stratejisi, Anlamlandirma Stratejisi, Zihne Yerlestirme Stratejisi, Hatirlama Stratejisi, Bilisi
Yénetme Stratejisi ve Duyugsal Stratejiler olmak tizere 7 alt strateji ve toplam 63 davranis
maddesinden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayilani; Dikkat Stratejisi .64, Tekrar
Stratejisi .71, Anlamlandirma Stratejisi .74, Zihne Yerlestirme Stratejisi .61, Hatirlama
Stratejisi .71, Biligi Yonetme Stratejisi .79, Duyugsal Stratejiler .64 olarak hesaplanmigtir. Her
bir davramigin 6grenci tarafindan kullamm siklifini saptamak amaciyla besli siniflama Slgegi
(Hig, Cok Az, Ara Sira, Sikhkla, Her Zaman) benimsenmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin kullandiklan genel 6grenme stratejileri ile ilgili
verilerin analizinde 6lgek bir biitiin olarak ele alinmamus, her bir strateji boyutunun toplam
puanlan elde edilmigtir. Duyugsal Strateji alt boyutunda yeralan 2.,3.,4.,6.,7.. 8., 9. ve I 1.
olumsuz sorular ters yénde puanlanmugtir, Elde edilen toplam puanlar, madde/taktik sayilarnina
boliinerek dgrencilerin o boyuttaki diizeyleri elde edilmigtir. Buna gore 6grencilerin genel
dgrenme stratejilerini kullanma dizeyleri; *1,00 - 1,79: Hig"”, “1,80 — 2,59: Cok az”, 2,60 -
3,39: Arasira”, “3,404,19: Siklikla™, “4,20 — 5,00:Her zaman™ aralifina gore puanlanmstir.

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin  genel Ggrenme stratejileri kullanma
diizeylerinin, cinsiyete ve oOgrenim gordikleri fakiltelere gore farkhhik gosterip
gostermedidine iliskin verilen ¢oziimlenmesinde ortalama, Mann Whitney-U Testi ve Kruskal
Wallis Testi kullanilmisgtir.

3.BULGULAR

Bu bolimde, dlgme araglarimin uygulanmasiyla elde edilen veriler, dzelliklerine
uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucu ¢lde edilen bulgular,
alt problemler g6z oniine alinarak agiklanmis ve yorumlanmagtr.
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3.1-Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi, “Farkh fakiltelerde 6grenim goren ogrencilerin
ienel dgrenme stratejilerini kullanma diizeyleri nedir?” idi. Aragtirmada elde edilen bulgular
“ablo 3.1'de agiklanmistir.
Tablo 3.1: Farkh Fakiiltelerde Ogrenim Garen Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Diizeylerine lliskin Bulgular

Genel Ogrenme Stratejileri X S Min. Max.
Dikkat Stratejisi 3,79 0,56 1,33 5,00
Bilisi Yonetme Stratejisi 3,77 0,69 1,17 5,00
Anlamlandirma Stratejisi 3,68 0,53 1.84 5,00
Zihne Yerlestirme Stratejisi 3,63 0,53 2,00 5,00
Hatirlama Stratejisi 3,62 0,53 1,67 5,00
Duyussal Stratejiler 3,39 0,59 1,27 5,00
TeKrar Stratejisi 3,23 0,59 1.78 478

Farkli fakiiltelerde 6@renim goren ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini
wllanma diizeylerine iligkin bulgular Tablo 3.1'de verilmistir. Analiz sonuglan, farkli
akiiltelerde 6grenim goren ogrencilerin Dikkat Stratejisini, Biligi Yonetme Stratejisini,
\nlamlandirma Stratejisini, Zihne Yerlestirme Stratejisini ve Hatrlama Stratejisi'ni “sikhkla™,
Juyugsal Stratejileri ve Tekrar Stratejisi'ni “ara sira” kullandiklarim gdstermektedir.

3.2 [kinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Farkh fakiiltelerde 6grenim goren ogrencilerin,
tenel 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri onlarin,

a, cinsiyetlerine

b.6grenim gordikleri fakiiltelere gore degisiklik gostermekte midir?” idi
\rastirmada elde edilen bulgular Tablo 3.2 ve 3.3'te agiklanmustir.

Tablo 3.2: Farkh Fakiiltelerde Ogrenim Goren Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Diizeyleri ve Cinsiyet Arasindaki {liskiye Ait Mann Whitney U-Testi Bulgulan

Genel Ogr. Strate. | Grup | N Sira Ortalamas: U P
Dikkat Stratejisi Kiz 145 130,53

Frkek | 113 128,18 8043,000 177
Tekrar Stratejisi Kiz 145 142,08

Erkek | 113 113,35 6368.000 L01*
Anlamlandirma Kz 145 139,65
Stratejisi Erkek | 113 116,47 6720,500 L004*
Zihne Yerlestirme Kiz 145 136,59
Stratejisi Erkek | 113 120,40 7164,000 J042%
Hatirlama Stratejisi | Kiz 145 141,83

Erkek | 113 113,67 6404,000 L000*
Bilisi Yonetme Kiz 145 131,70
Stratejisi Erkek | 113 126,67 7873,000 558
Duyugsal Stratejiler | Kz 145 124,89

Erkek | 113 135,42 7524,000 193

»=0,05
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Farkhi fakiiltelerde dgrenim goren &grencilerin Genel Ogrenme Stratejileri
Degerlendirme Olgegi'nden aldiklan puanlarin Mann-Whitney-U Testi bulgulan Tablo 3.2'de
verilmigtir. Elde edilen bulgulara gore; swra ortalamalan dikkate alindiginda, farkh
fakiiltelerde 6grenim goren dgrencilerin kullandiklan dgrenme stratejileri ile cinsiyetleri
arasinda Dikkat Stratejisi. Bilisi Yonetme Stratejisi ve Duyussal Stratejiler boyutlarinda
manidar bir fark saptanmazken; ogrencilerin cinsiyetleri ve kullandiklar Tekrar Stratejisi,
Anlamlandirma Stratejisi, Zihne Yerlestirme Stratejisi ve Hatirlama Stratejisi boyutlannda kiz
dgrencilerin lehine istatistiksel olarak manidar bir fark oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, kiz
ogrencilerin Tekrar Stratejisi, Anlamlandirma Stratejisi, Zihne Yerlestirme Stratejisi ve
Hatirlama Stratejisini erkek @rencilerden daha ¢ok kullandiklarim gostermektedir.

Tablo 3.3: Farkh Fakiiltelerde Ogrenim Goren Ogrencilerin Kullandiklan Genel Ogrenme
Stratejileri ile Fakiilte Arasindaki Iligkiye Ait Kruskal Wallis Testi Bulgulan

Genel Ogr. | Fakiilteler n Sira sd x? P Anlamh

Stratejileri Ortalamas Fark

Dikkat Iktisat Fak. 52 129,37 2

Stratejisi Fen-Edcbiyat Fak. | 67 119,42 2 2,311 | 315 ---
Egitim Fak. 139 | 134,41 2

Tekrar Iktisat Fak. 52 | 14382 2

Stratejisi Fen-Edebiyat Fak. | 67 124,28 2 3122 | 210
Egitim Fak. 139 126,66 2

Anlamlan. | Iktisat Fak. 52 120,55 2

Stratejisi | Fen-Edebiyat Fak. | 67 121,01 2 4,142 | 126
Egitim Fak. 139 | 136,94 2

Zihne Iktisat Fak. 52 | 13087 2

Yerlestir. Fen-Edebiyat Fak. | 67 115,45 2 4640 | 098 -

Stratejisi | Egitim Fak. 139 | 13576 2

Hatirlama | Iktisat Fak. 52 | 122,13 2

Stratejisi Fen-Edebiyat Fak. | 67 118,03 2 5554 | 062 ---
Egitim Fak. 139 | 137,78 2

Bilisi iktisat Fak. 52 128,51 2

Yonetme Fen-Edebivat Fak. | 67 117,27 2 3312 .191 ---

Stratejisi | Egitim Fak. 139 | 135,77 2

Duyugsal | lIktisat Fak. 52 112,58 2

Stratejiler | Fen-Edebiyat Fak. | 67 133,60 2 4,496 | .106
Egitim Fak. 139 133,85 2

p=0.05

Farkh fakiltelerde ogrenim goren &grencilerin Genel Ogrenme Stratejileri
Degerlendirme Olgegi'nden aldiklan puanlarin Kruskal Wallis Testi bulgulan Tablo 3.3'te
verilmigtir. Analiz sonuglari, arastirma kapsamindaki ogrencilerin, genel Ogrenme
stratejilerini kullanma diizeyleri ve dgrenim gordiikleri fakiilteler arasinda istatistiksel olarak
manidar bir iliski olmadigim (p=0.05) gostermektedir. Bu bulgular, farkli fakiltelerde
d@renim goren dgrencilerin genel d@renme stratejilerini aym diizeyde kullamyor olduklarini
gostermektedir.
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TARTISMAVE SONUC

Farkl) fakiiltelerde dgrenim goren dgrencilerin genel Ggrenme stratejilerini kullanma
diizeylerini inceleyen meveut ¢alismanin bu bdliimiinde, arastrmanmn bulgulanna dayali
olarak ulasilan sonuglar ve yorumlara yer verilmistir.

1) Arastirmada elde edilen bulgulara gire; aragtrma kapsamindaki
ogrencilerin, Dikkat Stratejisi, Bilisi Yonetme Stratejisi, Anlamlandirma Stratejisi,
Zihne Yerlestirme Stratejisi ve Hatirlama Stratejisi'ni “sikhkla™ , Tekrar Stratejisi ve
Duyussal Stratejileri “ara sira” kullandiklari belirlenmistir.

Oztiirk (1995) tarafindan yapilan genel dgrenme stratejilerinin égrenciler tarafindan

kullamilma durumlarinin incelendigi aragtirmada elde edilen sonuglara gore, dgrencilerin en
fazla bilisi yonetme stratejisini, en az tekrar stratejisini kullandiklan belirlenmistir. Bu
sonug,meveut aragtirmanin 6grencilerin biligi yonetme stratejilerini “sik™; tekrar stratejilerini
ise “cok az"" kullandiklan bulgusunu desteklemektedir.
Weinstein ve digerleri (1997) tarafindan yapilan aragirmada, anlamlandirma stratejisinin
farkh egitim basamaklarinda siklikla kullanildigi; tekrar stratejisinin ise yiiksek lisans ve lise
ogrencileri tarafindan daha az kullamldif belirlenmistir. Bu bulgular, mevcut aragtirmanin
dgrencilerin anlamlandirma stratejisinin “sik” ve tekrar stratejisinin “ara sira” kullandiklan
bulgusunu desteklemektedir.

Ciftgi (1998) tarafindan yapilan , 6grencilerin kullandiklan 6grenme stratejilerinin
Matematik dersindeki akademik basanlan {izerindeki etkisinin incelendigi aragtirma
bulgularna gore, Ggrencilerin matematik dersini ¢ahgirken, yiiriitiici bilig stratejisinin
gostergesi olan davramglan her zaman ve genellikle gosterdigi saptanmistir. Bu bulgular,
meveut aragtirmanin dgrencilerin bilisi yonetme stratejilerini “sik™ kullandiklan bulgusunu
desteklemektedir.

Somuncuoglu (1996) tarafindan, Sgrencilerin belirli bir derstcki Sgrenme
stratejilerini kullanmalanm etkileyen etkenler ve akademik basan arasindaki iligkinin
incelendigi aragtirmamin bulgularma gore, dgrencilerin anlamli biligsel stratejileri diger
ogrenme stratejilerinden daha sik kullandiklari belirlenmistir. Bu sonug, meveut aragtirmanin,
dgrencilerin bilisi yonetme stratejilerini “sik™ kullandiklar bulgusunu desteklemektedir.

Giiven (2004) tarafindan, 6grenme stilleri ile dgrenme stratejileri arasindaki iligkinin
incelendigi arastirma bulgularina gore, ogrencilerinin anlamlandirma stratejilerini ve
anlamay izleme stratejilerini yogun olarak kullandiklari; duyussal stratejileri, tekrar/yineleme
stratejilerini daha az kullandiklan belirlenmigtir. Bu sonuglar, mevcut aragtirmanin,
dgrencilerin anlamlandirma ve bilisi yonetme stratejilerini “sik™, duyussal ve tekrar stratejileri
“arasira” kullandiklar bulgusunu desteklemektedir. Aragtirma kapsamindaki &grencilerin,
Dikkat Stratejisini, Biligi Yonetme Stratejisini, Anlamlandirma Stratejisini, Zihne Yerlestirme
Stratejisini ve Hatirlama Stratejisini “sikhikla” kullanmalari, bu &rencilerin kendi
dgrenmelerini diizenleyebilecek yeterlikte olmalanindan kaynaklamyor olabilir. Duyussal
Stratejileri “ara sira” kullanmalar ise, dgrencilerin 6grenmelerinde, dikkati ¢aligtlan konuya
toplama eksikligi, giidii eksikligi, derse karg1 olumsuz tutum gibi igsel ve digsal kosullarin
dgrenmelerini olumsuz yonde etkiliyor oldugunun ve kaygi diizeylerinin de yiksek oldugunun
bir gostergesidir. Bu bulguya dayanarak; ogrencilere, igsel ve digsal duygusal etkenlerin
diizenlenmesi konusunda uzman desteginin verilmesinin gereklilign ortaya qikmugtir.
Aragtirma kapsamindaki dgrencilerin, konuyu sesli olarak tekrarlama, dnemli kisimlart
zihinde tekrarlama, yazili metnin tiimiinii veya onemli ciimlelerini aynen yazma veya not
alma, 6nemli kisimlarm altini gizme ve metni aynen ezberleme gibi taktikleri igeren (Eggen ve
Kauchak,1994:326; Ozer,1998:155; Senemoglu,2002:562-564) ve ders galigmaya daha fazla
zaman gerektirdigi disiiniilen Tekrar Stratejilerini ise “ara sira” kullanmalan, ogrencilerin
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%19,0'unun (n=49) haftada ortalama |-3 saat, %23,3"liniin (n=60) haftada ortalama 4-6 saat,
%22.5'inin (n=58) haftada ortalama 7- 10 saat ders galishg goz oOniine alindifinda,
dgrencilerin gogunlugunun (%64.8) haftalik caligma siirelerinin, bu taktiklerin kullanimi i¢in
yetersiz olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

2) Arastirmada elde edilen bulgulara gore; arastirma kapsamindaki dgrencilerin
kullandiklan genel ogrenme stratejileri ile cinsiyetleri arasinda Dikkat Stratejisi. Biligi
Yonetme Stratejisi ve Duyugsal Stratejiler boyutlarinda manidar bir iliski saptanmazken;
égrencilerin cinsiyetleri ve kullandiklar Tekrar Stratejisi, Anlamlandirma Stratejisi, Zihne
Yerlestirme Stratejisi ve Hatirlama Stratejisi boyutlarinda kiz dgrencilerin lehine manidar bir
iliski oldugu belirlenmistir.

Giiven (2004) tarafindan yapilan arastirmada, 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri
arasindaki iliskinin incelendigi aragtrma bulgulanna gore, kiz ogrencilerin tekrar ve
anlamlandirma stratejilerini erkek dgrencilerden daha yogun kullandiklar belirlenmigtir. Bu
sonuglar, meveut aragtirmamn, égrencilerin tekrar ve anlamlandirma stratejilerini kullanma
diizeylerinde kiz 6grencilerin lehine manidar bir fark oldugu bulgusunu desteklemektedir.
Yilmaz (1997) tarafindan, dgrencilerin yabanci dil dgrenme stratejileri ve yeterlik diizeyleri
ve cinsiyetin strateji kullamimina etkisinin incelendigi aragtirma bulgulanina gore, cinsiyet ve
ogrenme stratejisi kullamm arasindaki farkin anlamli olmadigr belirlenmistir. Bu sonug,
mevcut aragtirmanin, dgrencilerin cinsiyetleri ve dikkat stratejisi. biligi yonetme stratejisi ve
duyugsal stratejileri kullanma diizeylerinde manidar bir fark olmadigi bulgusunu
desteklemektedir.

Baslik, alt bashk, sekil ve grafikleri gézden gegirme, sorulan inceleme yoluyla
onemli kismlan ayrit etme, igaret koyma, soru olusturma ve metin kenarma not alma gibi
taktikleri igeren Dikkat Stratejisi; sorular sorma, planlama, uygulama, izleme ve kontrol etme,
yenileme, kendi kendini test etme davramslarini igeren Bilisi Y0netme Stratejisi ve dikkati
caligilan konuya toplama, derse karg tutum gibi igsel ve digsal etmenleri kontrol altina almay:
igeren Duyugsal Stratejilerin kullanimi ve cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmarms olmasi, arastirma kapsamindaki hem kiz hem Ggrencilerin bu strateji ve
stratejilerin igerdigi taktiklerin esit dizeyde kullamildigimin bir gostergesi olarak
diigiiniilebilir. Diger taraflan; tekrar stratejisi, anlamlandirma stratejisi, zihne yerlegtirme ve
hatirlama stratejilerini kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha fazla kullandifi ortaya
¢ikmustir, Aragtirma kapsamindaki kiz dgrencilerin, konuyu sesli olarak tekrarlama, onemli
kisimlan zihinde tekrarlama, yazili metnin timiinii veya énemli cimlelerini aynen yazma
veya not alma ve altim gizme gibi taktikleri igeren tekrar stratejisini, materyali cagngtiracak
imgeler bigimlendirme, materyalin ana fikrini ve ana hatlarini ortaya koyma, 6zetler ¢ikarma,
metni yorumlayarak kendi ciimleleriyle not alma, sorular olusturma veya mevceut sorulara
cevap verme, hatirlaticilar kullanma ve benzetim yaratma gibi taktikler igeren anlamlandirma
stratejisini, bilgiyi sematize etme, anlamsiz bilgi parcaciklan ve ezberleme yoluyla bilgiyi
zihne yerlestirme gibi taktikleri igeren zihne yerlestirme stratejisini ve drgiitleme, genisletme,
etkinlik, bilginin ilk 6grenildigi cevreyi ve kapsamu zihinsel olarak yeniden olusturma,
alfabedeki harfleri sirayla tarama ve olayi ya da durumu zihinsel olarak yeniden yapilandirma
gibi taktikleri igeren hatirlama stratejisini erkek ogrencilerden daha fazla kullandiklar ortaya
¢ikmustir.

3) Arastirmada elde edilen bulgulara gore; arastirma kapsamindaki 6grencilerin
genel Hgrenme stratejilerini kullanma diizeyleri ve dgrenim gordiikleri fakiilteler arasinda
manidar bir fark bulunmadig belirlenmigtir.

Kaya (1995) tarafindan, dgrencilerin 6&renme stratejileri ile akademik baganlar ve
dgrenme stratejileri segimini etkileyen etmenlerin incelendigi aragtirmanin bulgularina gore,
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dgrenme stratejileri tercihleri, toplam strateji kullanimi ve dgrencilerin bagh bulunduklan
fakiilteler arasinda manidar bir fark bulunmadi@ belirtilmistir. Elde edilen bu sonug, meveut
arastirmanin,  dgrencilerin genel dgrenme stratejilerini kullanma diizeyleri ve 6grenim
gordiikleri fakiilteler arasinda manidar bir fark belirlenmedigi bulgusunu desteklemektedir.

flgili alan yazimnda da gozlemlendigi gibi Ogrencilerin Ggrenme stratejileri ve
dgrenim gordiikleri baliimler ve alanlar arasinda anlamh bir fark bulunmamiy olmasi mevcut
arastirmanin bulgularint destekler niteliktedir. Bu bulgulardan da angilacag gibi. farkh
fakiiltelerde 6grenim gormekte olan grencilerin, dgrenme stratejilerinin kullanmalan benzer
diizeydedir. Sonug olarak, aragtirma kapsamundaki G@rencilerin genel dgrenme stratejilerini
kullanma diizeyleri ve dgrenim gordiiklen fakiilteler arasinda istatistiksel olarak manidar bir
fark bulunmamasi, farkli fakiiltelerde O@renim goren Ogrencilerin, 6grenim gordikleri
alanlann gercksinimlerine gore genel dgrenme stratejilerinin kapsadifi taktikleri, thtiyaglan
dogrultusunda gesitlendirerek ve degistirerek kullanmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Babadogan (1994;1057,1063)'n da belirttigine gore, farkli 6grenme durumlan farkh 6grenme
stratejilerinin uygulanmasim gerektirdiginden dolay: dgrenme stratejileri cesitlendirilebilir,
gerektiginde degistirilebilir,

ONERILER

Farkl: fakiiltelerde direnim goren dgrencilerin genel dgrenme stratejilerini kullanma
diizeylerini belirleyen bu gahgmanin iiginda, aragtirmaya ve uygulamaya yonelik olmak
iizere asagdaki onerilerin sunulmasi uygun goriilmigtir:

4.1 Arastirmaya Yonelik Oneriler:

1) Bu calisma Abant Izzet Baysal Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Iktisadi ve
idari Bilimler Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi'nde &grenim goren 1. simf ogrencileriyle
yiiriitiilmiistiir. Cahigmanin bulgulan genellenirken, rneklemin bu dzelligi dikkate alinmal ve
bu gruba gore genelleme yapilmalidir.

2) Bu galigmada, sadece tniversite Abant izzet Baysal Universitesi'nde dgrenim
goren 1. simf ogrencileri omekleme dahil edilmigtir. Universite ogrencileri fizerinde
calismalar yiiriitmek isteyen arastirmacilar, farkls simflardaki 6grencileri de aragtirmaya dahil
edebilir ve bunun sonucunda simiflar arasi farkliliklann olup olmadigini test edebilirler.

4.2 Uygulamaya Yonelik Oneriler:

1) Universite dgrencileri, 6grenme stratejilerinin kendi 6grenmeleri sirasinda nasil
kullanacaklarina dair bilgilendirilmeli ve onlara uygulamaya ddniik olarak bu beceriler
kazandirilmahdir.

2) Akademisyenlerin hizmetigi egitim yoluyla Ggrenme stratejiler: konusunda
bilinglendirilmeleri saglanmalidir.
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