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ÖZET
Bu çalýþmanýn amacý PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyalinin 

hafif düzeyde zihinsel engelli öðrencilerin okuduðunu anlama becerisi üzerindeki etkisini 
araþtýrmaktýr. Araþtýrmada PowerPoint programýnda hazýrlanan okuma materyaliyle hafif 
düzeyde zihinsel engelli öðrencilerin okuduðu kelimeyi, cümleyi ve metini anlama 
düzeylerinin geliþimi saðlanmaya çalýþýlmýþtýr. 

Araþtýrmada tek-denekli araþtýrma modellerinden AB modeli kullanýlmýþtýr. 
Araþtýrmanýn katýlýmcýlarý ilköðretim okuluna devam eden kaynaþtýrmadan yararlanan üç 
zihinsel engelli öðrencidir. Araþtýrma, baþlama düzeyi verisi toplama ve uygulama süreci 
olmak üzere iki aþamada gerçekleþtirilmiþtir. Baþlama düzeyinde ve uygulama sürecinde veri 
toplamak amacýyla; okuduðu kelimeyi anlama, cümleyi anlama ve metini anlama becerisini 
geliþtirmek amacýyla hazýrlanan slaytlar kullanýlmýþ, elde edilen veriler kayýt formlarýna 
kaydedilmiþ, veriler grafiksel olarak analiz edilmiþtir.

Elde edilen verilere göre, PowerPoint  programýyla geliþtirilen ve görselliðin ön 
planda olduðu materyallerin öðrencilerin kelimeyi, cümleyi ve metni somutlaþtýrmasýna ve 
anlamlandýrmasýna yardýmcý olduðu görülmüþtür. Sonuç olarak, PowerPoint sunu 
programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde zihinsel engelli öðrencilerin 
okuduðunu anlama becerilerini geliþtirmede etkili olduðu düþünülmektedir.

Anahtar Kelimeler : PowerPoint programý, hafif düzeyde zihinsel engelli 
öðrenciler, okuduðunu anlama.
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ABSTRACT 
The purpose this study was  to investigate the effect of reading material prepared with 

PowerPoint software on the reading comprehension skills of students with mild mental 
retardation. In the study, the improvement processes of the mild mentally retarded students’ 
reading comprehension levels were examined by using the reading materal prepared in 
PowerPoint software. 

The AB design model, a single-subject design model, was used in the study. The 
subjects in the research were three mild mentally retarded children attending the integration 
class in a state primary school. The research was carried out in two phases, data collection at the 
start-level and application process. In order to collect data in the start-level and application 
process, material for determining the level of understanding a vocabulary item that they read, 
vocabulary cards, a data recording form for understanding the vocabulary, sentence reading 
cards, a data recording form for understanding the sentence, texts that were read 
independently, a data recording form for understanding the texts were prepared and used. The 
research was categorized under four sub-categories: reading comprehension skill, vocabulary 
understanding, sentence understanding, and text understanding. The material was applied and 
the collected data were interpreted in the light of graphical analysis.

According to the findings, the material, that is prepared in PowerPoint program in 
which visuality stands in the forefront, helps the students make concrete and give meaning to 
the word, sentence and the text. As a result, the use of the reading material prepared in 
PowerPoint is useful in improving the reading comprehension skills of mild mentally retarded 
students. 

Keywords: PowerPoint software, mild mentally retarded students, reading 
comprehension.
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GÝRÝÞ
Çaðýmýzda bilimsel çalýþmalar sonucu elde edilen yeni bulgular teknoloji alanýna 

büyük katkýlar saðlamakta ve teknolojik ürünlerde ve hizmetlerde önemli geliþmeler 
olmaktadýr. Özel eðitim engelli bireylerin ihtiyaçlarý dikkate alýndýðýnda teknoloji kullanýmýna 
en çok ihtiyaç duyulan alanlardan biridir. Özel eðitim teknolojisi ilgili literatürde genellikle 
yardýmcý teknoloji (assistive technology) kavramý altýnda ele alýnmaktadýr. Özel eðitimde 
yardýmcý teknoloji kavramý  engelli bireylerin iþlevsel yeteneklerini sürdürmeye, arttýrmaya 
ya da geliþtirmeye yarayan ticari amaçla geliþtirilmiþ olsun ya da olmasýn her türlü ürün, araç 
ve gereçler olarak tanýmlanabilir (Assistive Technology Act, 1998). Öðrenme güçlüðü 
durumunda yardýmcý teknoloji bireylerin öðrenme güçlüklerini ya da yetersizliklerini telafi ya 
da bypass etmeye yarayan herhangi bir materyal, araç ya da sistemlerdir (Schwab Foundation 
For Learning, 1999). Yardýmcý teknolojiler yüksek teknolojiler “high-tech” ve düþük 
teknolojiler “low-tech” olarak iki grupta toplanabilir. Yüksek yardýmcý teknolojilere, kitaplarý 
sesli okuyan okuma makineleri, yazýlarý klavye ile yazmak  yerine bilgisayara sesli söylenerek 
yazma fýrsatý veren daha ileri düzeydeki teknolojiler örnek olarak verilebilir. Düþük teknoloji 
ya da araçlar kaset çalar, CD çalar ve kayýt cihazlarý gibi daha sade ve yaygýn kullanýlan araç-
gereçleri kapsar. Yardýmcý teknolojinin her iki çeþidi de insanlarýn kendileri için en uygun 
teknolojiyi seçmeleri þartýyla bilgiyi toplama, okuma ve düþünceleri açýklama gibi etkinliklere 
fýrsat vererek engelli bireylere hayatý daha kolay kýlabilmeyi amaçlamaktadýrlar (Schwab 
Foundation For Learning, 2000). 

Günümüzde en sýk kullanýlan yardýmcý teknoloji çeþitlerinden biri de bilgisayarlardýr. 
Bilgisayar elektronik verileri iþleyen, onlarý kendi anlayabileceði bir dile çeviren, verileri 
saklayabilen, gerektiðinde sunan ve belleðinde tutabilen elektronik bir araçtýr (Yavaþ ve 
diðerleri, 2001). Bilgisayarýn eðitim-öðretim ortamýnda kullanýlmaya baþlamasýyla 
eðitimciler çeþitli bilgisayar programlarýyla görsellik ve iþitsellik bakýmýndan daha zengin 
materyaller geliþtirme fýrsatý yakalamýþlardýr. 

Öðrenme-öðretme ortamlarýnda kullanýlan materyaller öðrenci seviyesine, dersin ve 
konunun içeriðine göre farklýlýk gösterebilmektedir. Bu materyaller; yazýlý ve basýlý 
materyaller, görsel materyaller (resim, grafikler, gerçek nesne ve modeller), iþitsel materyaller 
(ses kasetleri), görsel-iþitsel materyaller (filmler) ve bilgisayar temelli materyaller 
(PowerPoint sunusu, vs) olarak gruplandýrabilir (Þahin ve Yýldýrým, 1999). Öðretim 
materyallerinin en önemli özelliklerinden biri hatýrlamayý kolaylaþtýrýr olmalarýdýr. Kazanýlan 
bilgilerin uzun süreli belleðe nasýl kodlandýðý ve saklandýðý ile ilgili en önemli kurallardan biri 
ikili kodlama bellek kuramýdýr (Paivio, 1971, Akt. Yalýn, 2001). Örneðin, bir kavramýn uzun 
süreli belleðe hem sözel hem de görsel olarak kaydedilmesi, kavram hakkýnda bir metin 
okunduðunda görüntüsünün, görüntüleriyle karþýlaþýldýðýnda sözel açýklamalarýnýn 
hatýrlanmasýný kolaylaþtýrmaktadýr (Yalýn, 2001). Günümüzde PowerPoint gibi kullanýmý 
kolay bilgisayar yazýlýmlarý öðretmenlere çeþitli konularda materyal hazýrlamalarýna ve 
bunlarý çoklu ortam nesneleriyle (görüntü, animasyon, ses, vs) zenginleþtirerek öðrenme-
öðretme ortamlarýnda öðrencilerine sunma fýrsatý vermektedir.  

PowerPoint Programý
Öðretmenler, bilgisayar programlarýný kullanarak öðretim materyalleri hazýrlayabilir 

ve bunlarý öðretim ortamýný zenginleþtirmek amacýyla kullanabilirler. Örneðin, öðrenme-
öðretme ortamlarýnda PowerPoint programýný kullanarak bir okuma parçasýndaki kelime, 
cümle, ve metin bilgileri hem görsel hem de iþitsel nesnelerle birlikte sunulabilir. Öðretmenler 
için eðitim-öðretim ortamýnda materyal geliþtirme açýsýndan PowerPoint programý en 
kullanýþlý programlardan biri olarak görülmekte, ve görsel-iþitsel özellikleri dikkate 
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alýndýðýnda eðitim-öðretim ortamýný zenginleþtirmek amacýyla birçok eðitimci tarafýndan 
tercih edilmektedir (Kablan, 2001). PowerPoint, Microsoft Office yazýlým paketinde yer alan 
bir sunu ve öðrenme-öðretme programý ya da yazýlýmýdýr. Öðrenme-öðretme ortamlarý için 
bilgisayar ortamýnda görsel-iþitsel materyal geliþtirme bakýmýndan PowerPoint programý en 
kullanýþlý programlardan biri olarak düþünülebilir. Program içerisinde bir sýraya göre 
oluþturulan slaytlar kullanýlarak, öðrenciye görsel bir materyalin sunulmasýný saðlamaktadýr. 
Slaytlarýn içerisinde çeþitli metin ya da yazýlý bilgi, resim, ses, animasyon veya grafik 
yerleþtirilebilmektedir (Kablan, 2001).

PowerPoint programý görsel-iþitsel nesneleri ve metin bilgilerini ayrý ayrý ya da 
birlikte sunmada etkili bir araç olduðu söylenebilir. Ayrýca, ikili kodlama bellek kuramý 
(Paivio, 1971, Akt. Yalýn, 2001) dikkate alýndýðýnda PowerPoint ortamýnda görsel nesneler 
metin ya da yazýlý bilgilerle birlikte sunulduðu zaman ileride öðrencilerin yazýlý bilgiyi 
okuduðunda görsel materyali hatýrlamasýný, görseli gördüðünde de yazýlý bilgiyi hatýrlamasýný 
kolaylaþtýrabilir. Ayrýca, PowerPoint’te hazýrlanan sunularda düzeltme, ekleme ve deðiþtirme 
kolaylýðý vardýr. Çoklu ortam nesneleri (resim, ses, animasyon, vs) ekleme özellikleri 
kullanýlarak gerçeðe yakýn ve öðrenci seviyesine uygun bir ortam oluþturulabilir. Bu program 
materyal hazýrlamak ve materyalin sunumunu ve uygulamasýný yapmak açýsýndan 
kullanýcýsýna büyük kolaylýklar sunmaktadýr (Roblyer, 1996, Akt. Kablan, 2001).

PowerPoint sunu programý kullanýcýsýna çeþitli kullaným olanaklarý sunmaktadýr. 
Örneðin, metin oluþturma, görsellik ekleme, farklý renk kullanýmý, animasyon ve ses ekleme, 
senkronize edilebilme ve komutlandýrabilme bu programýn bize sunduðu olanaklar ve 
kolaylýklar arasýnda yer almaktadýr (Rýza, 1998; Kablan, 2001).

 Metin Yazma: PowerPoint sunu programýnda farklý karakter ve puntolarda metinler 
oluþturulabilmekte, program ayný slayt içerisinde birden fazla farklý punto ve karakteri 
kullanýlabilmektedir. Metinlerde mümkün olduðunca kýsa ve öz ifadelerle, slayt üzerinde 
gerekli bilgi çok fazla ayrýntýlý sözel bir þekilde ifade edilmemeden aktarýlabilinmektedir 
(Rýza, 1998).

Görsel-Ýþitsel Özellikler Ekleme: PowerPoint programý görselliði arttýrmak 
amacýyla özel resim ekleme sihirbazýna sahiptir. Bu resim galerisi içinde çeþitli alanlara ait 
(hayvanlar, insanlar, bitkiler, binalar, bilim, saðlýk, alet, eþya, spor vs) resimler yer almaktadýr. 
Ayrýca, slaytlara programýn kendi koleksiyonundan ya da farklý bir dosyadan  ses ve ses 
efektleri de eklenebilmektedir. Öðretim materyali oluþturulurken programýn bu 
özelliklerinden yararlanýlarak, sunuya görsellik ve iþitsellik eklenebilmektedir (Rýza, 1998; 
Kablan, 2001).

Farklý Renk Kullanýmý: Bilgisayar programý içerisinde 256 deðiþik renk tonu yer 
almakta, bir slayt üzerinde birden fazla renk kullanýlabilmektedir. Slaytlarda tercihe baðlý 
olarak çeþitli zemin renkleri kullanýlabilmektedir (Rýza, 1998).

Animasyon Ekleme: Slaytlarda çeþitli animasyonlar eklenebilmekte ve görsel 
materyallere, grafiklere çeþitli canlandýrma efektleri verilebilmektedir (Rýza, 1998, Kablan, 
2001).

Senkronize Kullaným: Program slaytlarda yer alan metin, resim ve ses efektleri 
birlikte kullanýlabilecek þekilde ayarlanabilmektedir (Rýza, 1998; Kablan, 2001).

Birçok öðretmen öðrencilerine okumayý öðretebilmek ve okuduklarýný 
anlayabilmelerini kolaylaþtýrabilmek için geleneksel yöntemlerle ya da bilgisayar ortamýnda 
çeþitli materyaller geliþtirebilirler. Ýlgili literatürde (Özdemir, 1998, Yaðcýoðlu ve Deðer, 
2003) okuma, yazýlý sözcükleri duyu organlarý yoluyla algýlama, bunlarý anlamlandýrma, 
kavrama ve zihinsel imgelerin iþleniþiyle yazýlý simgelerle iletiþimsel bir etkinlik içerisine 
girme, birtakým algýsal ve biliþsel iþlemlerden oluþan bir algýlama, yorumlama ve tepki verme 
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süreci olarak tanýmlanmaktadýr. Okuma ve anlama, neden ve sonuç iliþkisine benzer bir iliþki 
içindedir (Cemaloðlu, 2000). Okuma ve anlama bütün disiplinlerin temeli durumundadýr ve 
bireyin geliþiminde önemli bir yere sahiptirler. Anlama bir süreç olarak ele alýndýðýnda anlam 
bulma, kavrama ve deðerlendirme aþamalarýndan oluþtuðu ifade edilebilir (Güneþ,1997; 
Türkmen, 2001).

Bir metnin okuyucu tarafýndan okunmasý ve algýlanmasý sürekli bir iletiþim süreci 
içinde gerçekleþir (Akbayýr, 2003). Ayrýca okuma iþlemi düþünmeyi de gerektirir (Richek, ve 
diðerleri,1996). Birçok öðrenme güçlüðü bulunan öðrenci için en önemli güçlüklerden biri 
okuduðunu anlama güçlüðüdür. Okuduðunu anlama güçlüðüne sahip öðrenciler kelime 
tanýma becerisine sahip olsalar bile biraz daha karmaþýk olan metini anlama konusunda 
oldukça güçlük çekebilirler (Richek ve diðerleri, 1996). Öðrenme güçlüðü çeken öðrencilere 
benzer olarak zihinsel engelli pek çok öðrenci de okuma ve okuduðunu anlama becerilerinde 
güçlüklerle karþýlaþabilmektedir. Zihinsel engelli öðrencilere okuduðunu anlama becerisini 
geliþtirme amacýyla pek çok çalýþma yapýldýðý görülmektedir (Richek ve diðerleri, 1996; 
Turan, 1998; Özmen, 1998; Kýrca, 1999; Duman, 2006). Bu çalýþmalarda hafif düzeyde 
zihinsel engelli öðrencilere okuduðunu anlama becerilerini geliþtirebilmek amacýyla, 
doðrudan öðretim yöntemi, hikâye haritasý yöntemleri gibi yöntemlere dayalý olarak anlama 
becerileri geliþtirilmeye çalýþýldýðý belirlenmiþtir. Yapýlan çalýþmalarda zihinsel engelli 
öðrencilerin hem okuma hem de okuduðunu anlama konusunda güçlük çektikleri 
belirlenmiþtir. 

PowerPoint sunu programýyla materyal geliþtirme, bu materyaller hakkýnda 
öðretmen görüþlerinin incelendiði çalýþmalar olduðu (Kablan, 2001) görülmekle beraber 
PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde zihin engelli 
öðrencilerin okuduðunu anlama becerisini geliþtirmeye yönelik yapýlan bir çalýþmaya 
rastlanmamýþtýr. Zihin engelli öðrencilerin okuduðunu anlamakta neden zorlandýðýný anlamak 
için farklý materyallerle yapýlan okuduðunu anlama etkinlikleri ve bunlarýn etkililiðinin 
araþtýrýlmasý konuya daha detaylý bulgular sunabilir. Bu nedenle bu araþtýrma planlanmýþ ve 
çalýþmanýn yapýlmasý önemli görülmüþtür. 

Araþtýrmanýn Amacý
Bu araþtýrmanýn genel amacý bilgisayar yazýlýmlarýndan PowerPoint programý 

kullanýlarak geliþtirilen materyalin hafif düzeyde zihinsel engelli öðrencilerin, okuduðunu 
anlama becerisi üzerindeki etkililiðini incelemektir. Bu amaca ulaþabilmek için aþaðýda yer 
alan sorulara yanýt aranmýþtýr.

1.PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin eðitilebilir zihinsel 
engelli öðrencilerin kelimeyi anlama düzeyi üzerindeki etkisi nedir?

2.PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin eðitilebilir zihinsel 
engelli öðrencilerin cümleyi anlama düzeyi üzerindeki etkisi nedir?

3.PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin eðitilebilir zihinsel 
engelli öðrencilerin  metni anlama düzeyi üzerindeki etkisi nedir?

YÖNTEM
Araþtýrmanýn Yöntemi
Araþtýrmada tek denekli araþtýrma yöntemleri arasýnda yer alan AB modeli 

kullanýlmýþtýr. Tek denekli araþtýrmalarda bir ya da birkaç denekten standart koþullar altýnda 
yinelenen ölçümler alýnarak bir uygulamanýn etkililiði her bir denekte kendi içinde 
deðerlendirilmektedir (Tekin, 2000). AB modelinde; A evresinde baðýmlý deðiþken, doðal 
süreçte gözlenir, kaydedilir. Bu evre baþlama düzeyi evresi olarak adlandýrýlýr. B evresi 
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uygulama evresidir ve baðýmsýz deðiþken uygulanýr, uygulama sýrasýnda baðýmlý deðiþken 
gözlenmeye ve kaydedilmeye devam edilir (Kýrcali-Ýftar ve Tekin, 1997).

Araþtýrmanýn baðýmsýz deðiþkeni, PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma 
materyali, baðýmlý deðiþkeni ise, okuduðu kelimeyi, cümleyi ve metni anlama becerileridir.

Katýlýmcýlar ve Seçimi 
Araþtýrmaya M.E.B.’na baðlý bir ilköðretim okulunda kaynaþtýrma sýnýfýna devam 

eden üç hafif düzeyde zihinsel engelli öðrenci katýlmýþtýr. Katýlýmcýlar okuma yazma 
becerisine sahip hafif düzeyde zihinsel engelli öðrenciler arasýndan seçilmiþtir ve 
hecelemeden okuyabilmektedirler. Katýlýmcýlar belirlenirken sýnýf öðretmenlerinin 
görüþlerinden yararlanýlmýþ, ailelerinden bu çalýþmaya katýlabilmeleri için izin alýnmýþtýr. 

Araþtýrmaya katýlan üç öðrenciden biri olan Gönül, 12 yaþýndadýr. Gönül, dört yýldýr 
kaynaþtýrma programýnda yer almaktadýr. Okuma metnini hecelemeden doðru olarak 
okuyabilmekte ve söylenileni yazabilmektedir. Kendini sözel olarak ifade edebilmekte, sözel 
yönergeleri anlayýp, yerine getirebilmektedir. Fatma, 13 yaþýndadýr ve üç yýldýr kaynaþtýrma 
eðitimine devam etmektedir. Fatma, okuma metnini hecelemeden doðru olarak okuyabilmekte 
ve söylenileni bakmadan yazabilmektedir. Sözel yönergeleri yerine getirebilmekte, kendini 
ifade edebilmektedir. Son katýlýmcý olan Hatice 13 yaþýndadýr ve dört yýldýr kaynaþtýrma 
eðitiminden yararlanmaktadýr. Hatice de hecelemeden okuyabilmekte ve söylenileni 
bakmadan yazabilmektedir.

Öðretim Materyalleri
PowerPoint programýyla hazýrlanan öðretim materyallerinin hazýrlanmasýna 

öncelikle, ilkokuma yazma öðretiminde kullanýlan “Ses Temelli Cümle Yöntemi” programý 
incelenmiþ ve öðretim ilkelerinin neler olduðu belirlenmiþtir. Ses temelli cümle yönteminde, 
öðretime sesten baþlanmakta ve sesi öðrenciye tanýtmak, sezdirmek ve kelimeyi tanýtmak ve 
öðretmek amacýyla görsel öðelerden (resim, grafik, vs) yararlanýlarak etkinlikler 
düzenlenmektedir. Araþtýrmada PowerPoint sunusuyla hazýrlanan materyallerin 
tasarlanmasýnda ses temelli cümle yönteminde kullanýlan öðretim etkinlik örneklerinden 
yararlanýlmýþ, görsel öðelerle desteklenmiþtir. Okuduðu kelimeyi anlama, okuduðu cümleyi 
anlama ve okuduðu metni anlama becerilerini geliþtirmek amacýyla hazýrlanan öðretim 
materyali üç bölümden oluþmuþ, her biri için ayrý ayrý PowerPoint sunusu hazýrlanmýþtýr. 

Kelimeyi Anlama Materyali: Okuma öðretiminde öðretmenler, öðrencilerinin 
okuduklarý kelimeyi somutlaþtýrabilmeleri için kelimeyi temsil eden gerçek nesne veya 
kelimeyi temsil eden resimlerden yararlanmaktadýrlar. Bu araþtýrmada da bilgisayar ortamýnda 
PowerPoint sunu programý aracýlýðýyla öðrencilere kelimeler yazýlý olarak sunulurken ayný 
zamanda kelimeyi anlatan resimlerde gösterilmiþtir. Bu materyalin kullaným amacý, 
öðrencinin PowerPoint sunusuyla gösterilen kelimeyi okumasýný saðlamak, ayný sunu 
aracýlýðýyla gösterilen resimlerden biriyle okuduðu kelimeyi eþleþtirmesini saðlamaktýr.

Cümleyi Anlama Materyali: Kelimeyi anlama materyalinde yer alan kelimelerin 
cümle içinde kullanýmýný saðlamak amacýyla bu materyal hazýrlanmýþtýr. PowerPoint 
sunusuyla cümle ve cümleyi anlatan görsel öðeler bu materyalde yer almýþtýr.

Metni Anlama Materyali: Bu materyalin geliþtirilmesindeki amaç; bir metni okuma 
ve okuduðu metni anlamasýný kolaylaþtýrmaktýr. Bu amaçla bir yazýlý metin ve metni anlatan 
bir resim birlikte bir PowerPoint sunusunda yer almýþtýr (Bakýnýz Ek 1).

Veri Toplama Araçlarý
Araþtýrmada baþlama düzeyi ve uygulama süreci verilerini toplamak amacýyla 
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“Kelimeyi anlama veri kayýt formu”, “Cümleyi anlama veri kayýt formu”, “Metni anlama veri 
kayýt formu” hazýrlamýþtýr.

Kelimeyi Anlama Veri Kayýt Formu: Okuduðu kelimeyi anlama becerisini 
geliþtirmek amacýyla hazýrlanan PowerPoint sunusunda alfabemizde yer alan harflerden, “ð” 
hariç 28 harfle baþlayan 70 kelime yer almýþtýr. Bu sunuda her harf için hazýrlanan kelimelere 
iliþkin resimler de bulunmaktadýr. Öðrencilerin PowerPoint sunusunun ardýndan yapýlan 
deðerlendirmede bilgisayarla sunulan kelimeleri anlayýp anlamadýðý kelimeyi anlatan doðru 
resmi göstermesiyle deðerlendirilmiþtir. Bu amaçla hazýrlanan veri toplama formuna doðru 
yanýtlar(+), yanlýþ yanýtlar(-) olarak kaydedilmiþtir.

Cümleyi Anlama Veri Kayýt Formu: Bu formda belirlenen yetmiþ kelimenin içinde 
geçtiði cümlelerin doðru bir þekilde anlaþýlýp anlaþýlmadýðýný deðerlendirmek amacýyla 
geliþtirilmiþtir. Cümleyi anlama veri kayýt formunda üç ayrý bölüm yer almýþtýr. Cümlede 
geçen eylemi kimin yaptýðý, ne yaptýðý ve eylemle ilgili sorularýn yanýtlarýn doðru(+) ve 
yanlýþ(-) olarak kaydedilmesi saðlanmýþtýr.

Metni Anlama Veri Kayýt Formu: Bilgisayarla sunulan metnin ve metni anlatan 
resmin gösterilmesinin ardýndan, öðrenciye sorulan ve metinle ilgili 10 sorunun yer aldýðý ve 
sorularýn beklenen yanýtlarýnýn da bulunduðu bir veri toplama aracýdýr. Bu araçta da doðru ve 
yanlýþ yanýtlarýn kaydedilebileceði sütunlar yer almaktadýr.

Verilerin Toplanmasý
Araþtýrmada, araþtýrmanýn amacýna yönelik olarak, zihin engelli öðrencinin baþlama 

düzeyi ve uygulama verilerine gereksinim duyulmuþtur. Veriler araþtýrmacý tarafýndan 
toplanmýþtýr. 

Baþlama düzeyi verileri 
Araþtýrmada, öncelikle zihinsel engelli öðrencilerin okuduðunu anlama becerisi ile 

ilgili performans düzeylerini belirlemek amacýyla baþlama düzeyi verileri toplanmýþtýr. Her 
oturum 20 dakikalýk bir süre ile sýnýrlandýrýlmýþtýr. Baþlama düzeyi oturumlarý sýnýf ortamýnda, 
öðrenciyle bire-bir gerçekleþtirilmiþtir.

Kelimeyi anlama becerisine iliþkin baþlama düzeyi verisinin toplanma sürecinde; 
öðrenciden kendisine gösterilen on farklý kelime için kelime kartlarýndaki kelimeyi sesli 
olarak okumasý istenmiþ daha sonra öðrenciye okuduðu kelimeyi anlatan resmi, resimli kartlar 
içinden bulup göstermesi söylenmiþtir. Öðrencinin verdiði yanýtlara doðru ya da yanlýþ 
gösterdiðine iliþkin hiçbir ipucu verilmemiþ, verdiði yanýt veri kayýt formuna kaydedilmiþtir. 
Öðrencinin doðru tepkileri pekiþtirilmemiþtir. Baþlama düzeyi oturumlarý ard arda üç kararlý 
nokta elde edildiðinde sonlandýrýlmýþtýr. 

Cümleyi anlama becerisine iliþkin baþlama düzeyi verisinin toplanma sürecinde 
öðrenciden cümle kartlarýnda yer alan cümleyi sesli okumasý istenmiþ, sonrasýnda öðrenciye 
cümleyle ilgili önceden hazýrlanan sorular sorulmuþtur. Öðrencinin verdiði yanýtlar veri kayýt 
formuna kaydedilmiþtir. Baþlama düzeyi oturumlarýnýn her birinde öðrenciye 10 cümle 
okutulmuþ, okuduðu her bir cümleye iliþkin sorular sorulmuþtur. 

Metni anlama becerisine iliþkin baþlama düzeyi verisinin toplanmasýnda öðrenciden 
verilen metni okumasý istenmiþ, okuduðu metni anlayýp anlamadýðýna iliþkin sorular 
sorulmuþtur. Bu evrede öðrenciye hazýrlanan bir metni sesli olarak okumasý istenmiþ, arda arda 
üç karalý nokta elde edildiðinde baþlama düzeyine iliþkin veri toplam iþlemi sonlandýrýlmýþ ve 
öðretime geçilmiþtir.
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Öðretim oturumlarý verileri 
Araþtýrmada, deneklerin okuduðunu anlam ile ilgili performans düzeyleri belirlendikten sonra 
öðretim oturumlarýna geçilmiþtir. Kelimeyi anlamayla ilgili dört oturum, cümleyi anlamayla 
ilgili dört oturum ve metni anlamayla ilgili beþ oturum yapýlmýþtýr. Her bir oturum 20 dakika 
sürmüþtür. Öðretim oturumlarý sýnýf ortamýnda, uygulamacý ve öðrencinin yan yana 
sandalyelere oturduðu, bilgisayarýn yer aldýðý bir masada gerçekleþtirilmiþtir.

Kelimeyi anlama becerisinin geliþtirilmesine iliþkin yapýlan öðretim oturumlarýnýn 
baþýnda uygulamacý öðrenciye bilgisayarý tanýtmýþ, klavyeyi kullanýmýna iliþkin bilgi 
vermiþtir. Uygulamacý hazýrlamýþ olduðu PowerPoint sunu programýnda yer alan slayt 
geçiþlerini yapabilmesine yönelik açýklamalarý yaptýktan sonra, öðretim oturumuna 
geçilmiþtir. Öðretim oturumlarýnda on kelime üzerinde çalýþýlmýþtýr. Baþlangýç düzeyi verileri 
incelendiðinde öðrencilerin seçilen bu on kelimeyi düzgün bir þekilde okuduklarý ancak, 
kelimenin anlamýný bilmedikleri belirlenmiþ, bu kelimelerin anlamlarýyla öðrenmeleri 
amaçlanmýþtýr. Öðrencinin PowerPoint sunusunda gördüðü kelimeyi okumasý istenmiþ, doðru 
okuduðu kelimeler için “aferin, çok güzel okudun” þeklinde pekiþtirilmiþtir. Bu kelimeyi 
anlatan resmi birlikte bulalým dendikten sonra, öðrenciyle birlikte slaytlar içinde yer alan 
resimler tek tek tanýtýlmýþ, okuduðu kelimeyi anlatan resim birlikte bulunmuþtur. Öðrenci 
kelimeyi anlatan resmi gösterdiði zaman ödül olarak bir yýldýz verilmiþ, öðrenci bu yýldýzlarýn 
karþýlýðýnda çalýþma tamamlanýnca ödülünü almasý saðlanmýþtýr. Öðretim sürecinde okunan 
kelimeye iliþkin resim öðrenciye anlatýldýktan sonra, öðrenci öðretim sürecinde yanlýþ resmi 
gösterirse hiçbir tepki verilmeden tekrar kelime ve kelimenin anlamý anlatýlmýþ, bu anlamý 
gösteren resim üzerinde konuþulmuþtur. Bir öðretim oturumunda 10 kelime üzerinde 
çalýþýlmýþtýr. Ancak her bir kelimenin anlamýný gösteren resim en az altý resim içinden seçmesi 
istenmiþtir. Her bir öðretim otumu sonundan öðrenciye tekrar bu on kelimeyi okumasý ve bu 
kelimeleri anlatan resimleri gösterilen slaytlar içinden seçmesi istenmiþ, öðrencinin verdiði 
yanýtlar kaydedilmiþtir.

Okuduðu cümleyi anlama becerisini geliþtirmeyi hedefleyen öðretim oturumlarýnda 
öðrenciye slaytta yer alan cümleyi okumasý istenmiþ, okuma sýrasýnda yaptýðý hatalar 
düzeltilmiþtir. Cümlenin öðelere ayrýlmýþ olduðu diðer slayt gösterilerek cümlede eylem ve 
eylemi yapan kiþi/ kiþiler ya da olayýn geçtiði yer üzerinde konuþulmuþtur. Öðrencinin tekrar 
cümleyi okumasý istenmiþ, cümleye iliþkin sorularýn yer aldýðý slayt gösterilmiþ, her bir soruya 
iliþkin verdiði yanýtlarýn ardýndan, doðru yanýtlar slaytla gösterilmiþtir. Öðrencinin bu sýrada 
verdiði doðru yanýtlar ödüllendirilmiþtir. Öðretim oturumlarýnýn her birinde on ayrý cümle 
üzerinde çalýþýlmýþ, öðretim oturumlarý tamamlandýktan sonra öðrenciye slayt gösterileriyle 
sunulan cümleyi okumalarý ve okuduklarý cümleye iliþkin sorulan sorularý yanýtlamalarý 
istenmiþ verdiði yanýtlar veri kayýt formuna kaydedilmiþtir. 

Okuduðu metni anlama becerisini geliþtirmeyi hedefleyen öðretim oturumlarýnda 
öðrenciye slâyt sunularak, burada yer alan resimlere dikkatlice bakmasý istenmiþ, resimlerde 
ne olduðu konusunda yorum yapmasý beklenmiþtir. Resimlerin ardýndan gelen metni sesli 
olarak okumasý istenmiþ, okuma sýrasýndaki hatalarý düzeltilmiþtir. Uygulamacý okuduðu 
metni anlamasýna iliþkin slâytlarda yer alan sýralý resimleri takip ederek, metni kýsaca 
anlatmýþtýr. Öðrencinin de slâytlardaki resimleri izleyerek okuduðu metne paralel olarak 
metindeki olayý anlatmasý saðlanmýþtýr. Öðretim oturumu sonunda öðrencinin slâytta okuduðu 
metni anlayýp anlamadýðýna iliþkin sorulan sorularý yanýtlamasý istenmiþ, verilen yanýtlar veri 
kayýt formuna kaydedilmiþtir.

Verilerin analizi
PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde zihin 

engelli öðrencilerin okuduðunu anlama becerisi üzerine etkisinin belirlenmesinde çizgi grafiði 
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kullanýlmýþ, veriler grafiksel olarak çözümlenmiþtir.

BULGULAR
Bu araþtýrmada PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif 

düzeyde zihinsel engelli öðrencilerin okuduðunu anlama becerisi üzerindeki etkisi 
incelenmiþtir. Bu genel amaç doðrultusunda hazýrlanan her bir alt amaca iliþkin bulgular 
aþaðýda yer almýþtýr.

PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde zihinsel 
engelli öðrencilerin kelimeyi anlama düzeyi üzerindeki etkisine iliþkin bulgular

AB desenine göre düzenlenmiþ çalýþmanýn bulgularý Þekil1’de görüldüðü gibi 
grafiksel olarak analiz edilmiþtir. Grafikte A evresine iliþkin yani okuduðu metni anlama 
düzeyine iliþkin baþlama düzeyi verilerine yer verilmiþ daha sonra B evresine iliþkin yapýlan 
uygulama sürecinde elde edilen veriler yer almýþtýr. Buna göre ilk öðrenci olan Gönül 
PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyali kullanýlarak gerçekleþtirilen 
öðretim öncesinde, baþlama düzeyi evresinde kendisine sorulan 10 kelimeden 7'sine doðru 
cevap vermiþtir. Þekil l'de görüldüðü gibi Gönül’ün baþlama düzeyi evresinde %70 kelimeyi 
anlama becerisine sahip olduðu belirlenmiþtir. Öðretim sürecinde ard arda Gönül'le dört 
öðretim oturumu yapýlmýþtýr. Öðretim oturumlarýnýn birincisinin sonunda Gönül'e sorulan 10 
kelimeden 7'sine doðru cevap verdiði, doðru cevap yüzdesinin de %70 olduðu belirlenmiþtir. 
Son öðretim oturumunda ise, Gönül kendisine sorulan 10 kelimeden 8'ine doðru cevap 
vermiþtir. Gönül'ün doðru cevap yüzdesinin %80 olduðu belirlenmiþtir.

Fatma araþtýrmaya katýlan ikinci öðrencidir. Fatma, öðretim öncesinde, baþlama 
düzeyi evresinde kendisine sorulan 10 kelimeden 8'ine doðru cevap vermiþtir. Þekil, l'de 
görüldüðü gibi Fatma'nýn baþlama düzeyi evresinde %80 kelimeyi anlama becerisine sahip 
olduðu belirlenmiþtir. Öðretim sürecinde ard arda Fatma ile 3 oturum yapýlmýþtýr. Öðretim 
oturumlarýnýn birincisinin sonunda Fatma'ya sorulan 10 kelimeden 9'una doðru cevap verdiði, 
doðru cevap yüzdesinin de %90 olduðu belirlenmiþtir. Son öðretim oturumunda ise, Fatma 
kendisine sorulan 10 kelimenin tamamýna doðru cevap vermiþtir. Fatma'nýn doðru cevap 
yüzdesinin %100 olduðu belirlenmiþtir.

Araþtýrmaya katýlan son öðrenci olan Hatice’nin PowerPoint sunu programýyla 
hazýrlanan okuma materyali kullanýlarak gerçekleþtirilen öðretim öncesinde, baþlama düzeyi 
evresinde kendisine sorulan 10 kelimeden 9'una doðru cevap vermiþtir. Þekil, l'de görüldüðü 
gibi Hatice'nin baþlama düzeyi evresinde %90 kelimeyi anlama becerisine sahip olduðu 
belirlenmiþtir. Öðretim sürecinde ard arda Hatice ile 3 oturum yapýlmýþtýr. Öðretim 
oturumlarýnýn birincisinin sonunda Hatice'ye sorulan 10 kelimeden 9'una doðru cevap verdiði, 
doðru cevap yüzdesinin de %90 olduðu belirlenmiþtir. Son öðretim oturumunda ise, Hatice 
kendisine sorulan 10 kelimenin tamamýna doðru cevap vermiþtir. Fatma'nýn doðru cevap 
yüzdesinin %100 olduðu belirlenmiþtir. Grafikler incelendiðinde her üç öðrencinin kelimeyi 
anlama düzeyine iliþkin baþlama düzeyi verilerinin yüksek olduðu görülmektedir. Baþlama 
düzeyi verileri açýsýndan kýyaslandýðýnda, öðrencilerin kelimeyi anlam düzeylerinin cümleyi 
anlama ve metni anlam düzeylerine oranla daha yüksek olduklarý da görülmektedir. Kelimeyi 
anlama düzeyine iliþkin PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyali ile 
uygulamaya baþlanmasýndan sonra, her üç deneðinde okuduðu kelimeyi anlama oranýnda az 
da olsa bir artýþýn olduðu görülmektedir. Bu bulgular ýþýðýnda hazýrlanan materyalin 
öðrencilere kelime-resim eþleþtirme fýrsatým sunmasýnýn okuduðu kelimeyi anlama düzeyinin 
geliþmesine katkýda bulunduðu söylenebilir.
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BD=Baþlama düzeyi (A evresi)
U=Uygulama evresi (B evresi)

Þekil 1. PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde 
zihinsel engelli öðrencilerin kelimeyi anlama düzeyi üzerindeki etkisine iliþkin öðrencilerin 
doðru cevap yüzdeleri

PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde zihinsel 
engelli öðrencilerin cümleyi anlama düzeyi üzerindeki etkisine iliþkin bulgular

Kelimeyi anlama çalýþmalarý tamamlandýktan sonra cümleyi anlama çalýþmasýna 
geçilmiþtir. Cümleyi anlama düzeyini arttýrmak amacýyla hazýrlanmýþ PowerPoint sunu 
programýnýn uygulanmasýnýn ardýndan aþaðýda yer alan bulgular elde edilmiþtir. 

Araþtýrmaya katýlan öðrencilerden Gönül, hazýrlanan okuma materyali kullanýlarak 
gerçekleþtirilen öðretim öncesinde, baþlama düzeyi evresinde kendisine sorulan 10 cümleden 
3 cümleye doðru cevap vermiþtir. Þekil.2'de görüldüðü gibi bu öðrenciyle toplam dört öðretim 
oturumu gerçekleþtirilmiþtir. Gönül’ün baþlama düzeyi evresinde cümleyi anlama becerisinin 
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%30 olduðu, ilk öðretim oturumunun sonunda okuduðunu anlamaya yönelik olarak sorulan on 
cümleye iliþkin sorulardan beþ cümleye iliþkin doðru yanýt verdiði, doðru cevap yüzdesinin de 
%50 olduðu belirlenmiþtir. Son öðretim oturumunda ise, Gönül kendisine sunulan on farklý 
cümleden sekizine iliþkin sorulan sorulara doðru yanýt verdiði, doðru cevap yüzdesinin %80 
olduðu belirlenmiþtir. 

BD=Baþlama düzeyi (A evresi)
U=Uygulama evresi (B evresi)

Þekil 2. PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde 
zihinsel engelli öðrencilerin cümleyi anlama düzeyi üzerindeki etkisine iliþkin öðrencilerin 
doðru cevap yüzdeleri.

Araþtýrmada yer alan ikinci öðrenci olan Fatma’nýn PowerPoint sunu programýyla 
hazýrlanan okuma materyali kullanýlarak gerçekleþtirilen öðretim öncesinde, baþlama düzeyi 
evresinde sunulan on cümleden beþinde cümleye iliþkin sorulan sorularý doðru yanýtladýðý 
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belirlenmiþtir. Öðretim oturumlarýnýn ilkinde on cümleden altý cümleyi anladýðý belirlenirken, 
son öðretim oturumunda bu oranýn on cümleden sekizine iliþkin sorulan sorulara doðru yanýt 
verdiði belirlenmiþ, doðru yanýt yüzdesi %80 olarak kaydedilmiþtir.

Hatice ile diðer öðrencilerde de olduðu gibi toplam dört öðretim oturumu yapýlmýþtýr. 
Þekil 2’de görüldüðü gibi PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyali 
kullanýlarak gerçekleþtirilen öðretim öncesinde, baþlama düzeyi evresinde altý cümleyi 
anladýðý, bu cümlelere yönelik sorulan sorulara vermiþ olduðu doðru yanýtlar sonucunda karar 
verilmiþ, %60 olarak kaydedilmiþtir. Öðretim oturumlarýnýn birincisinin sonunda Hatice'ye 
sorulan 10 cümleden 7 cümleye doðru cevap verdiði, doðru cevap yüzdesinin de %70 olduðu 
belirlenmiþ, son öðretim oturumunda ise, Hatice on cümleden dokuz cümleye iliþkin sorulan 
sorulara doðru cevap vermiþ, doðru cevap yüzdesi %90 olarak kaydedilmiþtir. Hatice dýþýndaki 
diðer iki öðrencide hazýrlanan PowerPoint sunu programýnýn cümleyi anlama becerisini 
geliþtirmede oldukça etkili olduðu söylenebilir. Hatice’nin cümleyi anlam düzeyinin 
geliþmesinde hazýrlanan materyalin etkili olduðu görülmüþtür.

PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde zihinsel 
engelli öðrencilerin metni anlama düzeyi üzerindeki etkisine iliþkin bulgular

Metni anlama becerisini geliþtirmeye yönelik olarak baþlama düzeyi ve öðretim 
süreci oturumlarýnýn her birinde öðrencilere okuduklarý okuma metinleri ile ilgili 10 soru 
sorulmuþtur. Elde edilen veriler Þekil 3’te grafiksel olarak analiz edilmiþtir. 
Gönül ile yapýlan kelimeyi anlama, cümleyi anlama çalýþmalarýnýn ardýndan okuduðu metni 
anlama çalýþmalarý yapýlmýþtýr. Bu çalýþmanýn öncesinde alýnan baþlama düzeyi evresinde 
Gönül’ün okuduðu metne iliþkin sorulan sorulardan birine doðru yanýt verdiði, doðru yanýt 
yüzdesinin %10 olduðu belirlenmiþtir. Baþlama düzeyi verilerinde kararlýlýk elde edildikten 
sonra, öðretim sürecine geçilmiþ, toplam beþ öðretim oturumu yapýlmýþtýr. Ýlk öðretim 
oturumunun ardýndan okuduðu metne iliþkin sorulan sorulardan ikisine doðru yanýt verirken, 
son öðretim oturumunda dördüne doðru yanýt verdiði görülmüþ, doðru yanýt yüzdesi %40 
olarak grafiðe kaydedilmiþtir.

Araþtýrmaya katýlan ikinci öðrenci olan Fatma’nýn PowerPoint sunu programýyla 
hazýrlanan okuma materyali kullanýlarak gerçekleþtirilen öðretim öncesinde, baþlama düzeyi 
evresinde kendisine sorulan 10 sorudan 4'üne doðru cevap vermiþ, Þekil.3'te görüldüðü gibi 
Fatma'nýn baþlama düzeyi evresinde %40 oranýnda okuduðu metne iliþkin sorulan sorulara 
doðru yanýt verdiði belirlenmiþtir. Fatma ile 5 öðretim oturumu yapýlmýþtýr. Öðretim 
oturumlarýnýn ilkinde Fatma'ya okuduðu metne iliþkin sorulan 10 sorudan 5'ine doðru cevap 
verdiði, doðru cevap yüzdesinin de %50 olduðu belirlenmiþtir. Son öðretim oturumunda ise 
doðru cevap yüzdesinin de %80 olduðu görülmektedir.

Son öðrenci olan Hatice’nin Þekil 3 incelendiðinde okuduðu metini anlama düzeyini 
belirlemek amacýyla sorulan sorulara baþlama düzeyi evresinde PowerPoint sunu programýyla 
hazýrlanan okuma materyali kullanýlarak gerçekleþtirilen öðretim öncesinde, baþlama düzeyi 
evresinde kendisine sorulan 10 sorudan birine doðru yanýt verdiði %10 olduðu, ilk öðretim 
oturumunda doðru yanýt yüzdesinin %20 iken son öðretim oturumunda doðru yanýt yüzdesinin 
%50 olduðu görülmektedir. 

PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyali ile okuduðu metni anlama 
oranýnda bir artýþ olduðu tüm öðrencilerde gözlenmiþtir. Ancak, kelimeyi anlama ve cümleyi 
anlam düzeyine oranla okuduðu metini anlam düzeyinin daha düþük olduðu da araþtýrma 
bulgularýnda görülmektedir.
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BD=Baþlama düzeyi (A evresi)
U=Uygulama evresi (B evresi)

Þekil 3. PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde 
zihinsel engelli öðrencilerin metini anlama düzeyi üzerindeki etkisine iliþkin öðrencilerin 
doðru cevap yüzdeleri.

Powerpoint Programýnda Hazýrlanan Okuma Materyalinin ....



120

TARTIÞMA ve SONUÇ
Ýçinde yaþadýðýmýz çaðda teknoloji alanda büyük geliþmeler olmakta ve yeni 

teknolojik araçlar ve ürünler her alanda insanoðlunun yaþamýna büyük kolaylýklar 
sunmaktadýr. Hiç kuþku yok ki engelli bireylerin yaþamsal ve öðrenme ihtiyaçlarý ve güçlükleri 
dikkate alýndýðýnda özel eðitim kurumlarý ya da engelli bireylerin hizmet aldýðý kurumlar 
teknolojiye en çok gereksinim duyan kurumlarýn arasýnda yer almaktadýr. 

Türkiye’de zihinsel engelli bireylerin okuduðunu anlama becerilerini geliþtirmek 
amacýyla çeþitli çalýþmalarýn yapýldýðý görülmekle beraber (Turan, 1998; Özmen, 1998; Kýrca, 
1999; Duman, 2006), PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin okuduðunu 
anlama becerisinin geliþimine etkisi ile ilgili bir çalýþmaya rastlanmamýþ, bu nedenle 
PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma materyalinin hafif düzeyde zihinsel engellilerin 
okuduðu kelimeyi, cümleyi ve metini anlama becerileri üzerindeki etkisini belirlemek 
amacýyla bu araþtýrma yapýlmýþtýr. AB desenine göre düzenlenen çalýþmanýn bulgularýnda da 
görüldüðü gibi, araþtýrmaya katýlan üç zihinsel engelli öðrencinin PowerPoint sunu programý 
sonucunda okuduðunu anlama becerisinde geliþme olduðu görülmüþtür.

Araþtýrmaya katýlan öðrenciler Gönül, Fatma ve Hatice’nin kelimeyi anlama 
düzeyinde baþlama evresinde okuduðu kelimeyi anlama oranýnýn yüksek olduðu, dolayýsýyla 
PowerPoint sunusu aracýlýðýyla yapýlan uygulamadaki artýþýn çok fazla olmadýðý grafikte 
görülmektedir. Öðrencilerin genellikle baþlama düzeyinde okuduðu kelimeyi anlama oraný, 
cümle ve metini anlama oranlarýna göre daha yüksek olduðu bilinmektedir. Benzer olarak bu 
araþtýrmadan elde edilen bulgular da bu yönde bir eðilim göstermiþtir. Ayrýca, Gönül, Fatma ve 
Hatice’nin okuduðu cümleyi anlama düzeyinde baþlama düzeyine göre uygulama evresinde 
artýþ olduðu grafikler incelendiðinde fark edilebilmektedir. Öðrenciler arasýnda özellikle 
Gönül’ün cümleyi okuduktan sonra cümlenin öðelerini bulma ve cümlenin öðeleriyle ilgili 
sorulan sorulara doðru yanýt verme becerisinin geliþiminde PowerPoint sunu programýnýn 
oldukça etkili olduðu söylenebilir. Her üç öðrenciyle yapýlan okuduðu metini anlama 
becerisinin geliþiminde hazýrlanan materyalin etkisinin olduðu görülmekle beraber, her üç 
öðrencinin kelimeyi anlama ve cümleyi anlama becerisine oranla metini anlama düzeyindeki 
oranýn düþük olduðu da görülmektedir. Bu sonucun þaþýrtýcý olmadýðý düþünülmektedir. 
Öðrencilerin okuduklarý metinle ilgili sorulan sorulara doðru yanýt vermeleri daha zor geliþen 
bir beceridir ve daha uzun zamaný gerektirmektedir. Materyalde yer alan metin giriþ, geliþme 
ve sonuç bölümlerine uygun olarak meydana getirilmesi metinde bir bütünlük saðlamýþtýr. 
Materyal baðýmsýz okuma metnim metinde geçen olaylara uygun olarak resimlerle 
desteklemesi okuma metninin daha anlaþýlýr olmasýný saðlamýþ, bütün bunlar öðrencilerin 
okuduklarý metini daha iyi anlamalarýný kolaylaþtýrmýþ olabileceði düþünülmektedir. 
Araþtýrmanýn bulgularý Türkmen’nin yaptýðý çalýþmanýn bulgularýyla tutarlýlýk göstermektedir. 
Türkmen (2001) tarafýndan yapýlan bir araþtýrmada eðitim teknolojisi kullanýmýnýn 
okuduðunu anlama becerisine etkisini ortaya koymaya çalýþýlmýþtýr. Araþtýrmada ölçme aracý 
olarak seçilen öyküler, deney grubunda Eðitim Teknolojisi kullanýlarak, kontrol grubunda ise 
geleneksel yöntemle iþlenmiþtir. Araþtýrma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki 
öðrencilerin okuduðunu anlama düzeyleri arasýnda anlamlý bir farklýlýklar olduðu 
belirlenmiþtir.

Zihinsel engelli öðrencilerin büyük bir kýsmýnýn okuduðunu anlama becerilerinde 
yardýma gereksinim duyduklarý belirtilmektedir (Eripek, 1989). Okuduðunu anlama becerileri 
öðretimi normal öðrencilerle ve zihinsel engelli öðrencilerle genellikle geleneksel yönteme 
göre yapýlmaktadýr. Metin okuma ve anlama öðretimi, öðrencilerin metni oluþturan bilgi 
birimlerini anlamalarýný ve bu birimler arasý iliþkileri kurmalarýný saðlayacak þekilde sistemli 
yapýlmalýdýr (Özmen, 1998). Okuduðunu anlama becerilerini geliþtirmek amacýyla çeþitli 
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materyaller hazýrlanabilir. Hazýrlanan bu materyallerin öðrenci gruplarýnýn özellikleri dikkate 
alýnarak hazýrlanmalýdýr. Öðrencinin yaþý, öðrencinin düzeyi, ilgili konu alanýyla ilgili hazýr 
bulunuþluk düzeyi, öðrencinin tutumlarýný, sosyal ve kültürel özellikleri ile ilgili özellikleri 
göz önünde bulundurulmalýdýr. Öðretim materyali öðrencinin biliþsel düzeyine uygun 
olmalýdýr. Bu baðlamda bilgisayar programlarý aracýlýðýyla hazýrlanan materyallerin 
öðrencilerin düzeyine uygun olarak hazýrlanmasý gerekmektedir. Kablan (2001) tarafýndan 
yapýlan çalýþmada PowerPoint programýyla hazýrlanan materyalin dikkat çekici olmasýnýn 
öðrencilerin derse katýlýmýný arttýrabileceði, ilkokuma yazma için hazýrlanan PowerPoint 
materyallerinin somut etkinlikler sunmasý nedeniyle öðretim ortamýný zenginleþtireceði ve 
materyalin ilkokuma yazma öðretiminde etkili olarak kullanýlabileceði belirtilmiþtir. Bu 
çalýþmada da zihinsel engelli öðrencilerin PowerPoint sunu programý ile hazýrlanan okuma 
materyalinin özellikle bireysel eðitimlerde öðrencinin etkinliðe katýlýmýnýn arttýrdýðý 
gözlenmiþtir. Hazýrlanan PowerPoint materyalinde kelime, cümle ve metin görsel olarak 
zengin bir biçimde sunulduðu için bu materyalin araþtýrmaya katýlan üç hafif düzeyde zihinsel 
engelli öðrencinin okuduðunu anlama becerisini geliþtirdiði düþünülmektedir. Melvin ve 
Horton (1996), bilgisayara dayalý materyal geliþtirilirken PowerPoint sunu programýndan 
faydalanarak bir araþtýrma yapmýþlar, ve PowerPoint programýyla hazýrlanan okuma 
materyalinin öðretme-öðrenme sürecine olumlu katkýlarda bulunduðu öðrencilerin okuma 
etkinliðine ilgi ve isteðinin arttýðý gözlenmiþtir. 

Bilgisayarýn engelli çocuklarla yapýlan çalýþmalarda etkili olduðu belirtilmektedir. 
Bunun nedeni hem görsel hem de iþitsel bir uyaran olarak bilgisayarýn tek bir yönde daha uzun 
süreli odaklanmasýný saðladýðýndan öðrenmeyi hýzlandýrmýþ olabileceði düþünülmektedir 
(Piþkin, 1995). Bu araþtýrmada PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan okuma materyalinin 
kelime, cümle ve metni görsel olarak zengin bir biçimde sunulmasýndan dolayý, ilgi ve dikkat 
çekici olmasý zihin engelli öðrencilerin bireysel eðitimde derse katýlýmýný artýrmýþ olabileceði, 
öðrencilerin okuduðunu anlama becerisi üzerinde olumlu etkisinin olduðu düþünülmüþtür. 

Sonuç olarak, zihin engelli öðrencilerle çalýþan öðretmenlere PowerPoint 
programýyla hazýrlanan okuma materyalinin kelime, cümle ve metni görsel olarak zengin bir 
biçimde sunulmasýndan dolayý hafif düzeyde zihinsel engelli öðrencilerin okuduðunu anlama 
becerilerini geliþtirme çalýþmalarýnda kullanmalarý önerilebilir. Ayrýca, PowerPoint 
programýyla geliþtirilen okuma materyallerinin öðrenme-öðretme ya da uygulama 
ortamlarýnda kullanýmlarý için zihinsel engelli öðrencilerle çalýþan öðretmenlerle iþbirliðine 
gidilebilinir, onlarýn görüþ ve beklentileri alýnabilir ve daha etikli materyaller hazýrlamak için 
özel öðretim öðretmenleri ve konu alaný uzmanlarýyla görüþ alýþ veriþinde bulunulabilinir.  

Ýleride yapýlacak çalýþmalar için, PowerPoint sunu programýyla hazýrlanan 
materyaller ile ilgili öðretmen ve öðrenci görüþlerini belirlemeye yönelik ve PowerPoint 
programýyla hazýrlanan materyallerin öðrencilerin öðrenme baþarýsý üzerine etkisi ile ilgili 
araþtýrmalar yapýlabilir. PowerPoint programýnda hazýrlanan okuma materyalinin hafif 
düzeyden daha ileri düzeydeki zihinsel engelli (örneðin, orta düzey) öðrencilerin okuduðunu 
anlama becerileri üzerinde bir etkinin olup olmadýðý araþtýrýlabilir.

Ek 1.  Okuma materyalinin ses tanýtýmý, kelime, cümle ve metin bölümüyle ilgili ekran görüntüsü örnekleri.

Ses Tanýtýmý Kelime Bölümü
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at

Ali bak. ata 

Cümle Bölümü

Metin Bölümü
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