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OZET

Bu calisma, Lise 9, 10, 11 sinif dgrencilerinin edebiyata yiikledikleri kavramlar: tespit
etmeye ve bu kavramlarin analizlerini yapmaya yoneliktir. Calismada su kavramlar esas almarak
ogrencilere anket uygulanmistir. Canli-cansiz, soyut-somut, giizel-girkin, zor-kolay, yararli-
yararsiz, ¢ekici-itici, eglenceli-sikici, dogal-yapay, erkeksi-kadinsi, yeterli-yetersiz, kalici-gecici,
aktif-pasif, giiclii-zayif, ¢ok yonlii-tek yonlii, degisken-sabit, coskun-durgun, diizenli-diizensiz,
geleneksel-yenilikci, incelikli-kaba, tiretken-tiretken degil, siradan-olaganiistii, sade-siislii, basit-
karmasik, zengin-fakir, bagimli-bagimsiz, bilgilendirici-bilgilendirici degil, gercek-kurmaca,
tecriibe bilgi olaya dayali- hayal duyguya dayali, disa doniik- ige doniik, ahlaki olmali-ahlaki
olmak zorunda degil. Bu anketin uygulanisinda Semantik Ayrim 6lgegi kullanilirken, analizinde
faktor analizi, ki-kare ve frekans analizinden yararlanilmigtir. Arastirmanin sonunda edebiyat
kavraminin genellikle, canli, giizel, zor, yararli, ¢ekici, eglenceli, dogal, yeterli, kalici, aktif,
giiclii, cok yonlii, coskun, diizenli, geleneksel, incelikli, iiretken, zengin, bilgilendirici, gercek,
tecriibeye dayali ve ahlaki olmali kavramlariyla tanimlandig tespit edilmistir. Ayrica Lise 9, 10,
11. sinif dgrencilerinin edebiyat kavramini tanimlamalarinda siif seviyesine, cinsiyete ve okul
tiirtine gore farkliliklarin oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira yasa gore bir farkliligin olmadig:
da ifade edilmistir. Daha sonra bu verilerden hareketle 6grencilerin edebiyat kavramu ile ilgili
olarak bir yargtya varamadiklari ve bu kavramlarin 6gretiminde bir sorun oldugu vurgulanmastir.
Bu sorunun giderilmesi igin ders i¢i, ders disi, arag-gere¢ ve materyallerin yani sira 6gretmenlik
meslegine ve miifredata daha ¢ok 6nem verilmesi Onerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Edebiyat Kavrami, Edebiyat 6gretimi, Kavram analizi

THE CONCEPTIONS HIGH SCHOOL STUDENTS ATTRIBUTE TO THE TERM
LITERATURE

ABSTRACT

This study aims both to determine the conceptions 9th, 10th, and 11th grade high school
students attribute to the terms literature and to analyze the conceptions. A questionnaire was
administered to the participants based on the following concepts: animate-inanimate, concrete-
abstract, beautiful-ugly, difficult-easy, useful-useless, attractive-repulsive, funny-boring, natural-
artificial, masculine-feminine, sufficient-insufficient, permanent-temporary, active-passive,
powerful-weak, versatile-monotone, variable-static, exuberant-stagnant, regular-irregular,
traditional-reformist, polite-rude, productive-unproductive, ordinary-extraordinary, plain-
decorated, rich-poor, dependent-independent, informative-uninformative, real-fictitious,
experiential-imaginary, external-internal, need to be ethical-not need to be ethical. Semantic
separation scale was used in the administration of the questionnaire and factor analysis, chi-
square and frequency analysis techniques were employed in the analysis. At the end of the study,
it was found that the term literature is generally used to refer to the conceptions of animate,
beautiful, difficult, useful, attractive, funny, natural, sufficient, permanent, active powerful,
versatile, exuberant, regular, traditional, polite, productive, decorated, rich, informative, real,
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experiential and need to be ethical. Furthermore, 9th, 10th, and 11th grade high school students’
conceptions of literature show differences with respect to their grade levels, gender, and different
types of schools they attended. Moreover, no differences were observed with respect to their age.
Based on the findings of the study, it is claimed that students cannot easily reach a judgement
about the term literature and it was emphasized that there is a problem in teaching of related
concepts. It was argued that one needs to pay more attention to teaching methods and curriculum
employed in particular, as well as the course and extra curriculum materials and tools to be
developed in order to eliminate this problem.

Key words: The Conception of Literature, Teaching of Literature, Analyse of Conception
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1. GIiRiS

Dille, kavramlar1 ifade ederiz. Ana dilinin 6grenimine dogdugu toplumda
baglayan c¢ocuk, duyu organlar1 ve c¢evresinin etkisiyle diisiinme eylemini
gerceklestirmeye baglar. Cocuk, “algiladifi nesneler arasindaki benzerlik ve
aykiriliklari, yani ayirict ozellikleri genelleyerek, birlestirerek ve aralarinda iligkiler
kurarak beyinde belirli resimler olusturur” (Ergeng, 2002:132). Bu resimler
kavramlardir ve kavram ogretimi insanin hayati boyunca devam edecek bir siireci
gerektirir. Kelimeler ise “diinyadaki nesneleri, olgu, durum, diisiince ve duygulari, birer
simgeyle dile, soze doniistiiren bir sifreleme, bir kodlama igleminin pargalaridir”
(Aksan, 1990:159). Bu gostergelerin yani kelimelerin énemi ise 6zellikle cocuklarda 6n
plana ¢ikmaktadir. Humboldt, konusmayla diisiinme arasinda bir baglanti oldugunu ve
cocuklarda konusmanin bigimler yerine sozciik agirlikli oldugunu séylemektedir
(Humboldt, 1990:145). Kelimenin 6nemi bu kadarla da kalmaz, kelime birikimi 6rgiin
ogretimde standart bir degerler sistemi olusturur. “Bu yolla, bilhassa aydin kesimde
dogabilecek kavram kargasasini ¢ok onceden kaldirmak™ (Cift¢i, 1998:59-71) miimkiin
olur ve toplum iginde kiiltiir, diisiince krizleri yasanmaz. Ulkemizde yasanan kavram
karmagasin1 ve bunun sonucu olan kiiltiir ve diislince krizlerini diigiindiigtimiizde, ilk ve
orta 6gretim diizeyinde standart bir degerler sistemi olugturmamizin ve ulus olarak ayni
dili, ayni anlama gelecek sekilde konugmamizin yani bilingli bir kelime-kavram
6gretiminin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

“Kavramlar insan diisiincesinin temel taglaridir. Kavramlarin agikligi ve
zenginligi insanlarin 6grenmelerinin anlamli olmasinda biiyiik rol oynar” (Fidan,
1985:192). Bu da gosterir ki oOrgiin egitim kurumlarinda kavramlarin o6gretimi,
o6grenmenin dogru ve etkili gerceklesmesi i¢in ¢ok onemli bir yer teskil etmektedir.
Kavram 6gretimin islevi, “cocugun kavram gelisimini sistemlestirerek bir iist asamaya
vardirmak, onun, bilgi edinme, diisiincelerini diizene koyma ve diger insanlarla iletisim
kurma becerilerini” (Ergeng, 2002:132) kazanmasina ve gelistirmesine yardimci
olmaktir. Cocuklar, alti yasinda, orgiin egitim kurumlarinda egitim-6gretim siirecine
basladiginda bir¢ok yeni kavramla karsilasarak bu kavramlarla kendisini ve yasadigi
diinyay1 anlamlandirir. Kavram gelisiminde her bir kavram bir sonrakinin 6n kosuludur,
bu ytizden bir kavramin 6gretiminde yasanan bir aksaklik, diger kavramin 6gretimini de
etkilemektedir. Kavramlarin eksik veya yanlis olarak bellekte kodlanmasi, diisiince
gelisiminin ve iiretiminin olumsuz yonde etkilenerek, aralarinda cagrisim iliskisi
kurulamamis pek ¢ok kavramin basibos bir bigimde bellekte yer etmesi sonucuna neden
olmaktadir (Ergeng, 2002:132-133). Kendi kelime ve kavram diinyasiyla ilkdgretime
baslayan ¢ocuklarin ilk yillarinda “dagarciklarina birgok yeni sozciik eklenir. Zengin bir
etkilesime olanak saglayan bol uyaranli ortamlardaki ¢ocuklarda, sozciik kazaniminda
belirgin artis olur” (Sever, 2003:35). Bu donemde sunulacak olan kelime-kavram
Ogretiminin niteligi, cocugun kavram gelisiminin gelisimindeki en 6nemli faktordiir ve
cocugun daha etkin olmasin1 ve kendi yeteneklerinin farkina varmasini saglar.

Kavramlar, sosyolojik kodlar1 biinyelerinde tasirlar. Insanlarin hayat: anlama,
anlamlandirma, kiiltiirel degerleri kazanma, bunlar1 aktarma, topluma uyum saglama,
sosyal bir birey olabilme ve toplumsal uzlasma icin kavramlarin Ggretilmesi
gerekmektedir.
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Kavramlar toplumsal uzlagsma kadar iletisimde de onemlidir. Tosunoglu,
kavramlarin iletisimdeki roliine deginerek kavramlarm, toplum tarafindan paylasilan ve
iizerinde antlasma saglanan degerleri simgelediklerini ve bu ylizden iletisim agisindan
onemli olduklarmi vurgulamaktadir. Egitim-6gretimde iletisim, ancak {iizerinde
antlagma saglanan kelime ve kavramlarin kullanilmasiyla gergeklesmektedir. Egitim ve
Ogretimin hedefi olan 6grenme; diisiinmenin olusumu, problemlerin ¢6ziimii, yeni
karsilasilan durumlarin  kavranmasi... olarak tanimlanir ki bunlar kavramlarin
islevleridir. Okulda verilen egitim-6gretimle hedeflenen, ¢ocugun sonsuz sayida
kavrama faaliyeti yapmasidir, yani kavramlar, 6grenme igin temel sartlardan biridir. Her
tirlii 6grenmenin dil aracilifiyla gerceklestigi diisiiniildiigiinde kavram &gretiminin,
kavramlarin gostergesi olan kelimelerin, egitim-6gretim ve iletisim agisindan ne denli
onemli olduklart ortadadir (Tosunoglu, 2002:167). Sozciikler, metaforlar, terimler,
deyimler, atasozleri, 6zdeyisler... s6z varligimi olusturur. S6z varligi, “ayni zamanda, o
dili konusan ulusun maddi ve manevi kiiltiiriinii, diinya goriisiinii, yagsam kosullarin1 ve
deneyimlerini de yansitir” (Aksan, 2002:13). Bu da sunu ispatlar ki kavramlar,
kavramlarin ifadesi olan dil ve dili olusturan unsurlar toplumsal uzlagsma ve kiiltiir
aktarimmin... disinda ¢ok daha karmagik bir faydaliligi gerceklestirir. Aslinda
“giindelik yagamda her sozciliglin altinda bu anlamda bir temel kavram yatar, ama her
temel kavram tek bir sozciikle biitiiniiyle kusatilmaz” (Goktiirk,1979:148). Bu yiizden
temel kavramlar orgiisii yani “gercek ya da tasarimsal goriingeleri siniflandirmaya,
herhangi bir 6bek igine yerlestirmeye yarar dzellikler dagarcigi”na(Goktiirk,1979:148)
ihtiya¢ duyariz. Cocuklar, ilkdgretim doneminde “giinliik yasamda kullanilmasi gereken
sozciiklerin biiyiik bir bolimiini dgrenirler. Bunun disinda, bu giinliik konusma diline
tiirlii bilgi dallarina 6zgii yeni sdzciik ve terimleri de katarlar” (Kavcar, Oguzkan, Sever,
2004:7). Tlkogretim déneminde ¢ocuklarin sdzciik dagarciginin énemli dlgiide ve hizla
gelistigi diistiniildiiglinde, bu donemde ve sonrasinda kavram &gretiminin sadece giinliik
hayatta kullanilmasi1 gereken sozciiklerin ve cesitli bilgi dallarina ait bir kistm yeni
sozciiklerin 0gretimi olarak diisiiniilmemesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Kavramlarin
sayisiz obje, fikir ve olaylar1 kategorize etmek, iletisimi kolaylastirmak, bilgilerin
sistematik olarak gruplanmasini ve Orgiitlenmesini saglamak, kalict bilgi sistemi
saglamak” (Erden-Akman, 1997:203)gibi yararlari, kavramlari, okul 6grenmelerinin
vazgecilmez unsurlarindan yapmaktadir.

Kavramlara her alanda, 6zellikle dil ve onun uygulama alani olan Tiirkge ve
Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde ihtiyag duyariz. Dil 6gretimi, kavramlarla
gerceklestirilir. Insan, kavramlarla diisiiniir, kavramlar1 da kelimelerle ifade eder. Her
diisiince akiminin kendi kavramlar1 vardir ve bu kavramlar zaman i¢inde gelisir ve
degisir. Dil 6gretme fikri, tarihten giiniimiize kadar, dil 6gretimiyle ilgili pek ¢cok yeni
kavram olusmasma neden olmustur. Ornegin ana dil, dil bilinci, dilsel gelisim, dil
bilgisi, dilbilim, okuma, anlama, anlatma, konusma, yazma becerileri, anlatim, sozlii ve
yazilt anlatim, giizel yazi, kompozisyon... Kavram o&gretiminin dil ile yapildigi
diisiintildiigiinde, dilin, kavram 6grenme ve gelistirme konusundaki 6nemi goz ardi
edilemez ve dil ve kavram dgrenme arasindaki iliski ve buna paralel olarak dil-kiiltiir-
edebiyat iliskisi agiklanmasi gerekli yeni kavramlar olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Edebiyat kavramina yonelik bakis agilarina baktigimizda iginin su sekillerde
dolduruldugu goriilmektedir:
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“Edebiyat:

1. Olay, diisiince, duygu ve imajlarin dil araciligt ile bi¢imlendirilmesi sanatt,
yazin, literatiir” (TDK So6zliik, 1998:670).

“2. Bir bilim kolunun tiirlii konular1 iizerine yazilmis yazi ve eserlerin hepsi,
literatiir.

3. Igten olmayan, gereksiz, bos sdzler” (TDK Sozliik, 1998:670).

“Edebiyyat:
1. Nazimli, nesirli, giizel sozler.
2. Bu sozlerden bahseden ilim” (Sami, 1989:84).

“Edebiyyat: Siir ve insa ve kavaid lisan ve liigat ve istikaka miiteallik ilimler ki
fenen gayridir. Edebiyat-1 Arabiye, Edebiyat-1 Sarkiye...” (Sami, 1989:84).

Karaalioglu edebiyat i¢in su aciklamalar1 yapmaktadir: “Edebiyat; giizel
sanatlarin bir koludur. Genis anlamda yazil1 her ¢esit eser; dar anlami ile yalniz sanat
amactyla yazilmis eserler edebiyat gevresine girer. Insanda estetik duyguyu heyecana
getirecek degerde siir, roman, hikaye, tiyatro, hitabet gibi nazim ve nesir halindeki sanat
eserlerinin tiimiine; bu sanat eserlerini inceleyen bilime; bu bilimi konu olarak ele alan
kitaba edebiyat denir” (Karaalioglu, 1980:9).

Edebiyat, Sever tarafindan sdyle agiklanmaktadir: “En yalin anlamuyla,
sanatginin  yasami anlamasina yonelik bir c¢aba; yasanilanlari, yasanilacaklari
sozciiklerle var etmeye yonelik bir eylemdir edebiyat” (Sever, 2003:V). Kavcar’a gore
edebiyat, “caglar boyunca insanoglunun duydugu, diisiindiigii ve yaptig1 her seyi en
zengin ve en etkili bigimde ortaya koyan bir sanattir” (Kavcar,1999:4). Alperen, bu
konuda sunlari ifade etmektedir: “Insan ve cemiyet hayatin1 yansitan duygu, diisiince ve
hayallerin s6zlii ve yazili olarak giizel ve etkili bir bi¢imde anlatilmasi sanatina edebiyat
diyoruz. Edebiyat mahsulleri dil ile meydana getirilir. Dili gelismemis toplumlarin
edebiyat1 da gelismemistir. Tiirk edebiyatinin zenginligi, Tiirkcenin gelismisliginden
dolayidir” (Alperen, 2001:156). Wellek-Varren (1993) Edebiyat tanimini1 edebiyat
olmayan arasindaki karlilagtirmadan yola ¢ikarak sdyle belirtmistir: “Karsimiza ¢ikan
ilk problem aciktir ki edebiyat biliminin konusu olan seydir. Edebiyat nedir? Ne
degildir? Edebiyatin tabiati nedir? Aslinda boylesi bir sorular basit goriiniirler, ama
acikca cevaplandirildiklart nadirdir.

Tartistigimiz biitiin bu edebiyat ve edebiyat olmayan sey arasindaki farkliliklar
—diizenleme, sahsi ifade, ifade vasitasinin (medium) bilincinde olma ve isletme, pratik
amacin yoklugu ve siiphesiz kurgusallik- ‘gesitlilik icinde birlik’ , ‘cikar gézetmeyen
temasa’ , ‘estetik uzaklik’ , ‘cerceveleme’ , ‘icad’ , ‘hayal giicli’ , ‘yaratma’ gibi eski
devirlerin  estetik terimlerinin  semantik  bir tahlili g¢ercevesinde yapilan
formillendirmelerdir. Bunlarin her biri, edebil eserin bir tarafini, onun semantik
yonlerinin karakteristik bir 6zelligini anlatir. Hig birisi de kendi basina yeterli degildir.
Fakat bunlar hi¢ olmazsa sunu ortaya koyacaktir ki edebi sanat eseri basit bir obje degil,
fakat daha ziyade ¢ok yonlii anlam ve iligkilerle tabakalagmis bir niteligin ¢ok karmasik
bir organizasyonudur. Bir ‘organizma’dan s6z eden alisilmis terminoloji yalnizca bir
yonii, ‘cesitlilik ig¢inde birlik’ yOniinii vurguladigi ve her zaman dogru olmayan
biyolojik paralelliklere gotiirdiigii igin biraz yanilticidir. Bundan bagka edebiyatta
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‘muhteva ile seklin ayni sayilmasi’ da, sanat eseri igerisindeki yakin karsilikli iligkilere
dikkat ¢ekmekle birlikte, fazla kolayci olmasi bakimindan yanilticidir. Bu yaklasim
tarzi, sanat eserinin muhteva agisindan olsun teknik acidan olsun herhangi bir unsurunu
tahlil etmenin esit derecede yararli olacagi yolundaki yanlis diistincenin giic
kazanmasma yol acar ve boylece bizi eseri biitinligii igerisinde gormek
mecburiyetinden sarfinazar ettirir. ‘Sekil’ ve ‘muhteva’ ancak birlikte diisiiniildiigiinde
ise yarayabilecek terimler oldugu halde, gercekte biiyiik Ol¢iide farkli anlamlarda
kullanilirlar. Aslinda bunlar dikkatli bir sekilde tanimlanmis olsalar bile sanat eserini
cok basit bir sekilde ikiye bolerler. Sanat eserinin modern bir tahlili daha karmagsik
sorularla —eserin varlik tarzina, tabakalar sistemine iligkin sorularla- baglamalidir.

Edebiyati tanimlamanin diger bir yolu onu biiyiik kitaplarla, konusu ne olursa
olsun, ‘edebi sekil veya ifade yoniinden dikkate deger’ kitaplarla sinirlandirmaktir.
Burada 6lgiit ya sadece estetik bakimdan bir degere sahip olma ya da estetik degerle
birlikte genel olarak bir fikri tistiinliige sahip olmadir” (Wellek-Varren, 1993:7-13-14).

Bilgegil, Edebiyat kelimesinin mensei ve kelimenin Tiirk¢ce’deki macerasi
hakkinda sunlari ifade etmektedir:

Edebiyat kelimesi Arapca olan “edb”den gelmektedir. O da, daha uzak bir
gecmise “davet”, husisi olarak “yemege davet” manasini tasiyan “edb’e
baglanmaktadir. C.Nallino’ya gore El-Misbahii’l Miinir yazari, “edeb”i “nefis riyazati
ve iyi ahlak” karsilig1 olarak almis ve Ebu Zeydii’l-Ensari’den naklen “giizel bir nefis
riyyazati ve herhangi bir fazilet” manalarina geldigini bildirmistir. Kitabii’t-Ta’ rifat
yazar1 Ciircani’ye gore ise edeb, “herhangi bir yanlis1 diizeltmege yarayan bilgi”
anlamina gelmektedir. Bu kelime ile ilgili en genis bilgi Murteda ez-Zebid1’nin Kamds
serhinde yer almaktadir: Edeb;

1. halk arasinda hiikiim siiren en giizel ahlak,

2. insant1 fenaliklardan sakindirip iyilige sevk eden meleke,

3. giizel huy ve hayirli amel,

4. Islamliktan sonra da Araplara has ilimleri icine alan bir terim olarak

kullanilmaktadir.

Kisaca edebiyat kelimesi yiiz yillar boyunca Araplar arasinda iyi ahlak, dil
ilimleri, din mevzular1 disinda kalan ve bu kavim arasinda dogmus bulunan ilimler
anlamlarina gelmektedir.

Kelimenin Tiirk¢edeki macerasi soyledir:

Miitercim Asim “edeb”i vasiflandirirken “béis-i te’dip” soziinii kullanmaktadr.
Tiirklerin bat1 kiiltiirii ile temaslarindan sonra, yalniz Arap kaynaklarina dayanarak kitap
yazanlar degil, Avrupa’yt gormiis sahsiyetler de, kelimenin bu manasmi
kullanmislardir.

Sinasi Efendiye gore bu “fen”, insana iyi huy &gretecegi icin “edeb” adim
almakta; bu ylizden onunla ugrasanlara “edib” denilmektedir.

Namik Kemal’e gore, her sey millete faydasi nispetinde degerlidir. Edebiyatsiz
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millet de dilsiz insana benzedigine gore, sozii gegen disiplinin Namik Kemal i¢in biiyiik
bir dnemi vardir. Zira edebiyat, “bir milletin kuvve-i natikasidir.”. “Rabita-i milliye”de
biiyilik “hizmetleri” goriildiigii gibi “milletin hiisn-i terbiye”’sinde de biiyiik te’siri vardir.
Fakat “miiellefat-1 menstiremizde efkar ve giiftar: tabii higbir kitap yoktur ki tabiata
te’sir ile tehzib-i ahldka hizmet etsin. Yazara gore: “Ahlak-1 aldiden terbiye gérmek
hapiste 1slah-1 nefsetmege, Telemak gibi hikayattan bir sey istifade etmek ise muntazam
bahgede ders okutmaga benzemektedir.

Demek ki Namik Kemal, her seyden oOnce edebiyata ahlaki bir gaye
cizmektedir. Edebiyat, dnce gergegi aksettirmelidir. Gergek, Kemal Beyin dilinde,
realiste’lerdeki ménasi ile kullanilmamaktadir. Kemal, bu s6z yardimiyla, mevziunu ve
diger malzemesini imkansizliklar aleminden almayan bir edebiyattan bahsetmektedir.
Goriiliyor ki, Namik Kemal, akla dayanan “ilmi” bir edebiyat taraftaridir. Esésen
yazara gore “giizel yazmak giizel diigiinmekten” bagka bir sey degildir. Hemen her
hustista Sinasi ve Kemal’i takip eden Ebiizziyad Tevfik de, edebiyata ahlaki bir vazife
yiliklemektedir. Stileyman Pasa ise, “edeb” denilen ilmin, s6z ve yazida goriilecek eksik
ve kusurlardan sakinabilmek icin gerekli yollar1 gosteren cesitli bahisleri i¢ine aldigini
ifade etmektedir. Ahmet Mithat Efendi, Hiiseyin Fellah’ta milli ahlaki aksettirecek bir
romana taraftar goriinmektedir. Semsettin Sami Beyde, tamamen olmasa bile,
edebiyatin giizel sanatlara bagliligi teslim edilmektedir. Yazara gore “Edebiyat, bir
lisanin dogru ve yanligsiz sdylenmesiyle okunup yazilmasindan ibarettir.” Muallim
Naci’de Namik Kemal’den beri edebiyata verilen manalarin hepsi ile karsilagilmaktadir.

Eski Arap belagatina bagli olanlar kelimenin s6zliik manasindan, batiy1 gormiis
olanlar edebiyati, ahlakin bir anlatma séhas1 gostermek isterken obiir yandan yeni bir
goriigiin ilk izleri kendini gostermege baslamistir.

Recaizade, edebiyatin terbiye-i efkar... tasfiye-i vicdan... tehzib-i ahlak...
tenvir-i ezhana hizmet ettigini inkdr etmemekle beraber bir sdir siirini ahlak dersi
vermek ic¢in sdylemez demekte, edebiyat ve mantik konusunda Namik Kemal’den
ayrilmaktadir. Ona gore edebiyatta mantigin iltizdim olunmamasi lazimdir. Ciinki
maksat-1 edebiyat fikir ve hayalce olan mehasin ve bedayii zuhura g¢ikarmistir.
Recidizade, Kemal’in hakikat ve tabiata uygun edebi eserler goriisiinden vazgegmese de
edebi eserlerde aranacak bir niteligin miibalagat ve tesbihat gibi sanayi-i hayaliyeye
mani’ olmadig1 kanaatini tasimaktadir. Fakat Ekrem’in asil yeniligi Talim-i Edebiyat’la
kendini gostermekte, kitapta edebiyat, ilk defa psikolojik muta(veri) olarak ele
alimmaktadir. (Bilgegil, 1989:1-19).

Yetis, edebiyat ismini tasiyan ilk edebi bilgiler kitabinin Talim-i Edebiyat
oldugunu ve daha dnce nesredilmis eserlerin higbirinde edebiyat isminin yer almadigin
belirttikten sonra edebiyat hakkinda kendi goriislerini iki kademede tarif etmektedir: En
genis mandsiyla edebiyat, “mahsulat-1 efkarin kaffesine samil tutulmak”; dar ve hususi,
fakat asil manadaki tarifi ile ise edebiyat, “En meshur erbab-1 kalemin en miintehab en
makbul eserlerinden istinbat ve ahz olunan usul ve emsalin marifeti”dir (Yetis,
1996:144-147).

Besir Fuat’a gore, edebiyat, hakikati tespit etmelidir. Fikret; Ali Necdet adli
birisini konusturarak kaleme aldig1 bir yazisinda, edebiyatin ahlakla ilgisizligini kabul
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etmis goriinmemekte, fakat bir yandan onu giizel sanatlarin bir dali, diger yandan da
fesahati asil edebiyatin diginda saydigini gostermektedir.

Mehmet Rauf; edebi faaliyeti, belki de Freud’den dnce, bir nevi freudisme’le
izah etmek suretiyle tamamen ahlakin disina ¢ikarmaktadir: Bir ¢ok muharrirler igin
edebiyat saha-i tesliyettir; hayatta yapamadiklarini, biitiin o c¢ilgliklar, giizellikleri,
iyilikleri orada yaparlar, hayatin intikamini orada alirlar, demektedir.

Baha Tevfik’e gore edebiyat; saglam bir zihnin mahsilii degildir. ilham,
stinithat denilen seyler birer hezeyan-1 dimagiden ibarettir. Bir bakima, baslangicini
Besir Fuat’a baglamak miimkiin olan te’sirsiz ve akissiz bu kalem tecriibesinde, hedef
siir olmak iizere, edebiyata ahlak bozuculuk bile yiikklenmektedir.

Selanik’te toplanan Geng Kalemler yazi heyeti, edebiyatimiz1 her seyden 6nce
tabiata muhalif olmakla itham ediyordu. Onlara gére, eskiler Iran’a yonelmisler, sozde
Tiirkce olan siirlerine, yabanci zevkleri hakim kildiktan baska, Farsca divanlar da
viicuda getirmisler; yeniler Fransa’ya yonelerek Fransizca manzumeler ve piyesler tertip
etmiglerdir. “Bu ni¢in?”, “Neye bizim milli edebiyatimiz yok?” sorularini yoneltmisler,
bundan sonra Klasik edebiyat anlayisina gecilerek suali cevaplandirmiglardir. “Edebiyat
nedir? Eski nazariyeye gore “siir ve hayal sanat1” degil mi? Siirler, hemen umumiyetle
denecek derecede “ask ve muasaka” hikayeleridir... Kim sevilir? On bes yasinda balig
ve giizel bir kizcagiz!.. degil mi? On bes yasmna giren bu kizt muhitimizde babasindan,
amca ve dayilarindan, kardeslerinden baska kizi kimse goéremez...” Bu aslinda o
zamana kadar siiregelen edebiyat algilamasinin ve edebiyatin uygulanma bigiminin bir
elestirisidir.

Yahya Kemal; sade bir goriis baslikli bir miisdhabe ile edebiyat soziiniin siir ve
nesir sanatint i¢ine aldigini; bunlarin yazi marifetinden baska bir mahiyeti bulundugunu;
bunun da ancak manevi hayatla ilgili oldugunu bildirmekte ve eski Tiirklerin manev1 bir
hayat1 varken bir edebiyati1 vardi, yeni Tiirklerin de manevi bir hayati olursa edebiyati
olur, demektedir. Yazar; manevi hayat sozii ile duygu ve diislince hayatim
kastetmektedir. ~ Bilhassa Dariilfiinlin’un {iniversiteye ¢evrilmesinden sonra, bir
konudaki nesriyat1 ifade etmek iizere edebiyat kelimesine bagvuruldugunu, umumi
olarak bu isin de terimimize Frenkg¢e miiteradif olan “litterature”e birakildigimi
belirtmektedir (Bilgegil, 1989:1-19).

Sonug olarak edebiyat kelimesi;

1.Ahléaki bir mana,

2.Dile ait ilimler,

3.Giizel yazma sanat1 ve onun dgretimi,

4.Edebi yazilar,

5.Bir mevzu ile ilgili nesriyat,

6.Lizumsuz yere sozii uzatmak, edada tasannia diismek manalarini ifade
etmek iizere kullanilmistir (Bilgegil, 1989:19).

Calismanin Gerekgesi (Problem Durumu)
Kavram &gretiminde karsimiza ¢ikan sorun, iilkemizde kavram dagarcigimizin
zenginlestirilmesi ve kavram Ogretiminin hangi diizeyde ve yontemle yapilmasi
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gerektigi hakkinda yeterli arastirma yapilmamis olmasi ve var olan caligmalarin da
ogretmenler tarafindan bilinmemesidir. Ulkemizde halen kavram &gretiminin ilk sart1
olan hangi yas grubundaki cocuga ne kadar kelime oOgretilecegi hedefi tespit
edilmemistir. Insanin faydali bir fert olmasi, sosyallesmesi, kiiltiiriinii tanimas1, diger
kiiltiirleri tanimasi, kendisiyle ve evrenle saglikli bir iletisim kurmasi egitim ve
ogretimle miimkiindiir. Egitim ve 6gretimin ilk basamagi olan ilkdgrenimde, ¢ocuklarin
“istenilen hedeflere ulastirilmalari, onlarin kelime ve kavram diinyalar1 hakkinda tam
bir bilgiye sahip olmakla ve buradan hareketle yeni kavramlar kazandirmakla
saglanabilir” (Tosunoglu, 2002:166). Kelime dagarciginda bulundurulmas: gereken
hedef kelime sayisini yas gruplarina gore “0-6 Yas Grubu:2000-3000 kelime, 7-12 Yas
Grubu:5000 kelime, 13-18 Yas Grubu: 20000 kelime, 19-Arti Yas Grubu: 35000
kelime”dir (Karakus, 2002: 121-122). Ortadgretim diizeyinde ¢ocuklara 5000 kelime
kazandirilmalidir. “Okuma, yazma, heceleme, el yazisi, gramer, yaratict ifade, dinleme,
edebiyat, yabanci dil, medyay: takip” (Karakus, 2002:63) olarak verilmesi gereken ana
dil 6gretimi, ancak, kelime hazinesini zenginlestirmek ve kelimelerle ifade bulan
kavramlar1 gilinliik hayatimizin birer pargasi haline getirmek suretiyle gergeklesecektir.
Oysa okullarimizda Ogrencilere, metinler aracilifiyla oOgretilecek olan kelime ve
kavramm hangisi olmasi gerektigi ve bunlarin hangi yoOntemlerle o6grencilere
Ogretilecegi konusu yeterince bilinmemektedir. Bu durum, Milli Egitim Bakanligi’nin
yayimladig1 bir yonerge ile de belirtilmis, su tespitlerde bulunulmustur: “... bir Tiirkce
dersi konusunu islemek isteyen 6gretmenin, Tiirkge dersinin genel amaglari, isleyis
teknigi ile ilgili genel kurallar1 ve diger sekli bazi unsurlar igeren bir giinliik plan
yapmis olmasina ragmen asil 6nemli olan, islenecek parcada hangi yeni kelime, kavram
veya deyimlerin iizerinde durulmasi gerektigini, o parcanin islenmesinde Ogrenciye
neyin verilmek istendigini, o konuya 6zgii bir yontem ve metot saptamadig1; bu nedenle
hemen hemen biitiin Tiirkce konularini kliselesmis bir uygulama ile isledigi; diger
derslerdeki plan anlayist ve uygulamasmin da 6rnegi verilen bu yontemden farkli
olmadig1 goriilmektedir” (MEB,1981: 3817 sayili yonerge). Kavram oO6gretiminde
“Kavramin tanimlanmasinda esas olan 6zelliklerin ortaya konmasi, kavrama 6rnek olan
ve Ornek olmayan durumlarin incelenmesi, geribildirim-doniit verilmesi” (Fidan,
1985:192) olarak belirtilen asamalar 6nem tasimakta ve “Ogrencilerin bireysel
ozellikleri (ayirt etme, analiz ve sentez giicli, daha onceden &grendikleri, 6grenme
bigimleri), 6gretim ydntemleri, kavramin soyutsal derecesi ve karmasikligi”(Fidan,
1985:192) kavram &gretimini etkilemektedir. Kavram 6gretimi, ister sunus isterse bulus
yoluyla yapilsin, bu iki yaklasimmn dayanaklari biligsel 6grenmedir. Diger ortak
noktalart ise, etkin bir kavram 6gretiminde Ogrencilere, sema olusturma ve bol drnek
sunarak objelerin benzerlik ve farkliliklart buldurmadir. Sunus yoluyla 6gretim zaman
acisindan ekonomik oldugu i¢in, dgretmenler tarafindan tercih edilmektedir. Ancak,
ilkokullarda somut kavramlarin 6gretiminde, bulus yoluyla 6gretim daha yararlidir
(Erden-Akman, 1997:209). Kavramlar, “yalinlama ve genelleme ile elde edilen
fikirler”dir (Topgu, 2003:190) ve kavram 6gretimdeki yontem ve uygulamalarin sayisal
coklugu disiiniildiigiinde, lise diizeyinde -o0zellikle de Tiirk Dili ve Edebiyati
egitimindeki- kavram Ogretimine yonelik uygulamalarin eksikligi, yanlishgi, bizi,
kavram O&gretiminin Oneminin yeterince anlasilamadigi sonucuna gotiirmektedir.
Tiirkiye’de genel anlamda kavram konusu, kavram’in tanimlanmasi, kavram gelisimi,
kavram 6grenme ve 6gretme; daha sonra ise kavram gelisimi, 6grenme ve 0gretimine
yonelik literatlir tarama ve uygulamalar1 ayrica Tiirk Dili ve Edebiyati derslerindeki
kavram Ogretiminin gerekliligi ve kavram O&gretiminin yararlari olarak karsimiza
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¢ikmaktadir... Her ne kadar 6grenci merkezli ve 6grenme stratejilerine dayali 6grenme
yontemleri 6neriliyorsa da var olan durum ezberci egitimin yani veri yiikleme modelinin
halen devam ettigi, saglikli bir egitiminin gerceklesmedigi yoniindedir. Bu durumda
kavram 6gretimi de saglikli gerceklesmemekte, diisiinme, 6grenme, iletisim, kisisel-
sosyal gelisim, kiiltlir aktarimi, millf kimlik ve birligi... saglayan kavramlarin eksikligi,
yanlighig1 egitim-6gretim hayatinda hedeflenen amag ve davranislara ulasiimasina engel
olmaktadir. Kavramlarin 6grenme hayatimizin i¢inde olmadigmi diisiindiigiimiizde,
sadece renklerin 6gretimi dahi i¢inden ¢ikilamayacak derecede zorlu bir siireci goze
almak anlamina gelecektir ki bu siirecin uzunlugu ve 6grenilen bilginin hayatimizdaki
kullanim alant diigiintildiglinde, kavramlarin, 6grenmenin en vazgegilmez parcasi
oldugu ortaya ¢ikacaktir. Edebiyata yiiklenen kavramlar bir nev’i bize bu derslerdeki
kavram Ogretiminin sonuglarini gdsterecek ve istenilen hedef davranis ve amaglara
ulasilip ulagilamadiginin gostergesi olacaktir.

1. YONTEM

Bu incelemede lise 9-10-11. sinif Ogrencilerinin (Canip Baysal Lisesi)
Edebiyat’a yiikledikleri kavramlar ve kavram analizi yer almistir. Semantik Ayrim
Olgegi uygulanarak ve anketin analizi asamasinda faktdr analizi, ki-kare ve frekans
analizinden yararlanilmistir.

2.1. PROBLEM CUMLESI
Lise 9-10-11. sinif &grencileri, edebiyat kavraminin i¢ini nasil dolduruyorlar?
2.2. ALT PROBLEMLER

2.2.1. Lise 9-10-11. smif 6grencilerinin edebiyat kavraminin i¢ini doldurmalari
siif seviyelerine gore farklilik gésteriyor mu?

2.2.2. Lise 9-10-11. smif 6grencilerinin edebiyat kavraminin i¢ini doldurmalari
cinsiyete gore farklilik gosteriyor mu?

2.2.3. Lise 9-10-11. smif dgrencilerinin edebiyat kavraminin igini doldurmalari
yasa gore farklilik gdsteriyor mu?

2.2.4. Genel Lise 9-10-11. sinif 6grencileri ve Yabanci Dil Agirlikli Lise 9-10-
11. smf Ogrencilerinin, edebiyat kavraminin i¢ini doldurmalari okul tiirline godre
farklilik gdsteriyor mu?

2.3. SINIRLAMALAR

2.5.1. Segilen okul, Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir lisedir.

2.5.2. Bu ankete katilan 6grencilerin kimlikleri gizli tutulmustur.

2.5.3. Problem, Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir okul {izerinde incelenmis,
ozel okullar ve Tlkdgretim okullar1 disarida birakilmustir.

2.5.4. Bu arastirma 2004-2005 dgretim yilinda Bolu’da se¢ilmis bir ortadgretim
okulunda Canip Baysal Lisesi‘nde gerceklestirilmistir:.

2.5.5. Arastirmanin konusu, o6rnekleme giren &grencilerin ‘edebiyata kavram
yiiklemesi’ ile sinirli tutulmustur.

2.5.6. Anketin pilot uygulamasi yapilmis ve anketin eksikleri tamamlanmustir,
yanlislari diizeltilmistir.
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3. ANKETIN COZUMLENMESI"

Tablo 1: Arastirmaya katilan deneklerin sosyo-demografik 6zellikleri.

CINSIYET SAYI %
Erkek 150 50.0
Kiz 150 50.0
Toplam 300 100.0
YAS

14 yas 26 8.7
15 yas 63 21.0
16 yas 120 40.0
17 yas 76 25.3
18 yas 15 5.0
Toplam 300 100.0
SINIF

9. simf 100 33.3
10. siif 100 33.3
11. simif 100 33.3
Toplam 300 100.0
OKUL TURU

Genel lise 150 50.0
Siiper lise 150 50.0
Toplam 300 100.0

Tablo 2: Frekans tablosu.

OGRENCI
. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Valid 6grenci 300 98,7 100,0 100,0
Missing System 4 1,3
Total 304 100.0

Tablo 33: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Canli-
Cansiz): Ogrencilerden %80.6’s1 edebiyatin canli oldugunu diisiinmekte, %9.2’si
kararsiz kalmakta, %7’si ise cansiz oldugunu diigiinmektedir.

Tablo 34: Katilimeilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Soyut-
Somut): Ogrencilerden %359.2°si edebiyatin soyut oldugunu diisiinmekte, %18.4’1
kararsiz kalmakta, %21°1 ise somut oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 35: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Giizel-
Cirkin): Ogrencilerden %89.5’i edebiyatin giizel oldugunu diisiinmekte, %3.6’s1

kararsiz kalmakta, %5.5°1 ise ¢irkin oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 36: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Zor-

" Tablo 1, 2 ve faktor analizini gosteren tablolarn diginda tablo gésterilmeyecek, agiklamalart
verilecektir.
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Kolay): Ogrencilerden %85.6’s1 edebiyatin zor oldugunu diisiinmekte, %3.9’u kararsiz
kalmakta, %9.2’si ise kolay oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 37: Katilimeilarin edebiyat kavraminin igini doldurma dereceleri
(Yararli-Yararsiz): Ogrencilerden %88.2°si edebiyatin yararli oldugunu diisiinmekte,
%6.3’1i kararsiz kalmakta, %4.3’{i ise yararsiz oldugunu diisiinmektedir.

‘Tablo 38: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri
(Cekici-Itici): Ogrencilerden %74.8’1 edebiyatin ¢ekici oldugunu diisiinmekte, %14.8’1
kararsiz kalmakta, %9.3’1i ise itici oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 39: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
(Eglenceli-Sikic1): Ogrencilerden %74.3’ii edebiyatin eglenceli oldugunu diisiinmekte,
%38.6s1 kararsiz kalmakta, %15.8’1 ise sikici oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 40: Katilimcilarin edebiyat kavraminin igini doldurma dereceleri (Dogal-
Yapay): Ogrencilerden %77.3’ii edebiyatin dogal oldugunu diisiinmekte, %14.1i
kararsiz kalmakta, %7.2’si ise yapay oldugunu diigiinmektedir.

Tablo 41: Katilimeilarin Edebiyat kavraminmn i¢ini doldurma dereceleri
(Erkeksi-Kadins1): Ogrencilerden %25.4’ii Edebiyatin erkeksi oldugunu diisiinmekte,
%57.6’s1 kararsiz kalmakta, %15.8’1 ise kadins1 oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 42: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
(Yeterli-Yetersiz): Ogrencilerden %80.3’ii edebiyatin yeterli oldugunu diisiinmekte,
%12.2’si kararsiz kalmakta, %6.2’si ise yetersiz oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 43: Katilimcilarin edebiyat kavraminin igini doldurma dereceleri (Kalici-
Gegici): Ogrencilerden %82.9’u edebiyatin kalici oldugunu diisiinmekte, %6.3’i
kararsiz kalmakta, %9.5’1 ise gecici oldugunu diistinmektedir.

Tablo 44: Katilimcilarin edebiyat kavraminin igini doldurma dereceleri (Aktif-
Pasif): Ogrencilerden %77.6’s1 edebiyatin aktif oldugunu diisiinmekte, %13.8’i kararsiz
kalmakta, %7.3’1 ise pasif oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 45: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Giiglii-
Zay1f): Ogrencilerden %89.8’i edebiyatin giiclii oldugunu diisiinmekte, %6.3’ii kararsiz
kalmakta, %2.7’si ise zay1f oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 46: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Cok
yonlii-Tek yonlii): Ogrencilerden %77.2’si edebiyatin ¢ok yonlii oldugunu diisiinmekte,
%16.1°1 kararsiz kalmakta, 9%5.2’si ise tek yonlii oldugunu diigiinmektedir.

Tablo 47: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
(Degisken-Sabit): Ogrencilerden %59.5’i edebiyatin degisken oldugunu diisiinmekte,
%20.7’si kararsiz kalmakta, %18.3’1 ise sabit oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 48: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
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(Coskun-Durgun): Ogrencilerden %74.3’ii edebiyatin coskun oldugunu diisiinmekte,
%18.8’1 kararsiz kalmakta, %5.6’s1 ise durgun oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 49: Katilimeilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri
(Diizenli-Diizensiz): Ogrencilerden %84.5’1 edebiyatin diizenli oldugunu diistinmekte,
%8.9u kararsiz kalmakta, %5.3’ii ise diizensiz oldugunu diistinmektedir.

Tablo 50: Katilimeilarin edebiyat kavraminin igini doldurma dereceleri
(Geleneksel-Yenilik¢i): Ogrencilerden %73’ edebiyatin  geleneksel oldugunu
diisinmekte, %14.1°1 kararsiz kalmakta, %11.5’1 ise yenilik¢i oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 51: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
(incelikli-Kaba): Ogrencilerden %84.2’si edebiyatin incelikli oldugunu diisiinmekte,
%8.6’s1 kararsiz kalmakta, %5.9’u ise kaba oldugunu diistinmektedir.

) Tablo 52: Katilimeilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri
(Uretken-Uretken degil): Ogrencilerden %80.9’u edebiyatin iiretken oldugunu
diisiinmekte, %11.8’1 kararsiz kalmakta, %5.9’u ise iiretken olmadigini diigiinmektedir.

Tablo 53: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
(Siradan-Olaganiistii): Ogrencilerden %22.4’{ edebiyatin siradan oldugunu diisiinmekte,
%21.7’si kararsiz kalmakta, %54.6’s1 ise olaganiistii oldugunu diigiinmektedir.

Tablo 54: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Sade-
Siislii): Ogrencilerden %44.4’ii edebiyatin sade oldugunu diisiinmekte, %13.5°1 kararsiz
kalmakta, %40.8°1 ise siislii oldugunu diistinmektedir.

Tablo 55: Katilimeilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Basit-
Karmasik): Ogrencilerden %35.6’s1 edebiyatin basit oldugunu diisiinmekte, %15.8’1
kararsiz kalmakta, %47.4°1 ise karmasik oldugunu diistinmektedir.

Tablo 56: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
(Zengin-Fakir): Ogrencilerden %386.8’1 edebiyatin zengin oldugunu diisiinmekte,
%7.2’si kararsiz kalmakta, %4.5°1 ise fakir oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 57: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
(Bagimli-Bagimsiz): Ogrencilerden %44.1°1 edebiyatin bagimli oldugunu diisiinmekte,
%29.9’u kararsiz kalmakta, %24.7’si ise bagimsiz oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 58: Katilimcilarin edebiyat kavraminin igini doldurma dereceleri
(Bilgilendirici-Bilgilendirici degil): Ogrencilerden %89.8’i edebiyatin bilgilendirici
oldugunu diisiinmekte, %4.3’li kararsiz kalmakta, %4.5’i ise bilgilendirici olmadigini
diigiinmektedir.

Tablo 59: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
(Gergek-Kurmaca): Ogrencilerden %77.6’s1 edebiyatin gergek oldugunu diisiinmekte,
%11.2’si kararsiz kalmakta, %9.9°u ise kurmaca(hayali) oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 60: Katilimcilarin edebiyat kavraminm igini doldurma dereceleri
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(Tecriibe, bilgi, olaya dayanir-Hayal, duyguya dayanir): Ogrencilerden %65.2’si
edebiyatin tecriibe, bilgi, olaya... dayandigimi diisiinmekte, %14.8°1 kararsiz kalmakta,
%18.7’si ise hayal ve duyguya dayandigint diisiinmektedir.

Tablo 61: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Disa
doniik-ige doniik): Ogrencilerden %46.7’si edebiyatin disa doniik oldugunu diisiinmekte,
%37.5’1 karars1z kalmakta, %14.5’1 ise ice doniik oldugunu diigiinmektedir.

Tablo 62: Katilimcilarin edebiyat kavraminin i¢ini doldurma dereceleri (Ahlaki
olmali-Ahlaki olmak zorunda degil): Ogrencilerden %64.1°i edebiyatin ahlaki olmasi
gerektigini diisiinmekte, %20.7’si kararsiz kalmakta, %13.8°1 ise ahlaki olmak zorunda
olmadigimi diistinmektedir.

Tablo 63 incelendiginde edebiyat kavraminin i¢ini eglenceli-sikici sifat ¢ifti ile
doldururken 9. sinifa gidenlerin 4’#, 10.simifa gidenlerin 2’yi 11. siniflarin ise 6’y1 diger
smif seviyelerine oranla daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. 9. simiflarin 4’1
secmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 2 ve 6’y1 tercih etmelerinin
gozlenen degeri beklenen degerden dusiiktiir. 10. smiflarin 2°i tercih etmelerinin
gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 4 ve 6’y1 tercih etmelerinin gdzlenen
degeri beklenen degerden diisiiktiir. 11. smiflarin 6’y1 tercih etmelerinin goézlenen
degeri beklenen degerden yiiksekken 2 ve 4’i tercih etmelerinin gézlenen degeri
beklenen degerden diistiktiir.

Tablo 66: Katilimcilarin sinif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Degisken-Sabit) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi sonuglari:
Katilimeilarin sinif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini degisken-sabit sifatlar ile
doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligin test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
66’da verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 66
incelendiginde edebiyat kavraminin igini degisken-sabit sifat cifti ile doldururken 9.
smifa gidenlerin 3’d, 10. smifa gidenlerin 1 ve 5’1, 11. siifa gidenlerin ise 2 ve 7’yi
diger sinif seviyelerine oranla daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica 9. simiflar
1’1, 11. simiflarsa 4’1 diger sinif seviyelerine oranla daha az tercih etmistir. 9. siniflarin
3 ve 471 se¢melerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 1, 2, 5, 6 ve 7’yi
tercih etmelerinin g6zlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir. 10. siniflarin 1, 4 ve 5’1
tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 2, 3, ve 7’yi tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir. 6’y1 se¢gme s6z konusu
oldugunda 10. siniflar i¢in gbzlenen deger ve beklenen deger aynmidir. 11. siniflarin 3, 5,
6 ve 7’yi tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 1, 2 ve 4’1
tercih etmelerinin gézlenen degeri beklenen degerden disiiktiir.

Tablo 67: Katilimcilarin simif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Geleneksel-Yenilik¢i) arasindaki farka iligkin Ki-Kare Analizi sonuglari:
Katilimeilarin simif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini geleneksel-yenilikgi sifatlari
ile doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
67’de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 67
incelendiginde edebiyat kavraminin igini geleneksel-yenilik¢i sifat ¢ifti ile doldururken
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9. smifa gidenlerin 4%, 10. sinifa gidenlerin 2’yi 11. siniflarin ise 6’y1 diger smif
seviyelerine oranla daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. 9. smiflarmn 4’d
secmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 2 ve 6’y1 tercih etmelerinin
gozlenen degeri beklenen degerden diisliktiir. 10. siniflarmn 2’yi tercih etmelerinin
gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 4 ve 6’y1 tercih etmelerinin gdézlenen
degeri beklenen degerden diigiiktiir. 11. smiflarin 6’y1 tercih etmelerinin gdzlenen
degeri beklenen degerden yiiksekken 2 ve 4’i tercih etmelerinin gozlenen degeri
beklenen degerden diistiktiir.

Tablo 68: Katilimcilarin sinif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Siradan-Olaganiistii) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi sonuglari:
Katilimeilarin sinif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini siradan-olaganiistii sifatlar
ile doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligin test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
68’de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 68
incelendiginde edebiyat kavraminin i¢ini degisken-sabit sifat cifti ile doldururken 9.
siifa gidenlerin 3’1, 11. smifa gidenlerin ise 5’1 diger sinif seviyelerine oranla daha
fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica 9. smiflar 5’1, 10. siniflar 3°i, 11. siniflarsa
7’yi diger smif seviyelerine oranla daha az tercih etmistir. 9.smiflarin 3 ve 7’yi
secmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 2, 5 ve 6’y1 tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir. 1 ve 4’{i se¢gme s6z konusu
oldugunda 9. siniflar igin gdzlenen deger ve beklene deger aynidir. 10. smiflarmn 2, 4, 6
ve 7’yi tercih etmelerinin gbzlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 1, 3 ve 5°i
tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diigiiktiir. 11. siniflarin 1, 5 ve
6’y1 tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 2, 3, 4 ve 7’yi
tercih etmelerinin gézlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir.

Tablo 69: Katilimcilarin siif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Sade-Siislii) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi sonuglari:
Katilimcilarin sinif seviyeleri ile edebiyat kavrammin icini sade-siislii sifatlar1 ile
doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
69’da verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 69
incelendiginde edebiyat kavraminin igini sade-siislii sifat ¢ifti ile doldururken 9. sinifa
gidenlerin 1 ve 3’li, 10. sinifa gidenlerin 5’1, 11. sinifa gidenlerin ise 6’y1 diger sinif
seviyelerine oranla daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica 9. siniflar 6 ve 7’yi,
11. siniflarsa 2’yi diger sinif seviyelerine oranla daha az tercih etmistir. 9.siniflarin 1, 3
ve 4’1 segmelerinin gbzlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 2, 5, 6 ve 7’yi tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden disiiktiir. 10. smiflarin 2, 5 ve 7’yi
tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 1, 3 ve 4’ii tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir. 6’y1 se¢me s6z konusu
oldugunda 10. smiflar icin gozlenen deger ile beklenen deger aynidir. 11. siniflarin 4, 6
ve 7’yi tercih etmelerinin gézlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 1, 2, 3 ve 5’1
tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir.

Tablo 70: Katilimcilarin sinif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Gergek-Kurmaca) arasindaki farka iligkin Ki-Kare Analizi sonuclari:
Katilimeilarin sinif seviyeleri ile edebiyat kavraminin igini gergek-kurmaca sifatlari ile
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doldurmalar1 arasindaki iligkinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
70°te verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 70
incelendiginde edebiyat kavrammin i¢ini gercek-kurmaca sifat ¢ifti ile doldururken
9.sinifa gidenlerin 2’yi 11. smiflarin ise 4’ diger sinif seviyelerine oranla daha fazla
tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica 9. sinifa gidenlerin 6’y1 diger sinif seviyelerine
gore daha az tercih ettikleri goriilmektedir. 9. smiflarin 2’yi se¢melerinin gdzlenen
degeri beklenen degerden yiiksekken 4 ve 6’y1 tercih etmelerinin gdzlenen degeri
beklenen degerden diisiiktiir. 10. siniflarin 2 ve 6’y1 tercih etmelerinin gozlenen degeri
beklenen degerden yiiksekken 4’ tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden
diisiiktiir. 11. siniflarin 4 ve 6’y1 tercih etmelerinin gézlenen degeri beklenen degerden
yiiksekken 2’yi tercih etmelerinin gézlenen degeri beklenen degerden diistiktiir.

Tablo 71: Katilimcilarin smif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Tecriibbe-Hayal) arasindaki farka iligkin Ki-Kare Analizi sonuglari:
Katilimeilarin smif seviyeleri ile edebiyat kavraminin igini tecriibe-hayal sifatlari ile
doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligin test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
71°de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 71
incelendiginde edebiyat kavramimin igini tecriibe-hayal sifat ¢ifti ile doldururken 9.
sinifa gidenlerin 1’1, 10. sinifa gidenlerin 3 ve 4’1, 11. sinifa gidenlerin ise 6’y1 diger
sinif seviyelerine oranla daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica 9. smiflar 7’yi,
10.sin1flarsa 2’1 diger sinif seviyelerine oranla daha az tercih etmistir. 9.smiflarm 1, 2 ve
5’1 se¢melerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 3, 4, 6 ve 7’1 tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir. 10. siniflarin 3, 4 ve 7’1 tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 1, 5 ve 6’y1 tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir. 10. smiflarin 2’yi
secmelerinin gozlenen degeri ve beklenen degeri aynidir. 11. smiflarin 2, 5, 6 ve 7’1
tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 1, 3 ve 4’ii tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diistiktiir.

Tablo 72: Katilimcilarin sinif seviyeleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Ahlaki olmali-Ahlaki olmak zorunda degil) arasindaki farka iliskin Ki-Kare
Analizi sonuglari: Katilimeilarin simif seviyeleri ile edebiyat kavraminin igini ahlaki
olmali-zorunlu degil sifatlar1 ile doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi
amaciyla, iki kategorik degisken arasindaki farkin anlamligim test eden Ki-kare testi
kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo 72°de verilmigtir. Bu deger 0,05 manidarlik
diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 72 incelendiginde edebiyat kavraminin i¢ini
ahlaki sifat1 ile doldururken 9. simifa gidenlerin 2’yi 11. smiflarin ise 4’ diger smnif
seviyelerine oranla daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica 9. sinifa gidenlerin
6’y1 diger sinif seviyelerine gore daha az tercih ettikleri goriilmektedir. 9. siniflarin 2’yi
secmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 4 ve 6’y1 tercih etmelerinin
gozlenen degeri beklenen degerden diisiiktiir. 10. siniflarin 6’y1 tercih etmelerinin
gozlenen degeri beklenen degerden yiiksekken 2 ve 4’1 tercih etmelerinin gbzlenen
degeri beklenen degerden diisiiktiir. 11. siniflarin 4’ tercih etmelerinin gézlenen degeri
beklenen degerden yiiksekken 2 ve 6’y1 tercih etmelerinin gézlenen degeri beklenen
degerden diisiiktiir.
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Tablo 76: 9. Smufa giden katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin
icini doldurma dereceleri (Soyut-Somut) arasindaki farka iligkin Ki-Kare Analizi
sonuglart: 9. smifa katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin i¢ini soyut-somut
sifatlar1 ile doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik
degisken arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare
degeri Tablo 76’da verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli
bulunmustur. Tablo 76 incelendiginde edebiyat kavramimin i¢ini soyut-sifat ¢ifti ile
doldururken kizlarin 6’y1 erkeklere oranla daha ¢ok tercih ettikleri, erkeklerinse 2’yi
kizlara oranla daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. 2 ve 4’{i tercih etme s6z konusu
oldugunda kizlarda gozlenen deger beklenen degerden diisiikken erkeklerde gozlenen
deger beklenen degerden yiiksektir. 6’y1 tercih etme s6z konusu oldugunda ise kizlarda
gozlenen deger beklenen degerden yliksekken erkeklerde gozlenen deger beklenen
degerden diisiiktiir.

Tablo 77: 9. Siifa giden katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin
icini doldurma dereceleri (Erkeksi-Kadinsi) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi
sonuglar: Katilimeilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin igini erkeksi-kadinsi
sifatlar1 ile doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik
degisken arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare
degeri Tablo 77’de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarhk diizeyinde anlamli
bulunmustur. Tablo 77 incelendiginde edebiyat kavraminin igini erkeksi-kadnsi sifat
¢ifti ile doldururken kizlarin 6’y1 erkeklere oranla daha cok tercih ettikleri, erkeklerinse
2’yi kizlara oranla daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. 2’yi tercih etme s6z konusu
oldugunda kizlarda gozlenen deger beklenen degerden diisiik, erkeklerde ise gozlenen
deger beklenen degerden yiiksektir. 4 ve 6’y1 tercih etme igin ise kizlarda gdzlenen
deger beklenen degerden yiiksek, erkeklerde ise gozlenen deger beklenen degerden
distktir.

Tablo 78: 10. Sinifa giden katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin
icini doldurma dereceleri (Erkeksi-Kadinsi) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi
sonuglart: 10. smifa giden katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin ig¢ini
erkeksi-kadindi sifatlar1 ile doldurmalar: arasindaki iligkinin test edilmesi amaciyla, iki
kategorik degisken arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir.
Ki-kare degeri Tablo 78’de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml
bulunmustur. Tablo 78 incelendiginde edebiyat kavraminin igini erkeksi-kadins1 sifat
¢ifti ile doldururken kizlarin 6’y1 erkelere oranla daha ¢ok tercih ettikleri, erkeklerinse
2’yi kizlara oranla daha c¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Erkeklerin 2’yi tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerinden yiiksek bununla birlikte 4 ve 6’y1
tercih etmeleri icin gozlenen deger beklenen degerden diisiiktiir. Kizlarin 2’yi tercih
etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerinden diisitkken 4 ve 6’y1 tercih etmeleri i¢in
gozlenen deger beklenen degerden yiiksektir.

Tablo 79: 10. Sinifa giden katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin
icini doldurma dereceleri (Siradan-Olaganiistii) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi
sonuclar: 10. smnifa giden katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavrammin igini
siradan-olaganiistii sifatlari ile doldurmalart arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla,
iki kategorik degisken arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi
kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo 79’da verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik
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diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 79 incelendiginde edebiyat kavrammin igini
siradan-olaganiistii sifat ¢ifti ile doldururken kizlarin 4’i erkeklere oranla daha c¢ok
tercih ettikleri, erkeklerinse 2’yi kizlara oranla daha cok tercih ettikleri goriilmektedir.
Kizlarin 2’yi tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden diisiik, erkeklerin
2’yi tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksektir. 4’ii segcme $6z
konusu oldugunda kizlar i¢in gozlenen deger beklenen degerden yiiksekken erkekler
icin gozlenen deger beklenen degerden diisliktiir. 6’y1 tercih etme s6z konusu oldugunda
ise hem kizlarda hem de erkeklerde gézlenen deger ve beklenen deger aynidir.

Tablo 80: 10. Sinifa giden katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin
icini doldurma dereceleri (Basit-Karmagik) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi
sonuglart: 10. sinifa giden katilimeilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin igini basit-
karmagik sifatlart ile doldurmalari arasindaki iligkinin test edilmesi amaciyla, iki
kategorik degisken arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir.
Ki-kare degeri Tablo 80°de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml
bulunmustur. Tablo 80 incelendiginde edebiyat kavraminin igini basit-karmagik sifat
cifti ile doldururken kizlarin 3 ve 6’y1 erkeklere oranla daha ¢ok tercih ettikleri,
erkeklerinse 2 ve 4’ii kizlara oranla daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Kizlarin 1
ve 4’1 tercih etmeleri icin gdzlenen deger beklenen degerden diisiikken 3,5 ve 6’y1
tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksektir. Erkeklerde 1 ve 4’1
tercih etmelerinin gozlenen degeri beklenen degerden yiiksek, 3,5 ve 6’y1 tercih
etmelerinin gdzlenen degeri beklenen diisiiktiir.

Tablo 81: 11. Sinifa giden katilimecilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin
icini doldurma dereceleri (Erkeksi-Kadinsi) arasindaki farka iligkin Ki-Kare Analizi
sonuglart: 11. smifa giden katilimcilarin cinsiyetleri ile edebiyat kavraminin igini
erkeksi-kadindi sifatlari ile doldurmalari arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki
kategorik degisken arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir.
Ki-kare degeri Tablo 81°de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml
bulunmustur. Tablo 81 incelendiginde edebiyat kavraminin icini erkeksi-kadinsi sifat
cifti ile doldururken kizlarm 6’y1 erkelere oranla daha cok tercih ettikleri, erkeklerinse
2’yi kizlara oranla daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. 2’yi tercih etme s6z konusu
oldugunda kizlarda gozlenen deger beklenen degerden diisiik, erkeklerde ise gozlenen
deger beklenen degerden yiiksektir. 4 ve 6’y1 tercih etme igin ise kizlarda gdzlenen
deger beklenen degerden yiiksek, erkeklerde ise gozlenen deger beklenen degerden
diigiiktiir.

Tablo 85: 9. sinif 6grencilerin yaslar1 ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri arasindaki farka iliskin ki-kare testi sonuglari: Fark bulunmamaktadir.

Tablo 86: 10. siif dgrencilerin yaslar: ile edebiyat kavramimnin i¢ini doldurma
dereceleri arasindaki farka iliskin ki-kare testi sonuglari: Fark bulunmamaktadir.

Tablo 87: 11. smif 6grencilerin yaslari ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri arasindaki farka iligkin ki-kare testi sonuglari: Fark bulunmamaktadir.

Tablo 92: Katilimeilarin okul tiirleri ile edebiyat kavramiin igini doldurma
dereceleri (Gilizel-Cirkin) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi sonuclari:
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Katilimcilarin  okul tiirleri ile edebiyat kavrammin igini giizel-girkin sifatlarn ile
doldurmalar1 arasindaki iligkinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligin test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
92’de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 92
incelendiginde edebiyat kavraminin i¢ini giizel-¢irkin sifat ¢ifti ile doldururken genel
liseye gidenlerin 2’yi siiper liseye gidenlere oranla daha ¢ok tercih ettikleri, siiper liseye
gidenlerin ise 6’y1 genel liseye gidenlere oranla daha ¢ok tercih ettikleri goriillmektedir.
2 ve 4’1 tercih etme s6z konusu oldugunda genel lise i¢in gozlenen deger beklenen
degerden yiiksekken, siiper lise i¢in gdzlenen deger beklenen degerden diisiiktiir. 6’y1
tercih etme s6z konusu oldugunda ise genel lise i¢in gdzlenen deger beklenen degerden
diisiikken, siiper lise i¢in gozlenen deger beklenen degerden ytiksektir..

Tablo 93: Katilimeilarin okul tiirleri ile edebiyat kavramiin igini doldurma
dereceleri (Zor-Kolay) arasindaki farka iligkin Ki-Kare Analizi sonuclari: Katilimeilarin
okul tiirleri ile edebiyat kavraminin i¢ini zor-kolay sifatlari ile doldurmalar1 arasindaki
iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken arasindaki farkin anlamligini test
eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo 93’te verilmistir. Bu deger 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 93 incelendiginde edebiyat
kavraminin i¢ini zor-kolay sifat ¢ifti ile doldururken genel liseye gidenlerin 4 ve 6’y1
stiper liseye gidenlere oranla daha cok tercih ettikleri, siiper liseye gidenlerin ise 2’yi
genel liseye gidenlere oranla daha ¢ok tercih ettikleri goriillmektedir. 2’yi tercih etme
s6z konusu oldugunda genel lise i¢in gozlenen deger beklenen degerden diisiik, siiper
lisede ise gozlenen deger beklenen degerden yiiksektir. 4 ve 6’y1 tercih etme s6z konusu
oldugunda ise genel lise igin gozlenen deger beklenen degerden yiiksek, siiper lise i¢in
gozlenen deger beklenen degerden diisiiktiir.

Tablo 94: Katilimcilarin okul tiirleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Erkeksi-Kadinsi) arasindaki farka iligkin Ki-Kare Analizi sonuglari:
Katilimeilarin okul tiirleri ile edebiyat kavrammin igini erkeksi-kadinsi sifatlar1 ile
doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligin test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
94’te verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 94
incelendiginde edebiyat kavraminin i¢ini erkeksi-kadinsi sifat ¢ifti ile doldururken genel
liseye gidenlerin 1 ve 2’yi siiper liseye gidenlere oranla daha ¢ok tercih ettikleri, siiper
liseye gidenlerin ise 4, 5 ve 6’y1 genel liseye gidenlere oranla daha g¢ok tercih ettikleri
goriilmektedir. Genel liseye gidenlere bakildiginda 1, 2 ve 3’ tercih etmelerinin
gozlenen degerinin beklenen degerden yiiksek oldugu, 4, 5, 6 ve 7 icin ise gdozlenen
degerin beklenen degerden diisiik oldugu goriilmektedir. Siiper liseye gidenlere
bakildiginda ise 1, 2 ve 3’1l segmelerinin gozlenen degerinin beklenen degerden diisiik
oldugu, 4, 5, 6 ve 7 icin ise gozlenen degerinin beklenen degerden yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 95: Katilimeilarin okul tiirleri ile edebiyat kavramiin igini doldurma
dereceleri (Kalici-Gegici) arasindaki farka iligkin Ki-Kare Analizi sonuclari:
Katiimeilarin okul tiirleri ile edebiyat kavraminin igini kalici-gecici sifatlart ile
doldurmalar1 arasindaki iligkinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligini test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
95’te verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 95
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incelendiginde edebiyat kavraminin i¢ini kalici-gecici sifat ¢ifti ile doldururken genel
liseye gidenlerin 2 ve 4’ siiper liseye gidenlere oranla daha ¢ok tercih ettikleri, siiper
liseye gidenlerin ise 5 ve 6’y1 genel liseye gidenlere oranla daha cok tercih ettikleri
goriilmektedir. Genel liseye gidenlere bakildiginda 2 ve 4’ tercih etmelerinin gézlenen
degerinin beklenen degerden yiiksek oldugu, 5 ve 6 i¢in ise gozlenen degerin beklenen
degerden diisiik oldugu goriilmektedir. Siiper liseye gidenlere bakildiginda ise 2 ve 4’1
secmelerinin gdzlenen degerinin beklenen degerden diisiik oldugu, 5 ve 6 icin ise
gozlenen degerinin beklenen degerden yiiksek oldugu goriilmektedir. 3 s6z konusu
oldugunda ise her iki grup i¢inde gézlenen deger beklenen degerle aynidir.

Tablo 96: Katilimeilarin okul tiirleri ile edebiyat kavraminin igini doldurma
dereceleri (Siradan-Olaganiistii) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi sonuglari:
Katilimeilarin okul tiirleri ile edebiyat kavraminin igini siradan-olaganiistii sifatlari ile
doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligin test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
96’da verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 96
incelendiginde edebiyat kavraminin i¢ini siradan-olaganiistii sifat ¢ifti ile doldururken
genel liseye gidenlerin 1 ve 7’yi siiper liseye gidenlere oranla daha ¢ok tercih ettikleri,
siiper liseye gidenlerin ise 3 ve 5’1 genel liseye gidenlere oranla daha c¢ok tercih ettikleri
goriilmektedir. Genel liseye gidenlere bakildiginda 1, 2 ve 7’yi tercih etmelerinin
gozlenen degerinin beklenen degerden yiiksek oldugu, 3, 4, 5 ve 6 igin ise gozlenen
degerin beklenen degerden diisiik oldugu goriilmektedir. Siiper liseye gidenlere
bakildiginda ise 1, 2 ve 7’1 se¢melerinin gdzlenen degerinin beklenen degerden diisiik
oldugu, 3, 4, 5 ve 6 igin ise gozlenen degerinin beklenen degerden yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 97: Katilimcilarin okul tiirleri ile edebiyat kavraminin i¢ini doldurma
dereceleri (Gergek-Kurmaca) arasindaki farka iliskin Ki-Kare Analizi sonuglari:
Katilimcilarin okul tiirleri ile edebiyat kavraminin icini gercek-kurmaca sifatlari ile
doldurmalar1 arasindaki iliskinin test edilmesi amaciyla, iki kategorik degisken
arasindaki farkin anlamligin test eden Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare degeri Tablo
97°de verilmistir. Bu deger 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 97
incelendiginde Edebiyat kavrammin igini ger¢ek-kurmaca sifat ¢ifti ile doldururken
genel liseye gidenlerin 1, 2 ve 7’yi siiper liseye gidenlere oranla daha g¢ok tercih
ettikleri, siiper liseye gidenlerin ise 4 ve 5’1 genel liseye gidenlere oranla daha ¢ok tercih
ettikleri goriilmektedir. Genel liseye gidenlere bakildiginda 1, 2, 3 ve 7’yi tercih
etmelerinin gozlenen degerinin beklenen degerden yiiksek oldugu, 4, 5 ve 6 i¢in ise
gozlenen degerin beklenen degerden diisik oldugu goriilmektedir. Siiper liseye
gidenlere bakildiginda ise 1, 2, 3 ve 7’yi se¢melerinin gdzlenen degerinin beklenen
degerden diisiik oldugu, 4, 5 ve 6 icin ise gozlenen degerinin beklenen degerden yiiksek
oldugu goriilmektedir.
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Tablo 100: Edebiyat i¢in uygulanan faktér analizi. 4. ANKETIN DEGERLENDIRiLMESIi
Total Variance Explained
Initial EBigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings Lise 9-10-11. sinif 6grencilerinin edebiyat kavraminin i¢ini doldururken biiyiik
Somponent B B BT A I ¢ogunlugunun, edebiyati; “canli, giizel, zor, yararh, gekici, eglenceli, dogal, yeterli,
2 2,497 8,323 29,855 2,497 8,323 29,855 kalici, aktif, giiclii, cok yonlii, coskun, diizenli, geleneksel, incelikli, iiretken, zengin,
3 1 2, 1 2,
808 6.028 85883 808 6,028 95883 bilgilendirici, gercek, tecrilbeye dayali, ahlaki olmalidir” olarak kabul ettikleri; soyut
4 1,421 4,738 40,620 1,421 4,738 40,620
5 1,381 4,603 45,223 1,381 4,603 45,223 (%59.2) - somut (%21), erkeksi (%25.4) - kadns1 (%15.8), degisken (%59.5) - sabit
6 - o e v qee .
; e ot pdse e ot Pl (%18.3), siradan (%22.9) - olaganiistii (54.6), sade (%44.4) - siislii (%40.8), basit
8 1,111 3,704 57,080 1,111 3,704 57,080 (%35.6) - karmasik (%47.4), bagimli (%44.1) - bagimsiz (24.7), disadoniik (%46.7) -
% 1o S P 1045 8482 60,562 icedoniik (14.5), gergek (%77,6) - kurmaca (%9.9) maddelerinde ise tam olarak bir
11 945 3,150 66,890 yargiya varamadiklar1 gériilmektedir.
12 ,861 2,871 69,762
13 ,743 2,476 72,238 s . . J . . . - .
14 724 2414 74,652 Ogrencilerin zihinlerindeki edebiyat kavramini tanimladigimizda (maddelerin
:2 ZZ? zggg ;g;‘;‘ yiikk degerlerine gore), edebiyat; giiclii, bilgilendirici, giizel, yararli, zengin, zor,
17 629 2,008 81311 diizenli, incelikli, kalici, iiretken, canl, yeterli, aktif, dogal, ok yonlii, cekici, eglenceli,
:g gg‘; fgg; 2222? coskun ve geleneksel bir kavramdir.
20 ,552 1,839 87,060
2; i;i :Zgg ggﬁ? Lise 9-10-11. smif 6grencilerinin edebiyat kavraminin i¢ini doldurmalart sinif
23 445 1483 91.894 seviyesine gore farklilik gostermektedir. Edebiyat icin; degisken-sabit, geleneksel-
2‘5‘ ;zg :;;3 gig;g yenilik¢i, siradan-olaganiistii, sade-siislii, ger¢ek-kurmaca, tecriibe, olaya dayanmasi-
26 383 1278 95.886 hayal ve duyguya dayanmasi, ahlaki olmali-ahlaki olmak zorunda degil maddelerinde
zg gi; Hgg g;gz farklilik goriilmektedir.
29 ,287 ,955 99,170
30 249 830 100,000 Lise 9-10-11. smif o6grencilerinin edebiyat kavraminin i¢ini doldurmalari
Extraction Method: Principal C t Analysis. . . . . . . .. . ) . .
xiracton Nefhod: Frincipal Bomponent Anaysis cinsiyete gore farklilk gostermektedir. Edebiyat igin; Lise 9 ogrencilerinde soyut-
Tablo 102: Edebiyat i¢in uygulanan compenent matrixi. somut, erkeksi-kadinst maddelerinde farklilik goriilmektedir. Lise 10 6grencilerinde
Component Matrix ® erkeksi - kadinsi, siradan-olaganiistii, basit - karmasik maddelerinde farklilik
- - - : Gomponent - - - - goriilmektedir. Lise 11 0&grencilerinde erkeksi-kadinst maddesinde farklilik
ECANLI 574 071 146 107 1040 ~389 238 ~.056 1103 gomlmektedlr
ESOYUT 128 188 -,185 143 ,408 -126 -,323 274 1269
EGUZEL ,708 118 -,196 1062 152 -,313 -,136 -,059 ,039
EZOR B - ; E | - . ) | . v . .. . ..
BV ARARL o e o e oo s e P ot Lise 9-10-11. smif 6grencilerinin edebiyat kavrammin icini doldurmalar1 yasa
conevc | e | o | e | 1o we | o | s | om gore farklilik gdstermemektedir.
EDOGAL 1594 ,003 -,073 -,256 1094 224 ,100 -,063 -,070
EERKEKSI ,078 21 -,035 229 293 ,350 502 -,345 264 . o . . . ) .
EVETERLI 550 089 081 a8 108 ~010 213 261 065 Genel Lise 9-10-11. sinif 6grencileri ve Yabanct Dil Agirliklt Lise 9-10-11.
EKALICH | - - - , s - - | ) . .. . e e . o e .
e, o e s e s o o o P sinif dgrencilerinin, edebiyat kavraminm igini doldurmalari okul tiiriine gore farklilik
EGUCLU ,623 -,077 A7 -,109 176 ,071 -,030 ,101 216 A 1 1 icin: 1 _cirki _ 1- - 1c1
EomOn o o b e e pey P P o gostermekt(fdlr... E"deblyat i¢in; giizel-¢irkin, zor kolay, erkfalim kadlngl, kalici-gegici,
EEE‘S'SSN” 222 043 382 476 264 -073 339 077 - 202 siradan-olaganiistii, gergek-kurmaca maddelerinde farklilik goriilmektedir.
,522 -,204 =114 294 134 -174 196 -,004 -,301
EDUZENLI 474 -,154 ,304 -,290 ,069 ,004 ,106 ,404 -,180
EGELNKSL 112 142 ,236 ,049 675 ,336 ,005 ,079 -107 . .. . - . . .« . . .
EINGELKL 388 e o84 287 a2 50 309 000 o3z Edebiyat i¢in hazirlanan Slgegin faktor yiiklerini belirlemek amacryla faktor
EURETKEN - - « . . . . . « . .
EomADAN s e e o o e pos pes Py analizi yontemi (temel bilesenler) uygulanmustir. Faktdr analizi sonuglarina gore,
ESADE 219 670 -,085 -,185 -,246 ,035 ,007 ,081 ,250 o, 23 ] 1 ]
Eonsrr it oo e e o oo o ot e aciklanan varyansin %21°i 1. bilesenden kaynaklanmaktadir. 2. bilesen ise varyansin
EZENGIN 548 ~052 088 192 “115 288 »170 148 349 %8’ini agiklamaktadir. Bu durum o&lgegin tek boyutlu oldugunu gosterir. Olgekte yer
EBAGIMLI ,039 1380 -,065 283 102 1206 -,097 522 -,267 o : . . . . o
EBILGLND 640 -011 167 154 ~029 148 -326 057 154 alan maddelerin ilgili bilesendeki agirligin1 ortaya koymak amaciyla bilesenler matrisi
EGERGEK ,353 511 427 -,010 -,001 -,259 -,059 -,139 -,093 . . . - . . . . .
ETECRUBE 305 553 419 112 -202 051 026 083 -116 hazirlanmistir. Her maddenin bilesenlerdeki agirliklar: verilmistir. Sadece bir maddenin
EDISDON ,348 373 ,088 -,054 -,032 ,182 -,082 -,293 -,349 - . . . . . - e . .
EAHLAKI 181 476 280 265 141 -206 067 146 047 (siradan-olaganiistii) 1. bileseni agiklamada yetersiz kaldig1 gorilmustiir.

Extraction Method: Principal Component Analysis.
a. 9 components extracted.
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5.SONUC VE ONERILER

Her tiirlii 6grenme, dil araciligiyla gerceklestirilir. Kavram birikimi bu 6gretimi
kolaylastiracak ve Ogretimin istenilen hedefe ulagmasinda yardimci olacaktir. Bu
noktada Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde basari, kavram 6gretimi ve kavramlarin
gbstergesi olan kelimelerle saglanacaktir. Insan hayatinin her noktasinda kavramlar
vardir. Insanoglu pozitif bilimlerde ve insani bilimlerde ilerlemek istiyorsa yeni
kavramlar olusturmali ve bilgi iiretmelidir. Ciinkii, “Gelismis iilkelerde dil 6gretimi
kitaplarinda 6nce kavramlar (konsept) verilir. Kavram, bilim adamlarinin {izerinde
anlastiklar1 ve goriis ayriligina diismedikleri degerlerin tiimiidiir. Kavram, iki ayakli anit
gibidir. Bu anitin birinci ayagini, o konuyla ilgili en son bilimsel gelismeler olusturur.
Ikinci ayagmi ise, toplumun veya insanin hedef ve ihtiyaglar1 olusturur. Bunlardan birisi
yikilirsa kavram olusmaz. Kavram, kanuna benziyor. Toplumun hedef ve ihtiyaglar
degistikce kavram da degisiyor. Bilimsel wveriler gelisip degistikce de sosyal
bilimlerdeki kavramlar degisebiliyor. Dilcilerin dil 6gretimi yontemi ile ilgili kavram
olusturmas1 gerekiyor. Dil bilimciler, egitim bilimciler, davranig bilimciler aym
kavramlarla konusurlarsa dil 6gretiminde mesafe almabilir” (Unalan, 1999:5).

Kavramlar, sosyolojik kodlar1 bilinyelerinde tasirlar, kiiltiir birikimini kelimeler
yardimiyla es zamanli ve art zamanli olarak tasiyici gorevindedirler. Dil ve edebiyat
egitiminin, “Onlarm ulusal duygusunu ve ulusal cogskusunu gii¢clendirmede kendi payma
diiseni yapmak; sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir {irlinleri yoluyla, Tiirk kiiltiirtini
tanima ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligi
sevmelerinde yardimci olmak (MEB, 1981) amaciin gergeklestirilebilmesi kavram
Ogretimi ile gergeklesecektir.

Iletisimin gergeklesmesi, kelime ve kavramlarm ayni anlamda kullaniimalarimi
gerektirir. Kelime-kavram Ogretiminin yapildigi Tiirkge-Tirk Dili ve Edebiyati
ogretiminde ortak kavramlarla konusup anlagma gerceklesecegi icin milll kimlik ve
milli birlik olusacak; toplumsal uzlasma saglanacak, toplum icinde, kiiltiir, diisiince
krizleri yaganmayacak ve aydin kesimde dogabilecek kavram kargasasini ¢ok dnceden
kaldirmak miimkiin olacak hatta kusaklar arsindaki ¢atigmay1 da engelleyecektir.

Kavramlar sadece bilimsel hayati anlama, anlamlandirma ve anlatabilmede
degil, giindelik hayat1 anlamlandirmada da vazgegilmezdir. Tiirkgede oldugu gibi Tiirk
Dili ve Edebiyati egitiminde de o&grencilere, “goriip izlediklerini, dinlediklerini,
okuduklarini, incelediklerini ve diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yaz1 ile dogru
ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligr” (MEB,1981) kazandirmak esastir.
Cinkii Tirk Dili ve Edebiyati ile “Tiirkce Ogretiminin oOncelikli sorumlulugu,
Ogrencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini bilimsel bir anlayisla
planli bir bigimde gelistirmek, onlara Tiirk dilini dogru, bilingli kullanma duyarlig1 ve
aligkanlig1 kazandirmaktir. Bu sorumlulugun yerine getirilmesi, Tirkge (dil)
ogretiminin etkili ve verimli kilinmasiyla olanaklidir. Okudugunu, dinledigini tam ve
dogru anlamayan, duygu ve diisiincelerini dogru ve etkili anlatamayan 6grencilerden,
Ogretimin ileriki basamaklarinda edebiyatimizin klasik ve ¢agdas eserlerini okumasini,
bu eserlerle etkili bir iletisimine girmesini beklemek gergek¢i bir yaklasim olamaz”
(Sever, TUBAR, 2003:28).
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Dilin kullanilmasiyla yazilmasi bir biitiinliik gdsterir. Yanlis yazimlar bizlerin
dili kullanimimizda bir 6l¢iidiir. Bu yanlislarin sebeplerinden biri de “yeni kavramlarin
Oziimlenmemis olmasi”dir (Tezcan, 2000:73). Anadilini kavrayan bir 6grenci
okudugunu anlayacak, anladigini s6zlii ve yazili olarak eksiksiz aktaracak, bunu da dil
icinde meydana gelen kavramlarla gerceklestirecektir. “Kavramlar, dil i¢inde olusur;
duygular, diislinceler; yargilar dil ortaminda gergeklesir. Ancak, her dilin kavram
olusturma, kavram belirtme, yargi yolu kendine goredir. Bir dilin kavram olusturma ya
da belirtme, yargi bildirme yolu, baska bir dilinkine uymaz. (Aksan, 1978:37-43) Bu
nedenle kisinin egitime yatkinligi, dncelikle anadilindeki yeterlige bagldir. Anadilinin
isleyis diizenini iyi kavrayan, okudugunu kolay anladigi gibi, duyup diisiindiigiini
eskizsiz anlatmay1 basarir.”(Simsek, 2000:36).

Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde belirlenen, “Ortadgretim okullarmda
(liselerde), onceki evrelerin cesitli alanlardaki becerilerini gelistirerek, okudugu
yapitlarin  konusunu ve izdem(theme)ini, diizenleyim (composition) 6zelliklerini
kavrayabilme; bu yapitlar1 anlayabilmek i¢in sdz sanatlarini1 6grenme; bilgi yazilariyla
yazin yapitlar1 arasindaki anlatim oOzelliklerini ayirabilme; yazarlarimizi, baslica
yapitlari, tiirleri ve degerleriyle tanima; birkac kitaptan ya da canli kaynaktan 6grendigi
bilgileri se¢ip birlestirerek bir makale bigiminde yazabilme; yarati(creative) yazilari
yetenegi gosterenler, bu alanda ilerleme; dilin kurallarina geregi gibi egemenlik
saglayabilme...” (Gogiis, 2000:45) amaglar1 aslinda 6grencinin kavram gelisimi ve
kavram Ogretimi ile dogrudan ilgilidir ve saglikli bir kavram 06grenimi-6gretimi
olmadan, Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde bu amaglara ulasilmasi miimkiin
degildir. Bu gelisim de ancak, diisiinmenin temel tasi olan kavramlarla ve kavramlarin
ifadesi olan kelimelerle saglanacaktir.

Kavramlarin iglevleri, diisinmenin olusumu, problemlerin ¢oziimii ve yeni
karsilagilan durumlarin kavranmasidir. “Bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici
diisiinme yollarin1 kazandirmada Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin payina
diiseni gerceklestirmek” (MEB,1981), ancak kavram 6gretimi ile gergeklesecektir.

“Insan dil ile diisiiniir; her seyi dil ile anlatir, tasarlar, ifade eder. Diger biitiin
Ogretim alanlar1 dil temeli {izerine oturur. Biitiin bilgilerin ve ilimlerin miisterek vasitasi
ve aleti dildir” (Ergin, 1995:12). Dile vakif olmak, sevmek, bilingle ve giivenle dili
kullanmak Tiirk¢e egitiminin amacidir. Dil egitiminin bu amaglarina ise dil egitiminin
kosulu olan kavram 6gretimi ile ulasilacaktir.

Sosyal hayatimizin vazgecilmezi olan kavramlar1 anlamak, onlarla anlagsmak ve
en onemlisi kavramlari, kendi iireten bir toplum olmak, kelime-kavram Ggretimi ile
gerceklesecektir. insanin saglikli bir birey olmasini saglamak, “insan1 sosyallestirmek,
icinde yasadig1 toplumun kiiltiiriinden pay almasini saglamak, diger kiiltiirlere merak ve
ilgisini artirmak, evrensel bilgiye ulagsmasini saglamak” (Tosunoglu, 2002:166) egitim
ve Ogretimle mimkiindiir. Egitim ve Ogretimin planl yapildigi ilk basamaksa,
ilkdgrenimdir. ilkogretim devresi Tiirkge egitiminde, hatta diger alanlarda, kavram
O0gretimi  vazgegilmez bir unsurdur. Ciinkii kelime-kavram 6gretiminin, degil
vazgegilmesi, 6onemsenmemesi dahi, -kavram 6gretiminin eksikligi veya yanlishigindan
dolay1 - kavram ag1 olusturamayan ve duygu, diisiince ve isteklerini kelimelerle ifade
edemeyen, yani diisiinemeyen veya eksik-yanlis diisiinen, problem ¢dzemeyen, ¢éziim
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yollar1 tiretemeyen, iletisim kuramayan, insanlarla anlagamayan, kendisini anlatamayan,
toplumunun bilgi birikiminden ve degerlerinden habersiz olan, yurdunu ve ulusunu
tanimayan, milli kimlik ve birlik olusturamayan, evrensellesemeyen bireyler yetistirmek
anlamina gelecektir.

Tiirkge 6gretiminde karsilastigimiz temel ilkeler ve bunlara ek olarak Musa
Ciftci tarafindan belirlenen “Dil 6gretiminin kiiltiir 6gretimi olmasi, beceri dgretimi
olmasi, diisiinme oOgretimi olmasi, hafizanin egitilmesi, aktif kelime servetinin
gelistirilmesi” (Ciftgi, 1998:71) aslinda kavram Ogretiminin dogru uygulanmast ve
kavram Ogretiminde hedeflenilen diizeyin yakalanmasiyla gergeklestirilebilecek olan
ilkelerdir.

Kavram 06gretimi sadece anadili egitiminde degil, yabanci dil egitiminde de
onemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Kimi durumlarda 6grenci, amag dildeki
farkliliklar1 algilamaktaki yanilgt sonucu dilin yapisma deggin yanlis kavram
gelistirmektedir” (Dede, 2000:131). Bu durum dil egitiminin yanlislarla dolu olmasia
ve amacindan uzaklasmasina neden olacaktir. Karsimiza su sonu¢ ¢ikmaktadir: Bir
bagka dil Ogrenmek i¢in Once kendi dilimizi, kendi kelimelerimizi ve kendi
kavramlarimiz iyi bilmemiz gerekmektedir.

Cocuga dil 6gretirken belirlenen temel hedef ve ihtiyaglar sunlardir.

“Toplumsal A¢idan;
1. Gelismis iilkelerin kalkinmislik diizeyini yakalamak ve agsmak,
2. Bagkalarmin hukukunu koruyan bir toplumsal yagama ortami saglamak.

Bireysel Agidan;

1. Bireye, baskalarindan yardim almadan g¢evresinde olup bitenleri tam ve
dogru anlayacak kadar dil 6gretmek,

2. Bireye, baskalarindan yardim almadan duygu ve diigiincelerini dogru ve
eksiksiz anlatacak kadar dil 6gretmek,

3. Bagskalarindan yardim almadan hakkini arayacak ve temel insani
sorumluluklarini yerine getirecek kadar dil 6gretmek,

4. Baskalarindan yardim almadan se¢me ve secilme hakkini tam ve dogru
kullanacak kadar dil 6gretmek,

5. Bireyin yapacagi her iste dort agamali olarak (diisiin, arastir, planla, uygula)
planlama becerisini saglayacak kadar dil 6gretmek.

Iste toplumun hedef ve ihtiyaglar1 agisindan dil 6gretiminin tartisilmaz
kavramlar1 bunlardir” (Unalan, 1999:6).

Cocuga dil dgretirken belirlenen temel hedef ve ihtiyaglar genisletilirse, Tiirk
dili i¢in belirlenen:

“1. Dilimizi, yabanci dillerin Tiirk¢e’ye zarar veren piiriizlerinden ayiklamak;
yazi dilinden, Tiirk¢eye yabanci kalmis olan unsurlari atmak,

2. Aydimnlarin dili ile halkin dili, konusma dili ile yazi dili arasindaki,
yabancilagma dolayisiyla ortaya ¢ikmis olan agikligi kapatarak, dile millet
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varligi iginde birlestirici ve biitiinlestirici bir nitelik kazandirmak,

3. Tiirk diline, yap1 ve 6zelliklerine uygun milli bir gelisme yolu ¢izmek,

4. Tirkiye Cumbhuriyeti'nde o&gretim birligine paralel olarak egitimi
millilestirmek ve 6gretimi milli terbiyenin gerekli kildigi bir milll egitim
diline kavusturabilmek,

5. Tiirkgenin giizellik ve zenginliklerini ortaya koyabilmek ve onu diinya dilleri
arasindaki degerine yarasir bir seviyeye ulastirabilmek i¢in dilimizi bir bilim
dili olarak ele almak ve tizerinde kaynaklarina inen derinlemesine arastirma
ve inceleme yapmak,

6. Dile, kelime tiiretme imkanlart bakimindan islerlik kazandirarak Tiirkge’yi
milli kiiltiirimiiziin eksiksiz bir ifade vasitast yapabilmek; uzun vadede
¢agdas medeniyet seviyesinin gerekli kildig: biitiin kelime ve kavramlar
karsilayabilecek islek ve zengin bir kiiltiir dili durumuna gelebilmek ”
(Korkmaz, 1985: 18-19) hedefler de, dil O&gretiminin yapildif1 tim
kurumlarda toplumumuzun hedef ve ihtiyaglar1 agisindan dil 6gretiminin
tartisilmaz kavramlaridir ve bize diisen, dort yasindan on alt1 yasina kadar
dil Ogretiminin zorunlu oldugu siirecte biitiin cocuklar1 bu hedeflere
ulastirmaktir.

Bu kavramlarin dgretiminin ve egitiminin yapilmadig1 / yanlis yapildig: Tiirkge
ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde, toplumsal ve bireysel agidan dil 6gretimiyle ilgili
temel hedef ve ihtiyaglar karsilanamayacak veya eksik/yanlis karsilanacak, bu da
yukarida siralanan maddelerin gergeklesmedigi, ezberci egitimin {istiinde O6grenci
merkezli, modern egitim diizeyine ulasilmadigi, bu derslerin temel kavramlari olan
Tiirkge ve edebiyat kavramlarmin ezber terim bilgisi olmaktan 6te gidemedigi ve
Tiirkce ve eAdebiyat kavramlarinin, sadece ders adi olarak 6grencilerin belleklerinde
yer ettigi anlamlarma gelecektir.

Lise 9-10-11. siif 6grencileri iizerinde yaptigimiz bu ¢aligmada 6grencilerin
edebiyat kavrami ile ilgili tam olarak bir yargiya varamadiklari goriilmektedir.
Hkégretim birinci ve ikinci kademede, orta 6gretim, giinliik hayat, kitap, dergi, gazete
ve gorsel- isitsel iletigim araglart ile 6grenmelerini gergeklestirdikleri diisiiniiliirse, bu
kavramlarin 6greniminde ve dgretiminde bir sorun oldugu sonucuna varilabilir.

Lise d6grencilerinin edebiyat igin ortak bir yargiya varamamalarinin nedenleri
okul, akran grubu, sosyal ¢evre, kiiltiirel yapi, ezberci egitim sistemi, dgretim metotlari,
gorsel-isitsel  iletisim  araglarmin  etkisi, not kaygisi, Olgme-degerlendirme
sistemimizdeki yanlis uygulamalar ve bunun zihinsel beceri olan yorumlama giiclinii
azaltmasi... olarak sayilabilir.

Bu sonuglar edebiyatla ilgili kavram yiiklemesinin zihinlerde yeterince
sekillenmedigini, Ogrencilerin yorum giiglerinin yeterli diizeyde gelismedigini
gostermektedir. Ogrencilere kavramlarin &gretimi igin, kavramlara ait semalar
olusturma, karsilagtirma yapma, es zamanli tarama, benzerlikleri fark etme, ayriliklar
fark etme, olay, olgu veya nesnelerin kiime olusturabilecek &zelliklerini fark etme,
bunlari digerlerinden ayiran temel 6zelligi oldugunu fark etme, ¢ok degiskenli diisiinme,
dikkat egitimi, kelime iliskilendirme testi... uygulanmasi, kavramlarin &zelliklerini
yansitan arag-gere¢ ve materyallerin bes duyuya hitap edecek sekilde derslerde
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kullanilmasi, O6grencilerin kiiltiirel faaliyetlere &zendirilmesi ve hatta kiiltiirel
faaliyetlerin gerceklestirilmesine dnayak olunmasi..., mevcut ders 6gretim kitaplarinin
veri yiikleme araglar1 olmaktan g¢ikarak edebiyatin ve onun ifadesi olan dilin estetik
yonilinii ortaya cikartacak nitelikte olmasi, 6gretmenlerin dgretim metotlarin1 dogru ve
etkili uygulamasi, sanat1 giinliik hayatinin bir parcasi haline getirecek etkinliklerin
ogrenci-ogretmen-okul-veli is birliginde diizenlenmesi, Tiirk Edebiyatinin giiciini
yansitan eserlerin iglenmesi, gorsel-isitsel iletisim araclarinda dilin ve edebiyat adi
altinda sunulan programlarin dogru ve etkili verilmesi, Tiirk¢e boliimii ve Tiirk Dili ve
Edebiyati bolimii miifredatlarinin diizenlenmesi ve O6gretmenlik mesleginin para
kazanilan sabit bir meslek durumundan c¢ikarilmasi, her seyden &nce Ogrencilerin
diistinsel, biligsel ve kavramsal seviyelerine uygun dogru 6gretimin dgrenci merkezli bir
egitim anlayistyla uygulanmasi kavram 6gretiminin ve Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinin amaglarina ulasmasini saglayacaktir.
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