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Oz

Calismamin amaci, Tiirkiye'de 6grenme amagli yazma ile ilgili yapilmig arastirmalart meta-sentez
yontemi ile analiz ederek belirlenen kriterlere gore nasil bir dagilim gosterdigini saptamaktir. Calisma
kapsaminda 2020 yilimin sonuna kadar yapilmis 45 tez ve 22 makale analiz edilmistir. Arastirmalarin
seciminde Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi ve Ulakbim (TR Dizin) veri tabanlarmndan
faydalamilmistir. Tarama sonucunda ulasilan tez ve makaleler incelenmis ve 6grenme amach yazma
hakkinda gerceklestirilen arastirmalar ¢alisma kapsamina dihil edilmistir. Tez ve makalelerin her biri
icerik analizine tabi tutularak aragtirmalar; yil, iiniversite ve enstitii, amag, yontem, konu alam,
orneklem kademesi, sunif diizeyi, orneklem biiyiikliigii, veri toplama araci, uygulama siiresi, istatiksel
analiz, dokiiman tiirii, calisma yeri, calisma bolgesi, varilan sonug ve kaynak sayisi agisindan
incelenmistir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda frekans, yiizde, grafik ve tablolar kullamilmstir.
Calismada, arastirmalarm biiyiik bir boliimiiniin son yillarda ve egitim bilimleri enstitiilerinde
gerceklestirildigi; akademik basari, tutum ve 63renmeyi olgmenin hedeflendigi; daha ¢ok nicel
yontemin tercih edildigi; uygulamalarm gerceklestirildigi konularm yogun olarak fen bilimleri,
orneklem kademesinin ise ortaokul oldugu; 6. siniflarla yapilan arastirmalarm yogunluk gosterdigi ve
genelde 26-50 ile 51-75 araliginda 6rneklemin kullanmildi$ belirlenmistir. Ayrica dlgek, anket ve basar
testleri gibi veri toplama araglarimin fazla kullanildigi; arastirmalarin daha cok 5-7 hafta arasinda, il
merkezlerinde ve Dogu Anadolu Bélgesi'nde gerceklestirildigi; genelde dokiiman tiirii olarak tezlerin,
istatistiksel analiz olarak parametrik testlerin kullamildigy, arastirmalarda 51-100 arast kaynak
sayistmin daha fazla 6ne ¢iktigr saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme amagli yazma, meta-sentez, dokiiman incelemesi.
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An Analysis of the Researches on Writing to Learn in
Turkey: A Meta-Synthesis Study

Abstract

The purpose of the study is to analyze the theses and articles on writing to learn in Turkey through
meta-synthesis method and determine how they are distributed according to set criteria. Within the
scope of the study, 45 theses and 22 articles, which were carried out until the end of 2020, were
analyzed. Higher Education Institution National Thesis Center and Ulakbim (TR Index) databases
were used in the selection of the researches. The theses and articles obtained as a result of the
reviewing were examined and the researches about writing for learning purposes were included in the
study. Each of the theses and articles were subjected to content analysis, and research studies were
examined in terms of year, university and institute, purpose, method, subject area, sampling level,
grade level, sample size, data collection tool, duration of application, statistical analysis, document
type, place of study, study region, the conclusion and the number of references. In the study, it was
determined that most of the research was carried out in recent years and in educational sciences
institutes, the purpose was to measure academic achievement, attitude and learning, quantitative
method was mostly preferred, the subjects in which the applications were carried out were mainly
science, and the sampling stage was secondary school, the studies conducted with the 6th graders
showed intensity and the sample was generally between 26-50 and 51-75. In addition, it was observed
that data collection tools such as scale, questionnaire and achievement tests were used excessively; the
researches were mostly carried out in 5-7 weeks in the city center and Eastern Anatolia Region, thesis
was used as document type and parametric tests were used as statistical analysis and the number of
sources between 51-100 was more prominent in the studies.

Keywords: Writing to learn, meta-synthesis, document analysis.
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Giris

Bilim ve teknolojide smirlar1 zorlayan gelismeler yasanmakta ve buna
bagh olarak bilimsel ¢alismalar hiz kazanmaktadir (Aydin, 2018). Bu
gelismelerin neticesinde bireylerde bulunmas: gereken &zelliklerle ilgili
distinceler farklilik gostermektedir (Tiimay ve Koseoglu, 2011). Bundan
dolay1 kavramlar arasi iliski kurabilme, muhakeme edebilme ve problem
¢ozebilme gibi becerilerin bireylerde var olmasma onem verilmistir.
Ayrica 21. ylizyill becerileri olarak kabul edilen benzer becerilerin,
bireylerin kisisel gelisimleri i¢in ¢ok ©nemli oldugu vurgulanmistir
(Cakan-Akkas ve Kabatas-Memis, 2020; Ozyurt, 2011). Bu yiizden
gliniimiizde egitimin en dnemli hedefi; “problem ¢6zme, iletisim kurma,
akil ytiirtitme, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi 6grenme becerileri ile
girisimcilik, tiretkenlik ve sorumluluk gibi yasam becerilerini ve bilim
okuryazarlig: gibi bilgi becerilerini bireylere kazandirmak” olmalidir.

Geleneksel 6gretim yaklasimlari, bireylerde bulunmasi gereken bu
becerileri kazandirmada yetersiz kaldigindan c¢agdas Ogretim
yaklasimlari, geleneksel 6gretimin yerini almaya baslamistir (Erduran ve
Akgay, 2013; Takag, 2019). Giiniimiiz cagdas egitim yaklasimlary;
ogrencileri ezbere siiriikleyen ve onlara bilgiyi kaliplar halinde sunan
geleneksel egitim goriisiinden (Erol, 2010) ayrilarak 6grencinin etkin,
Ogretmenin ise yonlendirici ve yeni bilgilere ulasmada 6grenciye 1s1k
tutan bir role sahip oldugu anlayisi benimsemektedir (Ay, 2018; Balim,
Inel ve Evrekli, 2007; Sahin, 2019). Bundan dolayr Milli Egitim
Bakanligi'min [MEB] Ogretim programlar1 icin yiirittiigii calismalar,
egitim ortaminin daha c¢ok 6grenci merkezli olmasi ve yapilandirmaci
yaklasimi esas almasi gerektigini belirtmektedir (Bozat, 2014).

Bilginin bireyin disinda degil aksine bireye ait izler tasiyan 6znel bir
yapt oldugunu ifade eden yapilandirmacilik (Tarikdaroglu, 2019),
Giambatista Vico'nun 18. yy’da yaptig1 calismalara kadar uzanmaktadar.
Vico’dan sonra Immanual Kant onun goriiglerini gelistirerek bilgiyi
olusturmada insanin etkin oldugunu ortaya koymustur ancak
yapilandirmaciliga yonelik ilk Onemli adimlar Piaget tarafindan
atilmistir (Ozden, 2020). Yapilandirmaci 6grenmede, bircok yaklagimin
tiim yonlerinin incelenmesinden ziyade bilissel yapilandirmacilig1 6ne
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stiren Piaget ile sosyal yapilandirmacili§i 6ne siiren Vygotsky'nin
calismalari {izerinde daha ¢ok durulmustur (Aydin, 2018).

Piaget, bilginin birey ile ¢evresinin aktif etkilesimi sonucu olustugunu
varsayar ve bu goriisiinii 6ziimleme, uyma ve dengeleme siirecleriyle
actklamaya calisir. Ona gore birey, karsilastigi yeni bir durumu
gecmisteki deneyim ve bilgileriyle 6ziimlemeye calisir. Deneyim ve
bilgilerin yetersiz oldugu durumlarda birey, biligssel olarak yeni bir
kavram olusturarak duruma uyum saglar ve yeni bir durumla
karsilasildiginda bozulan denge yeniden diizenlenmis olur. Vygotsky ise
Piaget'in aksine Ogrenmenin bireyin yalnizca kendi basmna
gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini ve 6grenmede sosyal etkilesim ve
dilin 6nemli oldugunu vurgular (Ozden, 2020).

Kuramdan kurama degisik sekillerde edinilen 6grenme; 6gretmeye
gore daha 6n plandadir, bireysel ve aktif bir anlam olusturma siirecidir,
ozneldir, kavramsal degisimi igerir, girisimciligi destekler, sosyal bir
calismadir ve siireklidir gibi bir dizi 6zellikleri kapsar (Budak, 2016). Bu
Ozelliklerin yiiriitiilmesi ve siirdiiriilmesi dogrultusunda tiim diinyada
giiniin gereksinimlerini karsilamak i¢in 6gretim programlarimin felsefi
arka planinda degisiklige gidilmistir. Tiirkiye’de de 2005 yilinda
ilkogretim kademesinde radikal bir degisim gerceklesmis ve Ogrenci-
etkinlik merkezli yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir (MEB, 2005).

MEB, 0gretim programlarinda ve egitim sisteminde degisiklik
yapmasina karsin, egitimin 0grenciye kazandirilmas: istenen 6zellikler
icin gerekli imkanlar1 saglayip saglayamadig tartisilan konular
arasindadir (Demirel, Somytirek ve Yilmaz, 2017). Gerek ulusal gerekse
uluslararast smavlardan alinan sonuglar, Tiirkiye’de 6grencilerin
beklenilen basariya ulasamadiklarini gostermektedir. 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda 8. smiflara uygulanan Liselere Gegis Sistemi'nde
matematik basar1 ortalamasi 20 soruda 5,09 olarak, fen bilimlerinde ise
20 soruda 9,97 olarak saptanmistir (MEB, 2019). Ayrica Tiirkiye, 2018
yilinda yapilan son PISA testinden alinan sonuglara gore matematik,
okuma ve fen bilimlerinde 37 OECD iilkesi igerisinde 31. siraya
yerleserek OECD iilke basarilarinin ¢ok gerisinde kalmistir (PISA, 2018).
Yani gilinlimiiz egitiminde Ogrencilerin beklenen davramslar:
sergilemeleri ve istenen Ozellikleri benimsemeleri i¢in yeni yaklasimlar
One siiriilmesine ragmen bu yaklasimlarin egitim-6gretim ortamina ve
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Ogrencilere aktarilmasinda problemlerle karsilasiimaktadir. Bundan
dolay1 zorunlu olarak sistem, dgretmenleri farkli yontem ve teknikleri
kullanmaya tesvik etmektedir (Aydin, 2018). Bununla birlikte her
Ogrencinin birbirinden farkli 6grenme siireci yasamasindan dolay1
bireysel farkliliklar ortaya cikmakta ve bu farkliliklar giintimiizde
kullanilan yontem ve tekniklerin gesitlenmesini zorunlu kilmaktadir
(Giilcii, 2019). Ogrenme amach yazma, bu yoéntem ve teknikler
arasindadir (Dasdemir, 2017; Oztiirk vd., 2016; Yildiz, 2009).

Insanoglunun yasami boyunca isittigi ve gozlemledigi tiim durumlar
kaydetmek, aktarmak veya baskalarinin bunlardan yararlanmasini
saglamak icin yazi yazmaya ihtiya¢ duyulmustur. Yazma, ‘belirli bir
konu ile ilgili tecriibe, yasanmishk ve duygulari dil bilgisi kurallarin
gozeterek iletmek’ seklinde ifade edilebilir (Tarikdaroglu,2019). Baska
bir deyisle yazma, diisiincelerimizi, hislerimizi, tasarladiklarimizi ve
gozlemlediklerimizi aktarmaktir (Sever, 2015). Ayrica yazma, diisiince
ve ifadeleri 6zel harf ve isaretlerle anlatmaktir (Tlirk Dil Kurumu [TDK],
2021). Ancak giiniimiizde yazma, isaretlerden ziyade Ogrenmeyi ve
zihnin kullanimini saglayan bilissel bir faaliyet olarak ifade edilebilir
(Aktepe, 2020). Bundan dolay1 yazma, 21. yy’'de egitim siirecinin bir
parcasi olarak bircok tilkede kullanilmaktadir (Kavakli, 2016).

Yazmanin 6grenme amagh kullanimi, Emig’in c¢alismalarina kadar
uzanmaktadir (Kavakli, 2016). Emig’e (1977) gore dil siiregleri dinleme,
konusma, yazma ve okumadan olugsmaktadir. Bu stiregler iki temel grup
altinda smiflandirilmaktadir. Dinleme ve konusmadan olusan birinci
grup informal yollarla kazanilirken yazma ve okumadan olusan ikinci
grup formal egitim yoluyla kazamlmaktadir. Informal yollarla kazanilan
konusma ve dinlemeden oldukga farkli olan okuma ve yazma, sistematik
ve planl bir egitim sonucunda kazanilan &gretilerdir (Sagirli-Ozturan,
2010). Cilinkii okuma ve yazma, konusma ve dinlemeye nazaran bireyin
duyussal, devinissel ve mental olarak aktif olmasi gerektigi cok yonlii bir
beceridir (Aktepe, 2020; Tarikdaroglu, 2019). Ayrica yazma, kalic1 olmasi
yoniiyle de konusma ve dinlemeden farklilik gostermektedir (Aktepe,
2020).

Bahsi gecen yazma, 0gretmenin sOylediklerini 6grencinin defterine
aynen gecirmesi degil, geleneksel olmayan yazmadir. Geleneksel yazma
aktiviteleri; sOylenenleri not alma, tahtadakileri deftere aynen gecirme,
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rapor hazirlama, ayni ciimleleri alarak Ozet ¢ikarma ve Ogretmen
degerlendirme yazilar1 gibi etkinlik tiplerini igerirken geleneksel
olmayan yazma aktiviteleri; giinliik, mektup, brosiir, siir, kavram
haritasi, poster hazirlama, diyagram olusturma, hikdye yazma ve sarki
gibi bir dizi etkinlik aracini igerir (Aydin, 2018; Kogak, 2013; Ozyurt,201 1;
Uzoglu, 2014). Homstad ve Thorson (1996) ise serbest yazma, kelime
bahgesi, liste olusturma, diyaloglar, betimleme, Ozetleme, akran
degerlendirmeli yazilar, film/video ve etkilesimli bilgisayar kullanimi
gibi yazma aktivitelerinin sif igerisinde ve egitim siirecinde
kullanilabilecegini ifade etmistir.

Farkli yazma aktiviteleri sayesinde Ogrenciler, eskiden o6grendigi
bilgiler ile yeni 6grendikleri arasinda baglanti kurabilir (Erol, 2010).
Farkli yazma aktiviteleri kullanmak, Ogrencilerin yazmaya yonelik
ilgilerini artirabilir (Aktepe, 2020). Fakat 6grencilerin degisik sekillerde
Ogrenmesi, yazmanin etkisini artirmada etkinlik se¢imini Onemli
kilmaktadir. Hand ve Prain (2002); amag, tiir, muhatap, konu ve metin
iiretim metodu olmak {iizere toplam beg bilesenin tanimlandig1 ve yazma
aktivitelerinin nasil secilecegiyle alakali bir model olusturmuslardir.
Yani 6grenme amacli yazma aktiviteleri kullanilirken ni¢in yazilacagi, ne
ile yazilacagi, kime yazilacagi, ne yazilacagl ve nasil yazilacag: iyi
distiniilmelidir.

Olusturulan modelin ana unsurlarindan biri konudur. Yazmanimn
hangi konuda yapilacagi, yazma siirecinde oncelikli yapilmas: gereken
hususlardandir. Modelin bagka bir unsuru da amacgtir. Yazma
etkinliginin kullanilma zamani yazmanin amacini sekillendirebilir.
Yazma etkinlikleri; konu basinda ogrencinin derse giidiilenmesini
saglamak ve kavram yanilgilarmi belirlemek, konu islenirken
derinlemesine bilgi saglamak, konu bitiminde degerlendirme amagh ve
kalict 6grenmeyi gergeklestirmek icin kullanilabilir. Diger bir unsur,
yazmanmn kime yonelik olacagi, yani muhatabin belirlenmesidir.
Yazmada kullanilacak dil, muhatap belirlendikten sonra okuyucuya gore
diizenlenmelidir. Yazmanin nasil yapilandirilacagiyla ilgili unsur olan
metin {iretim metodunda ise wuygulama bireysel veya grupla
gerceklestirilebilir. Metin iiretim metodu belirlendikten sonra yaz tiirii
belirlenmelidir. Yazma etkinlikleri; brosiir, hikdaye, makale, gezi yazisi,
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dergi, kavram haritasi, siir, giinliik, 6zet, mektup, diyagram, poster ve
oyun yazisi gibi geleneksel olmayan aktiviteleri igerebilir.

Alanyazina bakildiginda belirtilen yazma aktivitelerinin bir¢ok
cesidinin oldugu goriiliir. Arastirmalar incelendiginde yazma tiirlerini
belirlemeye iliskin ¢alismalarin yetersiz oldugu ve net bir simiflandirma
olusturmanin miimkiin olmadig: ifade edilebilir. Yazma tiirleri, bir¢cok
arastirmaci tarafindan igerik, etki alanlar1 ve kullamis bigimi gibi farkl
acilardan siniflandirilmistir (Tekin-Aytas ve Ugurel, 2016). Ozellikle
Ugurel, Tekin ve Moralinin (2009) yazmaya iliskin olusturduklar
siniflandirma bu hususta olduk¢a onemlidir. Olusturulan siniflandirma
ana hatlariyla; iletisim amagli yazma, anlamli yazma, giinliik yazma,
siirsel yazma, tesvik edici yazma, bilgilendirici yazma, e-mail giinliikleri,
tesvik edici dogaglama yazma, mektup yazma, matematiksel
biyografiler, makale yazma, 0zetleyici yazma, 1sindiric1 yazma, yeniden
yazma, yansitici yazma, problem ¢O6zme, yaratict yazma, Ogrenme
kayitlari, resmi yazma ve resmi olmayan yazma seklinde siralanabilir.

Resmi yollarla kazanilabilen yazmanin; O6grenme aract olarak
kullanilma fikri, Ogrencilerin bilgiyi somut ve fiziksel bir sekilde
isledikleri ilkesine dayanir (Reaves, Flowers ve Jewell, 1993). Yazmanin
Ogrenmeye olan olumlu etkisi arastirmacilar tarafindan ortaya
konmustur (Bozat ve Yildiz, 2015; Dasdemir, 2017; Dagdemir, 2018;
Dasdemir, Cengiz, ve Uzoglu, 2015, Giinel, Kabatas-Memis, ve
Biiyiikkasap, 2009; Giinel, Uzoglu, ve Biiyiikkasap, 2009; Karagagil ve
Avarogullari, 2017; Uzoglu, 2014; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013; Yildiz ve
Biiyiikkasap, 2011a; 2011b; 2011c).

Ogrenmeyle arasindaki iligkilerin simetrik olmadig1 ve dgrenmeye
gore daha belirgin bir role sahip olan yazma (Klein and Boscolo, 2016),
Emig tarafindan ortaya atildiktan sonra basta Amerika Birlesik Devletleri
sonrada Avrupa {ilkelerinde O6gretim programlarina dahil edilmistir
(Dasdemir vd., 2015; Takag, 2019). Tiirkiye’de 6grenme amacl yazma
tizerinde durulmus ve programlarin; 6grencilerin yaraticiliklarini, yazili-
sOzlii anlatim yetkinliklerini ve diisiinme becerilerini gelistirebilecek
sekilde diizenlenmesi karar1 alinmistir (17. Milli Egitim Surasi, 2006).
Ayrica Fen Bilimleri Ogretim Programi'nda iletisim becerilerinin
gelistirilebilmesi ve Ogrenilenlerin kalic1 hale getirilebilmesi icin
Ogrencilerin yazi yazmalarina imkan verilmesi gerektigi ifade edilmistir
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(MEB, 2006). Fakat bazi1 arastirmacilara (Dasdemir vd. 2015) gore,
Ogrenme aract olarak disiliniilen yazmanin nerede ve nasil
kullanilacaginin heniiz belirtilmedigi ve bunun arastirma sonuglar ile
sekillenebilecegi vurgulanmistir. Bununla birlikte yurtdisinda yapilan
bir ¢alismada (Kieft, Rijlaarsdam, and van den Bergh, 2006), Hollanda
miifredatinda yazmanin nasil yapilacagina iliskin bir yonergenin
bulunmadig1 ve 6grencileri motive etmenin iistiinde durulmadig ifade
edilmistir.

Ogrenme amagh yazma Erduran ve Akgay’a (2013) gore, geleneksel
yazma etkinliklerinin yerine yapilandirmaci ve c¢agdas yazma
etkinliklerine odaklanildig1 bir yaklasim iken; Taka¢’a (2019) gore bir
konu ya da kavramin &gretilmesi veya 0grenilmesi durumunda cesitli
yazma aktivitelerinin kullanilmasidir. Ozkan (2019) ise 6grenme amagl
yazmayi1, bireyin (iistbilissel faaliyetler yoluyla anlamlar {izerine
olusturduklar1 bir miizakere olarak tanmimlamistir. Bu dogrultuda
O0grenme amagli yazmanun, bireylerin ilerleyebilmesi ve gelisebilmesi i¢in
Onem arz ettigi ve degisik islevlere hizmet ettigi diistiniilebilir (Giinel,
Uzoglu vd., 2009).

Her seyden Once bireylerin kendileriyle alakali fikir edinmelerine
sebep olan yazma (Contay, 2012), 6grencilerin diisiinmelerine (Reaves
vd., 1993) ve Ogrenmeye essiz bir sekilde yardimci olur (Emig. 1977).
Yildiz’a (2016) gore yazma uygulamasina tabi olan 6grenci, kendisiyle
bas basa kalarak var olan sorunu diisiiniir, becerilerini devreye sokar ve
en Onemlisi hi¢ kimsenin yardimma ihtiya¢ duymadan zekasim
kullanmaya baglar. Ogrenme amagl yazma 6grencilerin, akil yiiriitme
becerilerini gelistirmekte (Akar, 2007); yazi yazmaya olan inanclari
artirmakta (Reaves vd., 1993); iletisim ve dil becerilerine sahip olmalar:
hususunda ve 6grenilenlerin pekistirilmesinde onlara yardimci olmakta
(Ay, 2018; Yildiz ve Biiytiikkasap, 2011b); farkl disiplinlerde kullanilmasi
gereken yazma tiirlerine alismalarina katkida bulunmakta (Yildiz ve
Biiyiikkasap, 2011c) ve yorumlama, hatirlama becerilerini ilerletmektedir
(Giinel, Uzoglu vd., 2009). Ayrica yazma etkinlikleri, Ogrencilerin;
eskiden oOgrendikleri ile yeni anlamlandirdiklar1 arasinda iligki
kurmalarina yardim eder; igerigi sentezlemelerine ve ¢ikarim
yapmalarma olanak tanir; elestirel diisiinme becerilerini artirir (Bozat,
2014). Yazma insanin gelismesine yardimci olmanin yani sira toplumda
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empati kurabilme firsati da tanir (Tarikdaroglu, 2019). Ogrenme amaglh
yazmanin faydalar1 fazla olmasina ragmen Tiirkiye’de, Ozellikle fen
derslerinde bireysel olarak fazla zaman harcanmas: vakit kayb: olarak
goriildiiglinden yazma etkinliklerine yeterince yer verilmemektedir
(Dasdemir vd., 2015). Ayrica yazma, yararl bir yontem olarak goriilse de
her c¢esit yazma sonunda bir Ogrenme gerceklesmeyebilir (Sagirh-
Ozturan, 2010). Bu yiizden yazma etkinliklerinin 6grenmeyle
sonuclanabilmesi ve egitim siirecinde aktif olarak kullanilabilmesi icin
baz1 6n kosullarin saglanmasi gerekmektedir.

Yildiz'in (2014) gergeklestirdigi bir ¢alismada, simf diizeyi veya yasi
biiyiik olan Ogrencilerin kiigiik olan Ogrencilere yazmasi;, 6grencinin
konuyla alakali on arastirma yapmasy;, acgtk ve anlasilir bir dil
kullanilmasi; yazmadan 6nce bir aktivite 6rneginin sunulmasi ve aktivite
bitiminde 6grencilere puan verilmesi; yazilanin gozden gegirilmesi ve
tekrar tekrar okunmas: gibi uygulama ve tedbirlerin 6grenme amach
yazmayl daha etkili hale getirecegi iddia edilmektedir. Muhatabin
gevresi, sinif derecesi ve yasi yazma etkinligini gerceklestiren 6grencinin
daha acik, net ve anlasilir bir dil kullanmasinda etkin rol oynadigindan
yazma aktivitesinde bir muhatabin yani dinleyici ya da okuyucunun
olmasi 6nemlidir (Yildiz, 2016). Yani 6grenciler, 6gretmenlerinden baska
bir kisiye yonelik yazilarim1 kaleme aldiklarinda bir dizi dil transfer
stireci yasarlar (Yaman, 2018). Bunun yani sira 6grenme amagl yazmada,
etkinlikler rutin hal almamalidir. Etkinlikler degisik sekillerde
hazirlanirsa hem derse yonelik ilgi hem de basari artar (Oztiirk, 2011).
Siralanan kosullara uyulmasi ve alinacak tedbirler, yazma aktivitelerinin
daha etkin olmasini saglayabilecegi gibi 6grenme amagli yazma {izerine
yapilan arastirmalarin daha giivenilir ve gecerli sonuclar vermesine
katkida bulunabilir.

Alanyazin incelendiginde son yillarda 6grenme amagh yazmaya
yonelik  aragtirmalarin  arttignt  gozlenmektedir.  Gergeklestirilen
arastirmalarin sonucunda, Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin
ogrenmeye katki sagladigini gosteren bulgular elde edilmistir (Bozat ve
Yildiz, 2015; Dasdemir, 2018; Giinel, Kabatas-Memis vd., 2009; Giinel,
Uzoglu vd., 2009; Hand and Prain, 2002; Karacagil ve Avarogullari, 2017;
Kieft vd., 2006; Uzoglu, 2014; Yildiz ve Biiyiikkasap, 2011a; 2011b; 2011c).
Egitimin her kademesinde gerceklestirilen On test-son test modelli
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deneysel arastirmalarin genellikle benzerlik gosterdigi ve Ogrenme
amacglhi yazma etkinliginin uygulandigt deney gruplarmin kontrol
gruplarina gore daha basarili olduklari saptanmistir. Ayni sekilde
arastirmalara katilan deney grubu ogrencilerinin kendi diisiincelerini
rahat bir sekilde ifade etmelerini saglayan acik uglu sorulara verdikleri
goreceli cevaplar; unutulan konularin yeniden hatirlanmasinda ve
konunun tekrarlanmasinda 6grenme amagcl yazmanin etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica Ogrenciler, yazma aktiviteleriyle konulari
pekistirdiklerini ve yazarak Ogrendiklerini belirtmislerdir (Bozat ve
Yildiz, 2015; Giinel, Uzoglu vd., 2009; Kogak ve Seven, 2016; Yildiz ve
Biiyiikkasap, 2011b). Fakat bazi ¢alismalarda (Dasdemir, 2017; Dasdemir
vd., 2015; Reaves vd., 1993) geleneksel yontemlere nazaran 6grenme
amacli yazma etkinliklerinin anlamli bir fark olusturamadig: tespit
edilmistir. Kisacasi iyi bir 6n hazirlik ve dogru yonlendirmeler, 6grenme
amacli yazmanin hem dogrudan hem de dolayl etkisini artirarak
akademik basariya pozitif yonde etki edebilir.

Ulusal alanyazin incelendiginde 6grenme amacgli yazma hakkinda
herhangi bir meta-sentez c¢alismasma rastlanmamistir. Arastirmada
belirtilen kriterler ayrintili bir sekilde analiz edildigi i¢in arastirmanin bu
konu {iizerine calisma yapacaklara 1sik tutmasi beklenmektedir. Bu
arastirmanin;  benzer  degisken, Orneklem ve  yontemlerle
gerceklestirilecek calismalarin disina ¢ikilmasina yardimci olabilecegi
distiniilmektedir. Ayrica bu egilim birbirini tekrarlamayan ve yeni
calismalarin yapilmasiyla alanyazim zenginlestirecektir. Ifade edilen
gerekce dogrultusunda asagida belirtilen sorulara yanit aranmaya
caligilmigtir:

1. Tez ve makalelerin yillara gore dagilimi nasildir?

2. Tez ve makaleler, hangi {niversite ve enstitiilerde
gerceklestirilmistir?

Tez ve makalelerde hangi amacglara ulagilmasi hedeflenmistir?
Tez ve makalelerde hangi yontemler kullanilmistir?

Tez ve makalelerde hangi konu alanlari ele alinmigtir?

Tez ve makalelerde hangi 6rneklem kademeleri tercih edilmistir?
Tez ve makalelerde hangi sinif diizeyi tercih edilmistir?

Tez ve makalelerin Orneklem biiyiikliiklerine gore dagilimi
nasildir?

® NS w
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9. Tez ve makalelerde hangi veri toplama araglar1 kullanulmigtir?

10. Tez ve makalelerin uygulama siirelerine gore dagilimi nasildir?

11. Tez ve makalelerde hangi istatistiksel analiz yOntemleri
kullanilmigtir?

12. Tez ve makalelerin dokiiman tiirlerine gore dagilimi nasildir?

13. Tez ve makalelerin ¢alisma yerlerine gore dagilimi nasildir?

14. Tez ve makalelerin ¢alisma bolgelerine gore dagilimi nasildir?

15. Tez ve makalelerde ne tiir sonuglara ulagilmigtir?

16. Tez ve makalelerde kullanilan kaynak sayilarina gore dagilim
nasildir?

Aragtirmanin Amaci

Calismanin amaci, Tiirkiye’de 6grenme amach yazma ile ilgili yapilmis
arastirmalar1 meta-sentez yontemi ile analiz ederek belirlenen kriterlere
gore nasil bir dagilim gosterdigini saptamaktir.

Arastirmanin Simirliliklar:

Calisma, alanyazin taramas: sonucunda kapsama dahil edilen, 2020
yilinin sonuna kadar yaymnlanan ve erisim izni olan 45 tez, 22 TR dizin
tabanl makale olmak {izere toplam 67 aragtirma ile sinirlidir. Incelenen
arastirmalar, ¢alismaya dahil edilirken 6grenme amagh yazma siirecinin
egitim ortamlarinda kullanilmasi ve anlama-6grenme ile ilgili olmasi
temel alinmistir. Arastirmalarin basliklarinda, “6grenme amacli yazma,
¢oklu yazma etkinlikleri, yaparak yazarak bilim Ogrenme, yazma
etkinlikleri ve yazma aktiviteleri” gibi kelimelerin kullanilmasina
ragmen yazma becerisi ile ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri tizerine
gerceklestirilen arastirmalar, amaca uygun olmadigindan ve farkli
boyutlar1 barindirdigindan ¢alisma kapsamina dahil edilmemistir.
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, tematik icerik analizi yani bir meta-sentez calismasidir.
Meta-sentez calismalari, belirli bir alanda gerceklestirilen arastirmalarin
nitel bulgularinin; yorumlanmasini, benzer ve farkliliklarimin ortaya
cikarilmasimi, degerlendirilmesini ve yeni ¢ikarimlar yapilmasmi
amaclayan yontemdir (Polat ve Ay, 2016). Ayrica meta-sentez ¢alismalar:
belirli bir alanda gergeklestirilmis nitel arastirmalarin yine nitel bir
anlayisla ele alinarak, benzerlik ve farkliliklarin karsilagtirmali olarak
ortaya konmasini igermektedir (Calik ve Sozbilir, 2014). Incelenen
arastirmalarin  genelinde nicel veya nitel arastirma yontemleri
kullanildigr i¢in galismalarin meta-senteze uygun oldugu goriilmiistiir.
Bu calismada, Tiirkiye’de yiiriitiilen ve 6grenme amacli yazma hakkinda
2008’den 2020 yilinin sonuna kadar gerceklestirilmis olan 45 tez ve 22
makale arastirmacilar tarafindan analiz edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Akademik yayin tiirleri olarak makale ve lisansiistii tezler arastirma
kapsamina alinmistir. Calismada tarama igin “6grenme amach yazma,
yazmanin 6grenme amagch kullanimi, yazarak 6grenme, 6grenme araci
olarak yazma, yaparak yazarak bilim 6grenme, ¢coklu yazma etkinlikleri,
yazma aktiviteleri, yazma etkinlikleri ve 6grenme yazilar1” gibi anahtar
kelimeler kullanilmugtir.

Calisma kapsamina alinan tez ve makaleler icin asagida siralanan

secim Olciitleri kullanilmistir:

e Aragtirmanin Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi ya
da Ulakbim’de (TR Dizin) yayimlanmis olmasi.

e Baghigmin “6grenme amacgli yazma”, “yaparak yazarak bilim
o0grenme”, “coklu yazma etkinlikleri”, “yazma aktiviteleri”,
“yazma etkinlikleri”, “6grenme yazilar1”, “6grenme araci olarak
yazma” ve “yazmanin Ogrenme amagcli kullanimi” anahtar
kelimelerinden birini icermesi.

e Arastirmalarin egitim alaninda yapilmis olmasi.
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e Tam metne ulasilir olmasi ya da erisime agik olmasi.

e Arastirma verilerinin Ogrenci, Ogretmen adayr ya da
O0gretmenlerden alinmis olmasi.

e Arastirmalarin Tiirkce yazilmis olmast.

e Arastirmada amag, yontem, Orneklem, veri toplama araclari,
istatistiksel analiz, bulgu ve sonuclarin agik, net ve anlasilir bir
sekilde yazilmis olmasi.

e Arastirmanin tez veya makale olmasi.

e Farkli anahtar kelimelerin bir baslik altinda birlikte kullanildig:
arastirmalarin ¢alismaya yalnizca bir defa dahil edilmesi.

Yapilan tarama neticesinde ulasilan yayinlarmn, Ozet kisimlari
arastirmacilar tarafindan dikkatli okunarak dahil etme Slgiitlerine uygun
olmayan yayinlar analiz dis1 birakilmistir. Yayinlanan tez ve makalelerin
Ozet kisimlar1 karar vermek icin yeterli goriilmedigi durumlarda metnin
tamami arastirmacilar tarafindan detayli sekilde incelenmistir. Tarama
sonucunda 01.01.2021 tarihine kadar 98 tez, 127 hakemli dergide
yayimlanmis makale olmak {izere toplam 225 yayina ulagilmistir. Tiirkge
ve amaca uygun olmayan, yazma becerisini 6l¢en ve ders kitaplarindaki
yazma etkinliklerinin degerlendirilmesini amagclayan arastirmalar
kapsam dis1 birakilmis, egitim ve Ogrenme alami ile ilgili olan
arastirmalar galismaya dahil edilmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal
Tez Merkezi ve Ulakbim’de yapilan tarama sonucu ulasilan ve calismaya
dahil edilen tez ve makalelerin anahtar kelimelere gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Tarama sonucu ulasilan ve ¢calisma kapsamina alinan arastirma sayisi

Anahtar Kelimeler Yiiksek Ogretim Kurumu Ulakbim TR Dizin
Ulusal Tez Merkezi
Ulasilan Calismaya Ulasilan  Calismaya Dahil
Tez Dahil Edilen Makale Edilen Makale
Sayis1 Tez Sayis1 Sayis1 Sayis1

C)grenme Amagh Yazma 24 24 33 11

Yaparak Yazarak Bilim C)grenme 4 2 3 3

Coklu Yazma Etkinlikleri 5 5 1 1

Yazma Aktiviteleri 13 4 2 2

Yazma Etkinlikleri 52 10 88 5

Toplam 98 45 127 22

3408 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi



Biinyamin Ispir- Ali Yildiz

Kodlama Siireci

Oncelikle calisma kapsamina alinan her bir dokiimanin kategorilerle
alakali boliimleri detayli bir sekilde okunmus ve elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmacilar tarafindan 67 ¢alisma
kodlanmig, kodlamalar arasindaki tutarlilik kontrol edilmigtir. Akabinde
calisma kapsamina alinan tiim dokiimanlar diisiiniilen ana kategoriler
acisindan incelenerek kodlanmistir. Ayrica veri ¢oklugu ve karmasasinin
oniine ge¢mek icin incelenen her bir dokiiman Al, A2, A3, ... A67
seklinde kodlanmis ve c¢alismada bu kodlar kullanilmigtir. Tim
kodlamalar kontrollii olarak tii¢ asamada tamamlanmugtir. Birinci
asamada tiim c¢alismalar kategoriler g6z Oniinde bulundurularak
kodlamustir. Ikinci asamada olusturulan kodlar, tekrar kontrol edilerek
diizenlenmigtir. Son agsamada kodlarin, birbirleri ile iliskileri dikkate
alinarak smiflandirma islemi tamamlanmistir. Calismaya dahil edilen
tim dokiimanlarin kodlama islemi tamamlandiktan sonra ana ve alt
kategorilere iliskin frekans-yiizde degerleri olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Dokiimanlar kapsamli bir igerik analizine tabi tutulmustur. Sosyal
bilimler alaninda siklikla kullanilan igerik analizi, belli kodlamalarla bir
metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi,
yinelenebilir ve sistematik bir analiz yontemidir (Biiytikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Bu arastirmada
dokiimanlar igerik analizine tabi tutulurken belli asamalardan
gecilmistir. Arastirmaya dahil edilen yayinlara erisim saglandiktan sonra
ilk olarak arastirmalar ana Olgiitler acisindan kategorize edilmistir. Bu
cercevede calismaya dahil edilen arastirmalarin toplu bir 6zet halinde
sunulabilmesi i¢in bir tablo hazirlanmistir. Daha sonra incelenen her bir
yayin; yil, amag, liniversite ve enstitil, yontem, konu alani, 6rneklem
kademesi, simf diizeyi, Orneklem biiyiikliigii, veri toplama araci,
uygulama siiresi, istatiksel analiz, ulasilan dokiimanin tiirii, ¢alisma yeri,
calisma bolgesi, sonug ve kaynak sayisina gore smiflandirilmisgtir.
Aragtirma kapsaminda incelenen tez ve makaleler amacina uygun
sekilde tablo ve grafikler halinde sunulmustur. Verilerin bu sekilde
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sunulmasinin temel nedeni; gorselligi artirmak ve incelenen arastirmalar
hakkinda ilk bakista fikir sahibi olma imkam saglamaktir. Tablo ve
grafiklerde istatistiksel olarak sadece frekans ve yiizdelere yer
verilmistir. Ayrica her bir tablo ve grafigin altinda genel bir aciklama
yapildiktan sonra arastirmalarda dikkat ¢eken kisimlar 6nem derecesine
gore aciklanmistir.

Icerik analizi sonucunda elde edilen frekans ve yiizde degerleri
dokiimanlarin analizi sirasinda olusturulan siniflamalara yonelik
karsilagtirmalarin yapilmasina olanak tanimaktadir. Ayni zamanda
sayisal degerler, arastirmanin tekrar edilmesi durumunda benzer
sonuclara ulasilip ulasilmadiginin  ortaya ¢ikarilmas: bakimindan
Oonemlidir.

Arastirmanin gecerlilik ve giivenirligi

Kodlama esnasinda herhangi bir hata olusmamast icin aragtirmalar YOK
Ulusal Tez Merkezi ve Ulakbim veri tabanindan indirildikten sonra ti¢
ay boyunca incelenmistir. Daha sonra arastirma sorular1 dogrultusunda
ilgili tablo olusturulmus ve kodlamalar yapilmistir. Kodlamalarin
giivenilir olmasi igin iki hafta boyunca ana kategoriler dogrultusunda
analizler tekrar gozden gecirilmis ve kodlamalarin biiyiik oranda tutarl
oldugu goriilmiistiir. Ayrica kodlamalar tamamlandiktan sonra alaninda
uzman bir dgretim iiyesinin goriisiine basvurularak gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Calismanin gegerlilik ve giivenirligi i¢in belirlenen 9 tez, 4
makale toplam 13 yaymn (calismalarin yaklasik %20’si) bir uzman
tarafindan incelenerek tekrar kodlanmistir. Arastirmacilar ve uzmanin
yapmis olduklar1 kodlamanin birbiriyle olan uyumu ve giivenirlik
durumu Miles ve Huberman'in (1994) Onerdigi arastirmacilar arasi
uyusum hesaplama formiiliiyle hesaplanmistir (akt. Baynazoglu ve
Atasoy, 2020).

L Gorus Birligi
Giivenirlik = [ ————— = ]Xl
Gortis Birligi + Goriis ayriligl

Yukarida verilen formiille yapilan islem neticesinde arastirmacilarin

yaptig1 kodlamalardaki uyumun %90'1n iizerinde olmasi, yapilan
kodlamanin giivenilir oldugunu gosterir (Miles ve Huberman, 1994'ten
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akt. Baynazoglu ve Atasoy, 2020). Bu arastirma igin arastirmacilar ve
uzman tarafindan yapilan kodlama uyusum degeri %96,2 olarak tespit
edilmistir. Bulunan bu uyusum degeri, arastirmaya ait verilen kodlama
isleminin gilivenilir oldugunu gostermektedir.

Bulgular
Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin Yillara Gore Dagilimi
Calismada incelenen tez ve makalelerin yayin tarihleri goz oniinde

bulunduruldugunda 2008-2020 yillar1 arasinda gubuk grafikteki gibi bir
dagilim gosterdikleri sdylenebilir.
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Grafik 1. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi

Grafik 1 incelendiginde, calisma kapsamina dahil edilen 45 tez ve 22
makale olmak {izere toplam 67 yaymin en fazla 2019 yilinda, en az ise
2008 yilinda tamamlandigr goriilmektedir. Diinyada 1977 yilinda
temelleri Emig tarafindan atilan 6grenme amaghh yazmanin egitim
programlaria kazandirilmasi basta Amerika Birlesik Devletleri sonra da
onu takiben Avrupa {ilkelerinde gerceklesmistir. Tiirkiye’de ise 2005-
2006 egitim-0gretim yilinda ilkogretim seviyelerinde koklii bir degisim
gerceklesmis ve bu degisimle birlikte bilginin olusturulmasinda bireyin
aktif olmasmi temel alan yapilandirmaci yaklasim etkili olmustur.
Tirkiye’de ilk defa 0grenme amach yazma ile ilgili bir yaymin 2008
yilinda tamamlanmasi, Ogretim programindaki iyilestirmelerin bir
sonucu olabilir.
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Bilginin yapilandirmasina yardimc olan ve anlasilmasim
kolaylastiran 6grenme amacli yazma, egitim programindaki koklii
degisimden ti¢ yil sonra arastirmacilarin dikkatini ¢cekmeye baslamistir.
Bu sayede yillar ilerledikce gerceklestirilen arastirmalarin sayisinda bir
artis goriilmiistiir. 2020 yilinda tamamlanan arastirma sayismin az
olmasmin nedenlerinden biri salgin doneminde okullarin uzun siire
kapali kalmasi olarak diistiniilebilir.
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Grafik 2. Arastirmalarin Yillara Yiizdelik Dilimleri

Calismaya dahil edilen arastirmalarin; yiizde 16,4t 2019 yilinda,
ylizde 10,41 2018 yilinda yapilmistir. 2011 ve 2015 yillarinda tiim
yayinlar icerisinde yiizde 10,4’'litkk bir oran saptanmistir. 2010, 2012 ve
2016 yillarinda ise yiizde 7,5’lik bir oran goze carpmaktadir. Ayrica
arastirmalarin; yiizde 6’s1 2009, 2013, 2014 ve 2020 yillarinda, yiizde 4,5
2017 yilinda ve ytiizde 1,51 2008 yilinda tamamlanmaistir.

Ogrenme Amagli Yazma fle Ilgili Yapilan Tezlerin Universite ve
Enstitiilere Gore Dagilim

Calismada incelenen tezlerin, iiniversite ve enstitiilere gore dagilimi
dikkate alindiginda Atatiirk Universitesi ve Egitim Bilimleri
Enstitiilerinde tamamlanan lisansiistii tezlerin diger {iniversite ve
enstitiilere gore daha fazla sayida olduklar: ifade edilebilir. Tezlerin
iiniversite ve enstitiilere gore dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2’de calisma kapsaminda incelenen 45 lisansiistii tezin
hazirlandig1 iiniversite ve enstitiiye gore dagilimi verilmistir. Tezlerin
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universitelere gore dagilimi incelendiginde, 19 farkli {iniversitede
hazirlandiklar1 ~ goriilmektedir. Universitelerin  siniflandirilmasinda
ikiden daha az sayida tez hazirlanan tiniversiteler “diger” bashig altinda
sunulurken iki ve daha fazla sayida tez hazirlanan iiniversiteler
isimleriyle verilmistir.

Tablo 2'de 6grenme amacli yazmayla ilgili tamamlanan lisansiistii
tezlerin {iniversitelere gore dagilimina bakildiginda en fazla Atatiirk
Universitesi'nde 16 (%35,6) lisansiistii tez hazirlanmustir. Ikinci sirada 4
adet (%8,9) ile Marmara Universitesi; ticiincii sirada 3 adet (%6,7) ile
Pamukkale Universitesi, Gazi Universitesi ve Binali Yildirim
Universitesi; dordiincii sirada ise 2 adet (%4,4) ile Dokuz Eyliil
Universitesi ve Giresun Universitesi yer almaktadur.

Lisansiistii tezlerin enstitiilere gore dagilimima bakildiginda egitim
bilimleri enstitiilerinde 26 (%57,8); fen bilimleri enstitiilerinde 13 (%28,9)
ve sosyal bilimler enstitiilerinde 6 (%13,3) lisanstistii tez tamamlanmustir.
On iki iiniversitede ise sadece birer adet lisansiistii tezin tamamlandig1
goriilmektedir.

Tablo 2. Tezlerin iiniversite ve enstitiilere gore dagilimi

Enstitiiler Toplam
Universite Egitim Fen Sosyal f %

Bilimleri Bilimleri Bilimler

Enstitiisii Enstitiisii Enstitiisii
Atatiirk Universitesi 12 4 0 16 35,6
Marmara Universitesi 4 0 0 4 8,9
Pamukkale Universitesi 1 1 1 3 6,7
Gazi Universitesi 3 0 0 3 6,7
Binali Yildirim Universitesi 0 1 2 3 6,7
Dokuz Eyliil Universitesi 2 0 0 2 44
Giresun Universitesi 0 2 0 2 44
Diger 4 5 3 12 26,7
Toplam 26 (%57,8) 13 (%28,9)  6(%13,3) 45 %100

Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin Amagclarina Gére Dagilim1

Calismada incelenen tez ve makalelerin amaglar1 dogrultusunda dort
tema olusturulmustur. Bu temalar: konuya ve derse yonelik, beceriye
yonelik, degerlendirmeye yonelik ve digerleridir. Arastirmalarin
amaglarina ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Incelenen tezlerin amaclart
Tema Alt Tema f %
Akademik Bagar1 42 32,0
Tutum 24 18,3
C)grenme ve Anlama 17 13,0
Bilginin Kalicilig1 [ 4,6
Kavram Yanilgilar 2 15
Konuya ve Giidiilenme 1 0,8
Derse Yonelik Motivasyon 1 0,8
Hatirlama 1 0,8
Farkindalik 1 0,8
Uygulama Diizeyi 1 0,8
Kavrama 1 0,8
Kayg1 1 0,8
Bilimsel Stireg¢ Becerileri [ 4,6
Oz yeterlik 3 2,3
Beceriye Yonelik Ust Bilis/ Bilis Ustii Beceri 3 2,3
Elestirel Diistinme Becerisi 2 1,5
Problem C6zme Becerisi 1 0,8
Goriis 12 9,2
Degerlendirmeye Yonelik  Yazmanin Etkili Kullanimi 1 0,8
Yazmaya Dair Ogretimin Degerlendirilmesi 1 0,8
Ol¢me Araci Gelistirme 1 0,8
. Alan Ogretimi Bilgi ve Beceri Diizeyi 1 0,8
Diger . b
Epistemolojik Inang 1 0,8
Biligsel Yap1 1 0,8
Toplam 131 100

Calismaya dahil edilen 67 arastirmanin 28’inde birer, 39'unda birden
fazla olmak {izere toplam 131 amaca yer verilmistir. Tablo 3
incelendiginde, birinci temanin alt temalarinda, 6grenme amagcl yazma
etkinliklerinin uygulandig: {inite ve konularin; basari, tutum, 6grenme,
kalicilik, giidiillenme, kavrama, anlama, farkindalik ve hatirlama gibi
degiskenlere etki etmeyi hedefledigi goriilmektedir. Ayrica uygulanan
iinite ve konularda derse yonelik kayginin, motivasyonun, uygulama
diizeylerinin ve kavram yanilgillarinin hangi diizeyde oldugunu
arastirmak, yayimlarin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Konuya veya
derse yonelik olarak gerceklestirilen bu amaglarin, 6zellikle 6grencilerin
akademik basarilar1 (n=42), tutumlar1 (n=24) ve Ogrenmelerinin
belirlenmesi (n=17) {izerine yapildig1 sdylenebilir. Benzer sekilde bilginin
kaliciligina  yonelik anlamh  farkliligin  belirlenmeye  calisildig:
arastirmalar (n=6) azimsanmayacak Olciidedir. Akademik basari, tiim
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arastirmalar igerisinde ytizde 32’lik bir dilimle en fazla kullanilan
degiskenken, yiizde 18,3 ile tutum ikinci, yiizde 13 ile 6grenme {iciincii
sirada yer alan degiskenlerdir.

Beceriye yonelik tema incelendiginde, arastirmalarda Olgiilmesi
amaglanan bir¢ok becerinin oldugu goze carpmaktadir. En fazla bilimsel
siire¢ becerilerinin (n=6) daha sonra 6z yeterlik ve bilis iistii becerilerin
(n=3) degisimleri belirlenmeye calisilmistir. Elestirel diisiinme becerisi
(n=2) ve problem c¢ozme becerisi (n=1) calismaya dahil edilen
arastirmalarda en az kullanilan alt temalar olarak saptanmustir.

Degerlendirmeye yonelik temada, genellikle 6grenci ve Ogretmen
goriiglerinin belirlenmeye (n=12) calisildig1 ifade edilebilir. Yazmanin
etkili kullanimi ve yazmaya dair Ogretimin degerlendirilmesi
aragtirmalarda birer kez ele alinan amaglardir.

Bu ii¢ temanin diginda kalan amaclar “diger” bashg1 altinda
siniflandirilmistir. Siniflandirma sonucunda; 6l¢gme araci gelistirme, alan
Ogretimi bilgi ve beceri diizeyi, epistemolojik inang ve bilissel yapi,
arastirmalarda amaglanan ve birer defa kullanilan degiskenlerdir.

Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin Yontemlerine Gore Dagilimi
Calismada incelenen tez ve makalelerin yontemleri dikkate alindiginda

¢oklu ve nicel calismalarin nitel ¢alismalara gore daha fazla yapildig:
ifade edilebilir. Arastirmalarin yontemlerine gore dagilimi Grafik 3’te

verilmigtir.

60 418 433
28 29,

4 10

28 1014, B Dagilim

0 B Yiizde
Nicel - Nicel Nitel
Nitel

Grafik 3. Incelenen Arastirmalarin Yontemlerine Gore Dagilum ve Yiizdeleri
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Aragtirmalarda kullanilan yontemlere yonelik veriler incelendiginde;
O0grenme amagcli yazmanin etkisinin belirlenmeye calisildigi deneysel
calismalarin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Ozellikle son yillarda
gerceklestirilen  arastirmalarla Ogrenme amaghh yazma  siireci
derinlemesine degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Ayrica arastirmalarda
kullanilan ~ yontemler genellikle deneysel olmasmna karsin bu
arastirmalardan 28 tanesi nitel verilerle desteklenmis c¢oklu ydntem
arastirmalaridir. Nitel yontemle yiiriitiilen arastirma sayisinin ise nicel
ve ¢oklu yontemlerle yiiriitiilen ¢alismalarin yarisindan az oldugu (f=10)
goriilmektedir. Bu veriler, Tiirkiye’deki alanyazinda 6grenme amach
yazma {izerine yapilan arastirmalarin yarisina yakininin nicel ve ¢oklu
yontemler dogrultusunda yuriitiildiigiinti gostermektedir. Calismaya
dahil edilen arastirmalarin; yiizde 43,311 nicel yontemle, yiizde 41,8'i
¢oklu yontemle ve yilizde 14,9u nitel yontemle yapilmistir.
Yontemlerdeki bu farkliliklarin  yeni yapilacak arastirmalarin
planlamasina yardimci olacag diistiniilmektedir.

Ogrenme Amagli Yazma Arastirmalarinin Konu Alanlarina Gore
Dagilim1

Calismada incelenen tez ve makalelerin konu alanlari dikkate
alindiginda fen alanlarinda daha ¢ok calisma yapildig1 goriilmektedir.
Arastirmalarin konu alanlarina gore dagilimi Grafik 4’te sunulmaktadir.
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Grafik 4. Arastirmalarda Ele Alinan Konu Alanlar
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Calismalar incelendiginde; 65 calismada ele alman konu alaninin
belirtildigi fakat 2 calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanildigindan (A5 ve A12) herhangi bir konu alam
tizerinde durulmadig: gorilmistiir. Grafik 4 incelendiginde,
calismalarda ele alinan konularin daha fazla fen alanlarinda oldugu
goriilmektedir.

Ogrenme amagh yazma, bir konuyu daha iyi anlamak ve
yapilandirmak icin Ogrencinin bilgiyi beyin siizgecinden gegirerek
yaziya aktardig: bir siirectir. Dogasi geregi soyut ifadeler barindiran fen
derslerini somut ve anlasilir hale getiren bu yapilandirma islemi,
uygulamalarin ¢ogunun fen bilimleri alaninda gergeklestirilmesini
aciklayabilir. Calisma kapsaminda c¢ogunlukla fen bilimleri ve
matematik alanlarinda kullanilan 6grenme amagcli yazma, sosyal bilimler
alaninda ilk olarak 2010 yilinda egitim psikolojisi dersinde (A65)
gerceklestirilmistir. Tiirkce derslerinde ise yazma etkinlikleri fazla
kullanilmasina ragmen genellikle ¢alismalar, yazma becerisini 6lgmeye
ve gelistirmeye yonelik oldugundan arastirma kapsamina alinmamais ve
bu yiizden en az kullanilan alanlardan biri olarak saptanmistir. Ayrica
incelenen 65 arastirma icerisinde, yalnizca 11 konu alanina
odaklanilmas1 6grenme amagclh yazmanin diger alanlardaki eksikliklerini
ortaya koymaktadir.
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Grafik 5. Arastirmalarda Ele Alinan Konu Alanlarimin Yiizdelik Dilimleri
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Ogrenme araci olarak yazmanmin kullanildigi bu yayinlarin yiizde
47,7’si fen bilimleri, ylizde 16,9u matematik/geometri konulari
hakkindadir. Calismalarda en az kullanilan Tiirkce, Biyoloji, Egitim
Psikolojisi ve Matematik Ogretimi alanlariin oraninin 1,5 oldugu ifade
edilebilir. Arastirmada ele alinan konu alanlarinin ytizdelik dilimleri
Grafik 5’te sunulmaktadir.

Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinda Calisma Gruplarinin
Kademelere Gore Dagilimi

Calismada incelenen tez ve makalelerin 6rneklem kademeleri dikkate
alindiginda ortaokulda yapilan ¢alismalarin diger kademelere gore daha
fazla oldugu soylenebilir. Arastirmalarin 6rneklem kademelerine gore
dagilimi Grafik 6’da sunulmaktadir.
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Grafik 6. Arastirmalarin Orneklem Kademelerine Gore Dagilim ve Yiizdeleri

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin 65'inde Orneklem
kademesi belirtilmis fakat 2 aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesini kullandigindan (A5 ve A12) herhangi bir
orneklem kademesi belirtilmemistir. Calisma kapsaminda incelenen
arastirmalarin 39’u ortaokul Ogrencileriyle, 3’ii ortaokul fen bilimleri
Ogretmenleriyle, 12’si lisans Ogrencileriyle yiritiilmistiir. Ayrica
arastirmalarin  7’si lise oOgrencilerinin katihmiyla, 4t ise ilkokul
ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmalardaki 6rneklem
kademelerinin tiim yayinlar igerisindeki yiizdelerine bakildiginda
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ortaokul Ogrencileriyle tamamlanan arastirmalarin yiizde 60; ortaokul
fen bilimleri Ogretmenleriyle tamamlanan arastirmalarin yiizde 4,6;
lisans Ogrencileriyle tamamlanan arastirmalarin yiizde 18,5; lise
Ogrencileriyle tamamlanan arastirmalarin yilizde 10,8 ve ilkokul
Ogrencileriyle tamamlanan arastirmalarin  yiizde 6,2 oldugu
bulunmustur.

Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin Sinif Diizeylerine Gore
Dagilim1

Calismada incelenen tez ve makalelerin simif diizeyleri dikkate
alindiginda ortaokul &grencileriyle yiiriitiilen c¢alismalarin diger
seviyelerdeki 6grencilerle yiiriitiilen ¢alismalara gore daha fazla oldugu
sOylenebilir. Arastirmalarin smif diizeylerine gore dagilimi Grafik 7’de
verilmigtir.
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Grafik 7. Arastirmalarin Sunif Diizeylerine Gore Dagilum

Calismalar incelendiginde; 65 ¢alismanin diizeyi belli olan bir sinifta
yuriitiilldiigii fakat 2 ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanildigindan (A5 ve A12) herhangi bir siuf diizeyi
tizerine durulmadig: goriilmiistiir. Ayrica iki arastirmada ise (A10 ve
A30) farkli simiflar birlikte kullanilmis ve ¢alisma kapsaminda toplam 67
smif diizeyi incelenmistir.

Calismada incelenen aragtirmalarin 4’1 ilkokul, 42’si ortaokul, 7’si lise
ve 12’si liniversite diizeyinde gergeklestirilmistir. Karma olan grupta en
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az iki farkli simf diizeyinden dgrenci grubu yer almaktadir. ilkokul
Ogrencileriyle yiiriitiilen calismalarda 6grenci seviyesi olarak sadece 4.
smnif kullanilmistir. Bu durumun nedeni, psikomotor ve yazma
becerilerinin 4. smif 6grencilerinde ilkokulun diger smiflarina devam
eden 0grencilere nazaran daha fazla gelismis olmasi olabilir.

Ortaokul kademesinde gerceklestirilen calismalarin 8i 5. smiflarla,
15’1 6. siniflarla, 13’11 7. smiflarla ve 5i 8. smiflarla yiiriitiilmiistiir. Lise
kademesinde, 11 ve 12. siniflarda herhangi bir arastirma yapilmamisken
9. smuflarda 5, 10. simuflarda ise 2 arastirma yapilmustir. Lisans
Ogrencileriyle yapilan arastirmalarin 5’inin 1. smiflarla, 1’inin 2. siniflarla
ve 6’sinin 3. simiflarla gerceklestirilmesine karsin 4. siniflarla yiiriitiilen
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ayrica ortaokul kademesinde
basta 6gretmen goriislerini belirlemek, 6l¢me araci gelistirmek ve yazma
etkinliklerinin smifta uygulanma diizeylerini saptamak amaciyla 3
arastirma (A6, A47, A59) fen Dbilimleri  Ogretmenleriyle
gerceklestirilmistir.
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Grafik 8. Arastirmalarin Sumif Diizeylerine Gore Yiizdeleri

Calismaya dahil edilen arastirmalarin; yiizde 22,4'ti 6. sinflarla,
ylizde 19,411 7. smiflarla ve yiizde 11,9'u 5. sinuflarla yapilmistir. 8. smif,
9. smif ve lisans 1. smufta yapilan arastirmalarin her birinde, tiim
yayinlar igerisinde ytiizde 7,5’lik bir oran saptanmustir. Lisans 3. smifta
ylizde 9luk, 4. smifta ylizde 6'lik bir oran goze ¢arpmaktadir.
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Aragtirmalarin; yiizde 4,51 ortaokul fen bilimleri 6gretmenleriyle, yiizde
3’11 10. smaflarla ve yiizde 1,5 ise lisans 2. siniflarla gerceklestirilmistir.

Ogrenme Amaghi Yazma Arastirmalarinin Orneklem Biiyiikliigiine
Gore Dagilimi

Calismada incelenen tez ve makalelerin 6rneklem biiytikliikleri dikkate
alindiginda 26-50 arasi orneklem sayisinin kullanildigi arastirmalarin
diger araliklara gore daha fazla sayida oldugu goriilmektedir.
Aragtirmalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gore dagilimi Grafik 9'da

verilmigtir.
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Grafik 9. Arastirmalarda Kullamilan Orneklem Biiyiikliiklerinin Dagilim ve
Yiizdeleri

Orneklem biiyiikliikleri; 0-25 kisi, 26-50 kisi, 51-75 kisi, 76-100 kisi,
101-125 kisi, 126-150 kisi ve 150’den fazla kisi olarak belirlenmistir.
Veriler incelendiginde; 26-50 ve 51-75 araliginda segilen orneklemin
kullanildigr arastirma sayisinin diger araliklara nazaran daha fazla
oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda belirlenen 6rneklem sayisinda en
¢ok kullanilan tiglincii aralik ise 76-100 olarak tespit edilmistir. Sadece
bir arastirmada Orneklem sayis1 515 kisi (A43) olarak grafikte yer
almaktadir.

Yiizdelik dilimler incelendiginde 26-50 ve 51-75 araliginda
orneklemin kullanildig1 arastirma sayisi yiizde 26,2, 76-100 araliginda
orneklemin kullanildig1 arastirma sayisi ytlizde 23,1 olarak saptanmustir.

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 3421



Tiirkiye’de Ogrenme Amach Yazma Hakkinda Yapilan Arastirmalarin Analizi: Bir Meta-Sentez
Calismasi

En diisiik oran ise, ylizde 1,5 ile 150’den fazla drneklemin kullanildig:
aragtirmalara aittir.

Ogrenme Amacghi Yazma Aragtirmalarinin Kullanilan Veri Toplama
Araglarina Goére Dagilimi

Calismada incelenen tez ve makalelerde kullanilan veri toplama araclar:
dikkate alindiginda testlerin, 6lgeklerin ve anketlerin diger veri toplama
araclarina gore daha fazla olduklar ifade edilebilir. Arastirmalarda
kullanilan veri toplama araglarmin dagilimi Grafik 10’da sunulmaktadir.
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Grafik 10. Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarinmin Dagilim

Grafik 10’da goriildiigii tizere ¢alisma kapsaminda incelenen 45 tez ve
22 makale olmak {izere toplam 67 yaymin 59unda veri toplama araci
olarak testler kullanilmistir. Test baslig1 altinda; akademik basar: testi
(n=47), kavram testi (n=6) gibi bir konunun 6grenilme derecesini 6lgmeye
yonelik veri toplama araglarmin yani sira bilimsel siire¢ becerileri testi
(n=6) gibi veri toplama araglar1 yer almaktadir. Incelemeye alnan 67
arastirmanin 45'inde veri toplama araci olarak Olgek ve anketler
kullanilmistir. Bu baslik altinda; tutum Olgegi (n=24), anket (n=5), 6z
yeterlik Olgegi (n=3), bilis iistii Olgegi (n=3), elestirel diisiinme Olgegi
(n=2), giidiilenme 0lcegi (n=1), 6gretim stratejileri 6lcegi (n=1), pedagojik
alan bilgisi 6l¢egi (n=1), konu alan bilgisi dlgegi (n=1), kayg1 dlgegi (n=1),
motivasyon oOlgegi (n=1) ve farkindalik 6l¢egi (n=1) gibi veri toplama
araclar1 bulunmaktadir. Goriisme, arastirmalarin 31’inde veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Bu araglar daha g¢ok yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi ve gorlis formundan olusmaktadir. Genellikle
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destekleyici ikincil veri toplama araci olarak nitelendirilen dokiimanlar;
arastirmalarin 19'unda kullamilmistir. Ayrica arastirmalarin sadece
2’sinde aragtirmaci ve 0gretmen gozlemlerinin veri toplama araci olarak
kullanildig: goriilmiistiir.

Dokiiman

Olcek/Anket

Grafik 11. Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarimn Yiizdeleri

Veri toplama aract olarak arastirmalarin; yiizde 37,8'inde testler,
ylizde 28,8’inde Olcek ve anketler, yiizde 19,9unda goriisme ve
miilakatlar kullanilmistir. Ayrica dokiimanlar, incelenen arastirmalarin
ylizde 12,2’sini olustururken goézlemler yiizde 1,3'tinii olusturmaktadir.
Grafikte incelenen sonuglara gore, arastirmalarda veri toplama arac
olarak en fazla testlerin en az ise gozlemin kullanildig1 sdylenebilir.

Ogrenme Amagcli Yazma Arastirmalarinin Gergeklestirildigi Uygulama
Siirelerine Gore Dagilimi1

Calismada incelenen tez ve makalelerin gercgeklestirildigi uygulama
streleri dikkate alindiginda 5-7 hafta arasinda tamamlanan
arastirmalarin diger hafta araliklariyla smirli olan caligmalara gore daha
fazla oldugu soylenebilir. Arastirmalarin gerceklestirildigi uygulama
stirelerinin dagilimi Grafik 12'de sunulmustur.

Calismaya dahil edilen 67 arastirmanin 2’sinde nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmasindan (A5 ve Al2) ve
13'tinde  bir wuygulama siiresi olmasina karsin bu siirenin
belirtilmemesinden dolay1 (A6, A30, A34, A35, A41, A45, A46, A47, A49,
A53, A59, A6l ve A67) 52 yayin uygulama siiresi agisindan incelenmistir.
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Grafik 12’de arastirmalarin uygulama siireleri incelendiginde, 52 yayinin
en fazla 5-7 hafta arasinda tamamlandigr (n=23) ifade edilebilir.
Arastirmalarin 15'inde 8-10 hafta arasi uygulama yapilmigsken 8’inde 2-4
hafta arasi1 uygulama yapilmistir. Ayrica arastirmalarin 5i 11-13 hafta
arasinda, 1'i ise (A66) 14-16 hafta arasinda gerceklestirilmistir.
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30 23 "
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0
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Grafik 12. Arastirmalarin Gergeklestirildigi Uygulama Siirelerinin Dagilim ve
Yiizdeleri

Uygulama siiresi olarak arastirmalarin; yiizde 44,2’sinde 5-7 hafta
arasi, yiizde 28,8’'inde 8-10 hafta arasi, yiizde 15,4’tinde 2-4 hafta aras:
uygulamalar gergeklestirilmistir. Ayrica 11-13 hafta aras1 gerceklestirilen
uygulamalar, incelenen arastirmalarin yiizde 15,4tinii olustururken 14-
16 hafta aras1 gerceklestirilen uygulamalar yiizde 9'unu olusturmaktadir.
Grafikte incelenen sonuglara gore, arastirmalarda uygulama siiresi
olarak en fazla 5-7 hafta arasi en az ise 14-16 hafta arasi uygulama
gergeklestirildigi goriilmiistiir.

Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin Kullanilan Istatistiksel
Analizlere Goére Dagilimi

Calismada incelenen tez ve makalelerin degerlendirilmesinde kullanilan
veri analiz yontemleri dikkate alindiginda parametrik testlerin
nonparametrik testlere gore daha fazla kullanildiklar1 goze
carpmaktadir. Aragtirmalarin degerlendirilmesinde kullanilan
istatistiksek analizlerin dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. incelenen arastirmalarin degerlendirilmesinde kullamlan istatistiksel
analiz yontemleri

Yontem istatistiksel Analiz f %
Bagimlh Orneklemler T Testi 24 15,9
Bagimsiz Orneklemler T Testi 30 19,9
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) 19 12,6
Tek Yonlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) 11 7,3
Nicel Kruskal Wallis Testi 5 3,3
Mann Whitney U Testi 14 9,3
Wilcoxon igaretli Siralar Testi 9 6,0
Pearson Korelasyon Testi 1 0,7
Betimsel Istatistik 2 1,3
Icerik Analizi 20 13,2
Nitel Betimsel Analiz 14 9,3
Puanlama Anahtari/Rubrik 2 1,3
Toplam - 151 100

Incelenen aragtirmalarda kullanilan istatistiksel analizler, yazarlarin
arastirmalarda belirttikleri bilgilere dayanilarak degerlendirilmistir.
Calisma kapsamina, dagilimin normalligini tespit etmek icin kullanilan
shapiro-wilk ve kolmogorov-smirnov analizleri dahil edilmemistir.
Tablo 4’e gore incelenen arastirmalarda nicel veri analizlerinin (n=115)
agirlikli olarak kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica nicel veri analiz
yontemlerinden en ¢ok bagimsiz orneklemler t testinin (n=30, %19,9),
nitel veri analiz yontemlerinden ise en ¢ok igerik analizinin (n=20, %13,2)
kullanildigr  saptanmustir. Veri toplama araci olarak kullamilan
goriismelerin  (n=31) c¢ogunun nasil degerlendirildigi konusunda
dogrudan bilgiye yer verilmemistir. Bu gercekten yola cikilarak ele
alinan tez ve makaleler dikkatli bir sekilde incelenmis ve yazil
aciklamalara gore bir analiz yontemi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin incelenen Dokiimanlara
Gore Dagilimi

Calismada incelenen tez ve makalelerin dagilimi dikkate alindiginda
lisansiistii tezlerin makalelere gore daha fazla sayida oldugu ifade
edilebilir. Arastirmalarin dokiiman tiirlerine gore dagilimi Grafik 13'te
sunulmaktadir.
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Grafik 13. Arastirmada Incelenen Dokiimanlarin Dagilim ve Yiizdeleri

Calisma kapsamimna alinan arastirmalarin  dokiiman tiirleri
incelendiginde 45’inin tez, 22’sinin ise makale oldugu goriilmektedir. Bu
tezlerin 9'u doktora, 36’s1 ise yiiksek lisans tezi olarak belirlenmistir.
Incelenen arastirmalarin dokiiman tiirleri ierisindeki yiizdelik dilimleri
goz Oniine alindiginda ytizde 13t doktora tezi, ylizde 33’ti makale,
ylizde 54’11 ise yliksek lisans tezi olarak saptanmustir. 2016-2020 yillar:
arasinda tamamlanan Ogrenme amacgli yazma tezlerinin say1 ve
oranlarini ortaya koyan Incirci (2020), bu yillar arasinda tamamlanan
doktora tezinin bir tane oldugunu ve tezlerin yiizde 11'ine denk
geldigini belirlemistir. Ayrica arastirmaci, tamamlanan yiiksek lisans
tezlerinin ise sekiz tane oldugunu ve tezlerin yiizde 89'luk bir dilimini
kapsadigini ifade etmistir. Bu galismada ulasilan sonuglar Incirci (2020)
tarafindan gercgeklestirilen arastirmayla benzerlik gostermektedir.

Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin Calisma Yerlerine Gore
Dagilim1

Calismada incelenen tez ve makalelerin calisma yerleri dikkate
alindiginda, uygulamalarin en ¢ok illerde yapildig1 sOylenebilir.
Arastirmalarin calisma yerlerine gore dagilim ve ytizdeleri Grafik 14'te
verilmigtir.

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin 65'inde ¢alisma yerine
ulagilmis fakat 2 aragtirmada (A5 ve Al12) dokiiman incelemesi
kullanildigindan herhangi bir calisma yeri bulunamamustir. Incelenen
aragtirmalarin
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Grafik 14. Arastirmalarin Yapildig1 Yerlere Gore Dagilum ve Yiizdeleri

43’1 il merkezlerinde 22’si ise ilge merkezlerinde ytriitiilmistiir.
Arastirmalardaki c¢alisma yerlerinin tiim yaymlar igerisindeki
ylizdelerine bakildiginda il merkezlerinde yiiriitiilen arastirmalarin
ylizde 66,2; ilce merkezlerinde yiiriitiilen arastirmalarin ise yiizde 33,8
oldugu gortilmiistiir. Ayrica koy okullarinda gerceklestirilen higbir
uygulamaya rastlanmamasi dikkat gekicidir.

Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin Calisma Bolgelerine Gore
Dagilim1

Calismada incelenen tez ve makalelerin calisma bolgeleri dikkate
alindiginda arastirmalarin en ¢ok Dogu Anadolu Bolgesi'nde
gerceklestirildigi ifade edilebilir. Arastirmalarin ¢calisma bolgelerine gore
dagilim ve ytizdeleri Grafik 15’te sunulmustur.

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin 64’'tinde calisma
bolgesi tespit edilmistir. Iki arastirmada (A5 ve Al12) dokiiman
incelemesi kullanildigindan ve 1 arastirmada c¢alisma bolgesi
belirtilmediginden dolay1 (A64) bu ¢alismalar grafige yansitilmamustir.
Incelenen aragtirmalarin 25'i Dogu Anadolu Bolgesi'nde; 11’i Karadeniz
Bolgesinde ve 10'u Marmara Bolgesi'nde yiiriitiilmiistiir. Ayrica
arastirmalarin en az uygulandig1 bolge, Giineydogu Anadolu Bolgesi
olarak saptanmistir. Arastirmalardaki ¢alisma bolgelerinin tiim yayinlar
igerisindeki yiizdelerine bakildiginda Dogu Anadolu Boélgesi'nde
ylriitilen arastirmalarin yiizde 39; Karadeniz Bolgesi'nde yiiriitiilen
arastirmalarin ~ yiizde 17,2, Marmara Bolgesi'nde yiiriitiilen
arastirmalarin ise yiizde 15,6 oldugu goze carpmaktadir. Ayrica
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arastirmalar igerisinde en diisiik oran yiizde 1.6 ile Glineydogu Anadolu
Bolgesi'nde saptanmustir.
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Grafik 15. Arastirmalarin Yapildig1 Bolgelere Gore Dagilum ve Yiizdeleri
Ogrenme Amacli Yazma Arastirmalarinin Sonuclarina Gére Dagilim1

Calismada incelenen tez ve makalelerin sonuglar1 dikkate alindiginda en
¢ok akademik basarty1 olumlu yonde etkileyen arastirmalara
rastlanmistir. Arastirmalarin sonuglarina gore dagilim ve ytizdeleri
Tablo 5’te verilmistir.

Ogrencilerin bilissel ve duyussal becerilerinin olgiilmeye caligildig
arastirmalardan elde edilen sonugclar dikkate alindiginda, yiizde 31,5 ile
akademik basariya etkinin pozitif yonde oldugu belirlenmistir. Diger
taraftan ytizde 9,7 ile tutumda anlamli farkin deney grubu lehine ¢iktig:
arastirmalar ikinci sirada yer almaktadir. Tutumda herhangi bir anlaml
farkin tespit edilemedigi arastirmalarin orani, tiim yayinlar igerisinde
ylizde 8,9 olarak bulunmustur. Ayrica pozitif etkiye sahip olan ve yiizde
7,3 ile 6grenme, yiizde 6,5 ile kalicilik ve ytiizde 5,6 ile kavramsal anlama
en fazla ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir. Diisiik etki sonucuna
ulasildig1 ve olumsuz etki bagligr altinda degerlendirilen 3 arastirma ise
incelenen yayinlarin yiizde 2,4’tinii kapsamaktadir.

Calisma kapsaminda incelenen yayinlardan A12 kodlu arastirma,
Ogrenme amagcli yazmanmn etkili kullanimi igin gerekli kosullar
belirlemeye calistigindan; A47 kodlu arastirma, sadece 6grenme amagch
yazma lizerine 6gretmen goriislerini aldigindan ve A55 kodlu arastirma,
deney ve kontrol gruplarmmin 6grenme amagh yazma uygulamalarimni

3428 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi



Biinyamin Ispir- Ali Yildiz

kullanarak birbirleriyle olan farkliliklar1 saptamaya calistigindan dolay:
dikkate alinmamistir. BOylece 64 arastirma, sonuglarmma gore
degerlendirilmeye alinmustir.

Tablo 5. Aragtirmalarin sonuglarina gore dagilim ve yiizdeleri

Sonuglar f %

Akademik bagar1 39 31,5

Tutum 12 9,7

Ogrenme 9 7,3

Kalicihik 8 6,5

Kavramsal anlama 7 5,6

Bilimsel siireg becerileri 3 2,4

Bilis tistli beceri 2 1,6

Kavram yanilgilari 2 1,6

Olumlu Etki Giidiilenme 2 1,6

Motivasyon 2 1,6

Kayg1 2 1,6

Oz yeterlik inanci 2 1,6

Epistemolojik inang 1 0,8

Problem ¢ozme becerisi 1 0,8

Ogrenme stratejileri 1 0,8

Kavrama 1 0,8

Elestirel diistinme becerisi 1 0,8

Tutum 11 8,9

Akademik bagar1 3 2,4

Ogrenme 3 24

Bilimsel siireg becerileri 3 2,4

. Oz yeterlik inanci 1 0,8

Etkisiz Ele;irel diisiinme becerisi 1 0,8

Alan 6gretimi bilgi ve beceri diizeyi 1 0,8

Bilis tistli beceri 1 0,8

Biligsel yap1 1 0,8

Farkindalik 1 0,8

Olumsuz Etki Anlama diizeyi 3 2,4
Toplam 124 100

Tablo 5 incelendiginde; arastirmalarda Ogrenciler tizerinde olumlu
etkilerin oldugu, herhangi bir etkinin olmadig: ve diisiik etkinin oldugu
seklinde gruplandirilan bulgulara ulasilmistir. Bulgular gz oOniinde
bulunduruldugunda; incelenen arastirmalar arasinda 0grenme amagh
yazmanin en ¢ok Ogrencilerin akademik basarilarina katki sagladig:
goriilmiistiir (n=39). Ogrenme amagh yazmanin; 6grencilerin derse veya
stirece yoOnelik tutum ve Ogrenmelerine etkisi incelenmis ve bu
arastirmalarin 12’sinde tutum ve 9'unda 6grenme iizerine pozitif bir etki
oldugu saptanmigtir. On bir arastirmada tutum ve 3 arastirmada ise
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o0grenme tiizerine herhangi bir etki olmadig1 belirlenmistir. Benzer bir
durum akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri, 6z yeterlik inanci, bilis
{istii beceri ve elestirel diisiinme becerisinde goriilmiistiir. Ogrenme
amach yazma uygulamalarinin 39 arastirmada akademik basartyi, 3
arastirmada bilimsel siire¢ becerilerini, 2 arastirmada 0z yeterlik
inancini, 2 aragtirmada bilis tistii becerilerini ve 1 aragtirmada elestirel
diisiinme becerilerini artirdig1 tespit edilmistir. Aksine 3 arastirmada
akademik bagari, 3 aragtirmada bilimsel siire¢ becerileri, 1 arastirmada
0z yeterlik inanci, 1 arastirmada bilis {istii beceri ve 1 arastirmada
elestirel diisiinme becerisi iizerine bir etki goriilmedigi saptanmustir.
Ayrica 3 arastirmada 6grencilerin anlama diizeylerinin diisiik seviyede
kalmasi, dikkat ¢eken diger bir sonugtur.

Ogrenme Amaclhi Yazma Arastirmalarimin  Yararlanilan Kaynak
Sayilarina Gore Dagilimi

Calismada incelenen tez ve makalelerin kaynak sayilar1 dikkate
alindiginda arastirmalarda en ¢ok 51-100 arasinda kaynak kullanildig:
ifade edilebilir. Arastirmalarin kaynak sayilarina goére dagilim ve
ylizdeleri Grafik 16’da sunulmaktadir.
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Grafik 16. Arastirmalarda Kullanilan Kaynak Sayilarimin Dagilum ve Yiizdeleri

Kaynak sayilari; 0-50, 51-100, 101-150, 151-200, 201-250, 251-300 ve 300
tizeri seklinde belirtilmistir. Veriler incelendiginde; 0-50 ve 51-100
araliginda kullanilan kaynak sayisinin diger araliklara nazaran daha
fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda belirlenen kaynak sayisinda
en ¢ok kullanilan tiglincii aralik ise 101-150 olarak belirlenmistir. Sadece
iki arastirmada (A50 ve A66) kaynak sayist 300 {izerindedir. Yiizdelik
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dilimler incelendiginde 51-100 araliginda kullanilan kaynak sayis1 yiizde
40,3 olarak saptanmigken 0-50 araliginda kullanilan kaynak sayis1 yiizde
29,9 olarak saptanmistir. En diisiik oran ise, ytlizde 1,5 ile 201-250 ve 251-
300 kaynak sayisinin kullanildig1 arastirmalara aittir.

Sonuc ve Oneriler

Incelemeler dogrultusunda arastirmalarin son yillara dogru daha gok
yapildig1 ve yayinlarin en fazla 2019 yilinda en az ise 2008 yilinda
tamamlandig1 goriilmiistiir. Degerlendirilen yayinlarin en ¢ok Atatiirk
Universitesi'nde olmak iizere 19 farkli iiniversitede ve iiniversitelerin
egitim  bilimleri enstitiilerinde hazirlandiklar1 ifade edilebilir.
Aragtirmalar dikkatli bir sekilde analiz edildiginde; amaglarin daha ¢ok
konuya ve derse yonelik oldugu ve sonrasinda ise beceriye yonelik
gerceklestirildigi iddia edilebilir. Konuya veya derse yonelik olarak
gerceklestirilen amagclarin, 6zellikle akademik basar1 (n=42), tutum (n=24)
ve 6grenme diizeyinin (n=17) belirlenmesi iizerine yapildig1 sdylenebilir.

Ogrenme amacli yazmanin etkisinin belirlenmeye calisildig
arastirmalarin genellikle deneysel olmasina karsin bu arastirmalarin 28'i
nitel verilerle desteklenmis c¢oklu yontem arastirmalaridir. Bu sonug,
O0grenme amacli yazma {izerine yapilan Tiirk¢e arastirmalarin yarisina
yakininin nicel ve ¢oklu yontemler dogrultusunda ytritiildiigiini
gostermektedir. Ogrenme amagh yazmanin calisildigi  konularm
cogunlukla fen bilimleri ve matematik alanlarindan secildigi, sosyal
bilimler alaninda ise ilk calismamin 2010 yilinda egitim psikolojisi
dersinde gerceklestirildigi gortilmiistiir. Arastirmalarda Tiirkge, Biyoloji,
Egitim Psikolojisi ve Matematik Ogretimi en az kullanilan konu alanlar
olarak goze carpmaktadir. Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarda
en fazla uygulama yapilan Orneklem kademesi ortaokul olarak
belirlenmistir. Ayrica en az wuygulamanin ilkokul Ogrencileriyle
gerceklestirildigi ve Ogretmenlerle yapilan arastirmalarin (A6, A47 ve
Ab9) ortaokulda yapildig: dikkat ceken bir diger husustur.

Calisma kapsaminda ele alinan arastirmalarin uygulamalar: ilkokul
seviyesi olarak sadece 4. smiflarda (n=4) yapilmistir. Ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirilen arastirmalar, en fazla 6. siniflarla (n=15) en
az 8. smiflarla (n=5) yiritilmiistiir. Lise kademesinde, 11 ve 12.
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smiflarla; lisans kademesinde, 4. smiflarla yiiriitiillen bir calismaya
rastlanmamugtir. Aragtirmacilarin  sinavlara hazirlanan son simf
ogrencilerini daha zor motive edebileceklerini diisiinmesi, bu durumun
gerekgesi olabilir. Arastirmalarda daha ¢ok 26-50 ve 51-75 aras1 6rneklem
biiytikligii kullanilirken 150’den fazla drneklemin kullanildig1 sadece bir
arastirmaya (A43) rastlanmistir. 45 tez ve 22 makale olmak iizere toplam
67 yayimnin 59'unda veri toplama araci olarak testler (basari testi, kavram
testi, bilimsel siire¢ becerileri testi) kullanilmustir. Tkinci en ¢ok kullanilan
veri toplama araci Olgek ve anket (tutum Olgegi, 6z yeterlik olgegi, bilis
ustii Olgegi, elestirel diisiinme Olgegi, giidiilenme Olgegi, Ogretim
stratejileri Olgegi, pedagojik alan bilgisi 6lcegi, konu alan bilgisi Olcegi,
kaygi Olgegi, motivasyon Olgegi, farkindalik Olgegi, anket), en az
kullanilan veri toplama araci ise gozlem olarak belirlenmistir. Goriisme,
yayinlarin 31’inde veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu yayinlarda
daha ¢ok yar1 yapilandirilmis goriismelerin 6ne ¢iktig1 soylenebilir.

Aragtirmalar dikkatli bir sekilde analiz edildiginde; genelde 5-7 hafta
arasinda gergeklestirildigi sOylenebilir. Daha sonra en fazla uygulama
yapilan siire 8-10 hafta arasi olarak goze carpmaktadir. En az kullanilan
zaman araligl ise 1 arastirma icin (A66) 14-16 hafta arasidir. Analiz
yontemleri dikkate alindiginda parametrik testlerin nonparametrik
testlere oranla daha fazla kullanildiklar1 ifade edilebilir. Ayrica
arastirmalarda daha c¢ok nicel veri analiz yontemlerinin (n=115)
kullanildigini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte nicel veri analiz
yontemlerinden en fazla bagimsiz 6rneklemler t testinin (n=30) nitel veri
analiz yontemlerinde ise en fazla igerik analizinin (n=20) kullanildig:
goriilmektedir. Genelde goriismelerin (n=31) nasil degerlendirildigi
hakkinda herhangi bir bilginin verilmemesi dikkat ¢eken bir diger
husustur. Calismada incelenen dokiiman tiirleri dikkate alindiginda
tezlerin makalelere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Tezlerin 9u
doktora, 36’s1 yiiksek lisans tezi olarak saptanmustir. Arastirmalarda
kullanilan dokiiman tiirlerinden makale ise yayinlarin sadece 22’sini
kapsamaktadir.

Ogrenme amagl yazmayla ilgili kdy okullarinda yapilan herhangi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Incelenen aragtirmalarda grenme amacli
yazma, en fazla il merkezlerinde bulunan okullarda gerceklestirilmistir.
Bu uygulamalar daha ¢ok Dogu Anadolu Bolgesi'nde (n=25) en az ise
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Glineydogu Anadolu Bolgesi'nde (n=1) yapilmistir. Arastirmalarin
sonuglar1 goz oniinde bulunduruldugunda; 6grenme amacli yazmanin
en c¢ok Ogrencilerin akademik basarilarina (n=39), tutumlarina (n=12),
ogrenmelerine (n=9), Ogrenmelerin kalicilhigina (n=8) ve kavramsal
ogrenmelerine (n=7) yardimc oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
tutumlarina (n=11), akademik basarilarina (n=3), 6grenmelerine (n=3) ve
bilimsel siire¢ becerilerine (n=3) yonelik herhangi bir etkinin
saptanamadig1 arastirmalarin olmas1 dikkat ¢ekici bulunmustur. Ayrica
dikkat ceken bir diger husus ise 3 arastirmada Ogrencilerin anlama
diizeyleri bakiminda diisiik seviyede olduklarmin belirlenmesidir. Diger
bir yandan arastirmalarda 0-50 ile 51-100 arasinda kullanilan kaynak
sayisinin diger araliklara nazaran daha fazla oldugu gozlenmistir.
Sadece iki aragtirmada (A50 ve A66) 300’den fazla kaynak kullanilmistir.

Ogrenme amagh yazma {izerine yapilan meta-sentez aragtirmalarimn
analiz kriterlerine anahtar kelimeler ve atif sayilar1 dahil edilerek yeni
calismalar yapilabilir. Aynmi donemde yayinlanan calismalarin atif
sayilari mukayese edilerek bir sonuca varilabilir. Calismalar:
gerceklestiren arastirmact veya arastirmacilarin mensup olduklari
anabilim dallar1 diger bir analiz 6lg¢iitii olarak diisiiniilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

An Analysis of the Researches on Writing to Learn in
Turkey: A Meta-Synthesis Study

Biinyamin Ispir- Ali Yildiz
Atatiirk University

The purpose of the study is to analyze the theses and articles made in
Turkey on writing to learn through meta-synthesis method and
determine how they are distributed according to set criteria. This
research is a thematic content analysis, that is, a meta-synthesis study.
Meta-synthesis studies are based on the qualitative findings of research
conducted in a particular field; It is a method that aims to interpret,
reveal similar and differences, evaluate and make new inferences (Polat
and Ay, 2016). In addition, meta-synthesis studies include qualitative
researches carried out in a specific field, and the qualitative
understanding and the comparative presentation of similarities and
differences (Calik and Sozbilir, 2014). As quantitative or qualitative
research methods are used throughout the investigated studies, it has
been observed that the studies are suitable for meta-synthesis. In this
study, the researchers analyzed 45 theses and 22 articles about writing to
learn which were carried out in Turkey by the end of 2020.

In line with the investigations, it was observed that the number of
studies has increased in recent years and the most publications were
completed in 2019 and the least was in 2008. It could be stated that the
evaluated publications were prepared in 19 different universities, mostly
in Atatiirk University, and in educational sciences institutes of
universities. When the researches were analyzed carefully, it could be
argued that the purposes are oriented toward subject and lesson mostly,
and then are skill. It can be said that the purposes achieved for the
subject or the lesson are especially based on the determination of
academic achievement (n = 42), attitude (n = 24) and learning level (n =
17).

Although the studies in which the effect of writing for learning is
tried to be determined are generally experimental, 28 of these studies
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were multi-method studies supported by qualitative data. This result
showed that almost half of the Turkish studies on writing for learning
purposes were conducted in the direction of quantitative and multiple
methods. It was observed that the subjects in which writing for learning
purposes were studied were mostly chosen from the fields of science and
mathematics, and the first study in the field of social sciences was
conducted in the educational psychology course in 2010. Turkish,
Biology, Educational Psychology and Mathematics Teaching stand out as
the least used subject areas in researches. In the studies examined within
the scope of the study, the most applied sample level was determined as
secondary school. In addition, it is another remarkable point that the
least application was carried out with primary school students and that
the studies conducted with teachers (A6, A47 and A59) were conducted
in secondary school.

The implementation of the studies considered within the scope of the
study were conducted only in 4th grades (n = 4) as primary school level.
Studies with secondary school students were conducted with at most 6th
graders (n = 15) and at least 8th graders (n = 5). There is no study
conducted with the 11th and 12th grades at the high school level and the
4th grades at the undergraduate level. Researchers' belief that they can
hardly motivate senior students preparing for exams may be the reason
for this situation. While the sample size between 26-50 and 51-75 is
mostly used in the studies, only one study (A43) using more than 150
samples was determined. Tests (achievement test, concept test, scientific
process skills test) were used as data collection tools in 59 of 67
publications, including 45 theses and 22 articles. The second most used
data collection tool was scale and questionnaire (attitude scale, self-
efficacy scale, metacognition scale, critical thinking scale, motivation
scale, teaching strategies scale, pedagogical content knowledge scale,
subject area knowledge scale, anxiety scale, motivation scale, awareness
scale, questionnaire), and the least used data collection tool was
determined as observation. While interviews were used as data
collection tools in 31 of the publications, semi-structured interviews were
mostly used in these publications.

When the studies are analyzed carefully, it can be said that they were
generally carried out between 5-7 weeks. The second most used study
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period was between 8-10 weeks. The least used time frame for 1 study
(A66) was between 14-16 weeks. Considering the analysis methods, it
can be stated that parametric tests were used more than nonparametric
tests. In addition, it is possible to say that quantitative data analysis
methods (n = 115) were mostly used in studies. However, it is seen that
among the quantitative data analysis methods, independent samples t
test (n = 30) was used the most, and content analysis (n = 20) was the
most used in qualitative data analysis methods. Another remarkable
point is that no information was given about how interviews and
interviews (n = 31) would be evaluated in general. Considering the types
of documents examined in the study, it is seen that theses were more
than articles. While 9 of the theses were doctoral dissertations, 36 of them
were determined as master theses. The article among the document
types used in research covered only 22 of the publications.

No research on writing for learning purposes was found in village
schools. In the researches examined, writing for learning purposes was
mostly carried out in provincial schools. These applications were mostly
carried out in the Eastern Anatolia Region (n = 25) and at least in the
Southeastern Anatolia Region (n = 1). Considering the results of the
studies, it was determined that writing for learning purposes mostly
helped student academic achievement (n = 39), attitudes (n = 12),
learning (n = 9), permanence of learning (n = 8) and conceptual learning
(n = 7). It was found remarkable that there were studies in which no
effect was detected on students' attitudes (n = 11), academic achievement
(n = 3), learning (n = 3) and scientific process skills (n = 3).

New studies can be made by including keywords and citation
numbers in the analysis criteria of meta-synthesis researches on writing
for learning purposes. A conclusion can be reached by comparing the
number of citations of the studies published in the same period. The
departments of the researcher or researchers who carried out the studies
can be considered as another analysis criterion.
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