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OZET

Bu arastirmanin amact; farkli 6gretim kademelerindeki dgrencilerin problem ¢dzme becerisi
algilarm cinsiyet, basar1 ve okul tiirii degiskenleri agisindan incelemektir. Uygulama; bir devlet
iiniversitesi, bir Anadolu lisesi, bir meslek lisesi ve bir genel lisede 6grenim géren 479 dgrenci
(244 kiz; 235 erkek) ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin problem ¢ézme becerisi algilarim
belirlemek icin Heppner ve Petersen, (1982) tarafindan gelistirilen Problem Cézme Envanteri
yoneltilmistir. Bunun yaninda cinsiyet, genel not ortalamasi, matematik dersi notu ve okul tiirii
gibi veriler de toplanmugtir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin problem ¢ézme becerisi algilart ile
cinsiyet, okul tiirii ve genel not ortalamasi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ulasilan sonuglar, ilgili literatiir 1s1§inda degerlendirilmistir.

Anahtar sozciikler: problem ¢dzme, problem ¢6zme algisi, problem ¢6zme envanteri

INVESTIGATING PROBLEM SOLVING SKILL PERCEPTIONS
OF STUDENTS AT DIFFERENT INSTITUTIONS IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

ABSTRACT

The purpose of the current study is to explore the perceptions of problem solving skills of
students who were enrolled in different institutions in terms of gender, school achievement, and
school type. Research data were collected from 479 students (244, Female; 235, Male) who were
attending a state university, an Anatolian high school, a vocational high school and a regular high
school. In order to measure the students’ perceptions of their problem solving skills, the Problem-
Solving Inventory which was developed by Heppner and Petersen (1982) was administered. Some
additional data such as gender, general achievement averages, and mathematics course grades and
school types of students were also collected. In conclusion, it was revealed that there was a
significance relationship between the students’ perceptions of their own problem solving skills
and gender and also between school types and general achievement averages. Obtained findings
are discussed in the light of related literature.
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1. GIRiS

Birey, bir toplumun icerisinde yasami boyunca baskalariyla iletisim halindedir. Birey
egitim ortamimda da bu etkilesimini 0gretmen-0grenci ve Ogrenci-0grenci seklinde
stirdiiriir. Bu durum; bireyin hem akademik bagaris1 hem de toplumsal uyum ve basarisi
icin Ozellikle dnemlidir. Hizla gelisen bilgi caginin gerektirdigi nitelik ve “Basar1”
diizeyinde insanlar yetistirebilmek, tiim egitim sistemlerinin baslica hedefleri
arasindadir. Cagdas egitim programlari; bagarili bir 6grencinin iletisim kurabilme,
bilimsel, akilct ve mantikli diisiinme becerisine sahip olma, teknolojiyi kullanabilme,
arastirmaci ve iretken olabilme, bilgiyi paylasabilme, insanlik degerlerine sahip
¢ikmanin yani sira problem ¢ézme becerisi gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini 6ne
stirmekte ve bu dzellikler arasinda problem ¢6zme becerisini de kazanilmasi gereken bir
beceri olarak ele almaktadir. Bu noktada problem ve problem ¢ézme kavramlarini
aciklamak yararli olacaktir.

Problem, Karasar (2005) tarafindan bireyi fiziksel ya da diisiinsel yonden rahatsiz eden
kararsizlik ve birden ¢ok ¢oziim yolu olasiligi gorilen her durum seklinde
tanimlanmistir. Ciiceloglu (2003) ise bireyin ulagmak istedigi hedefe ulasmasina ket
vuran engeller sonucunda ortaya ¢ikan durum olarak tanimlamigtir. Bu asamada birey,
karsilagtig1 problemin kendisinde yarattigi ¢ikmazliktan kurtulup dengeye ulasabilmek
icin o problemi ¢6zmek ister. Problem ¢dzme, kavram olarak ¢ok eskiden beri
kullanilmasina ragmen, ilk olarak Amerika’nin en dnemli filozofu olarak gériilen John
Dewey tarafindan egitim ortamlarina adapte edilmistir (Prawat, 2000). Dewey problem
¢Ozmeyi, yansitict diislinme, arastirma ve bilimsel yaklasim kavramlart ile birlikte
kullanmistir. Ona gore 6grencilerin 6grenme ortami igerisinde belirli problemlerle karsi
kargiya kalmalarini saglamak ve onlarin bu sayede hem fiziksel hem de zihinsel olarak
caba harcamalarimin tegvik edilmesi gereklidir (Philips ve Soltis, 2004). Bu nedenle
problem ¢dzme, dnceki yasantilar araciligi ile yeni ¢6ziim yollart bulabilmeyi (Korkut,
2002) ve bilginin yani sira yaraticilik ve ¢dziime iligkin yontemlerden yararlanmayi
(Yalgin, Tetik ve Acikgdz, 2010) gerektirmektedir. Bunun yaninda problem ¢dzmede
ogrencilerin sahip oldugu onbilgiler, kullandiklar1 zihinsel siire¢ler ve problem ¢ézme
konusunda kendilerini algilayislar1 6nemli rol oynamaktadir (Alci, 2007). Son olarak
Heppner ve Petersen (1982) ise problem ¢dzmeyi; biligsel, duyussal ve davranigsal
islemleri igeren bir siire¢ olarak ifade etmiglerdir. Onlara gére problem ¢6zme, i¢ ya da
dis istekler ya da cagrilara uyum saglamak amaci ile davranigsal tepkilerde bulunma
gibi biligsel ve duyussal iglemleri bir hedefe yoneltmektir. Problem ¢6zme kavraminin
egitimsel baglamda kendine genis bir sekilde yer buldugu mevcut literatiir 1s18inda
goriilmektedir. Bu yilizden ¢agdas egitim miifredatlart igerisinde problem ¢6zme
becerilerinin tim sinif seviyesindeki 6grencilere mutlaka kazandirilmas: gerekmektedir.
Bu baglamda problem ¢dzme becerisi ise, bireysel bir degisken olarak goriilmekte ve
bireyin kendi problem ¢ézme becerisine iliskin inan¢ ve beklentilerine dayali olarak
sekillendigi ifade edilmektedir (Heppner, Witty ve Dixon, 2004).

Gergcek yasamda kisisel problem ¢ézme, i¢ ya da dis istekler ya da ¢agrilara uyum
saglamak amaciyla davranigsal tepkilerde bulunma gibi bilissel ve duygusal islemleri
bir hedefe yoneltme olarak ifade edilmektedir. Problem ¢6zme becerileri yiliksek olan
ogrenciler, kendilerini problem ¢6zmeye karsi glidiileyerek daha kararh, dikkatli,
sezgili, tutarli ve sistematik olarak algilamaktadirlar (Heppner, Stephen, Strozier ve
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Heppner, 1991). Tam tersi bir durum igerisinde olan &grencilerin ise daha fazla i¢
catismali, kisileraras: iliskilerde asir1 duyarli, depresif ve takintili davranislara sahip
olduklari, diismanca ve olumsuz davraniglar sergiledikleri ifade edilmektedir (Dixon,
Heppner ve Anderson, 1991). Topses (2006) bu asamada problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinlikleri; problemi anlama, ¢oziim icin plan yapma, plam
uygulama ve sonuglart degerlendirme seklinde siralamistir. Yasadiklart toplum
icerisinde bireylerin ¢6zmek durumunda olduklari sosyal problemlerin yani sira,
ozellikle 6grencilerin en ¢ok karsilagtiklar1 problemler, matematik dersi ile iliskilidir.
Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasamdaki problemlerin ¢oziilmesinde
kullanilan 6nemli araglardan biridir. Buraya kadar belirtilen “problem” ifadesi sadece
sayisal problemlerin degil, genel olarak “sorun” kelimesiyle adlandirilan durumlart da
icermektedir. Bundan dolayr matematikle ilgili davranislar, problem ¢6zme becerisi
algilart ile iligkili olarak okul Oncesi egitim programlarindan yiiksekogretim
programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer almaktadir (Baykul, 2009).

Bireylerin belirli noktalarda problem ¢dzme becerilerini arttirmak dnem arz etmektedir.
Yalniz bu olgiitii gerceklestirebilmek icin Oncelikle onlarin bu beceriye yonelik
algilarinin belirlenmesi gereklidir. Bu baglamda 6grencilerin problem ¢ézme becerileri
algilarinin  ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi, bu calismanin odak noktasini
olusturmaktadir.

Problem ¢6zme beceri ve algilarinin egitimsel baglamdaki 6énemi diisiiniildiigiinde, bu
konuya yonelik yapilmis ¢aligmalar incelenmistir. Mevcut literatiirde bireylerin degisik
alanlardaki problem ¢dzme becerilerinin cesitli degiskenlere gére (Orn; akademik
basari, sinif seviyesi, cinsiyet, yas grubu) incelendigi gorilmektedir (Demirtas ve
Doénmez, 2008; Korkut, 2002; Ozgiil, 2009; Soylemez, 2002; Ulusoy, Turan, Tanriverdi
ve Kolayis, 2012; Uslu ve Girgin, 2010; Yenice, 2011). Altunceki¢, Yaman ve Koray
(2005) bireylerin problem ¢dzme becerilerinin sinif seviyesine gore degistigini fakat bu
degisimin anlamli olmadigint belirtmislerdir. Bagari1 faktoriiniin problem ¢6zme
becerilerine etkisini incelemeye yonelik yapilmis birgok ¢alisma mevcuttur (Caglayan,
2007; Elliott ve Godshall, 1991; Kirilmazkaya, 2010). Bunun yaninda problem ¢dzme
becerisi algilarinin cinsiyet degiskeni agisindan incelendigi ¢aligmalar da mevcuttur
(Kazu ve Ersozli, 2008; Timmermans, Lieshout ve Verhoeven, 2007; Zohor ve
Gershikov, 2008).

Ornegin; Berkant ve Eren (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, {iniversite dgrencilerinin
problem ¢dzme algilarinin cinsiyet ve akademik basar1 degiskenlerine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Sezen ve Pali¢’in (2011) lise dgrencileri ile yapmis
olduklar ¢alismada, 6grencilerin problem ¢dzme becerisi algilar ile cinsiyetleri(kiz
ogrenciler lehine) arasinda anlamli bir farklilik oldugu fakat simif seviyelerine gore
anlamli bir degisimin olmadig: tespit edilmistir. Geng ve Kalafat’in (2007) tiniversite
Ogrencileri ile yaptiklart ¢aliymada ise bireylerin problem ¢dzme algilarinin sinif
seviyesine gore anlamli olarak degisim gosterdigi, cinsiyetlerine gore anlamli bir
degisim gostermedigi belirlenmistir. Gallagher ve Lisi (1994) ve Kimball (1989)
tarafindan yapilan caligmalarda da problem ¢ozme algilarinin cinsiyet(kiz ogrenciler
lehine) agisindan farklilastigi 6ne siiriilmiistiir.
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Bireylerin problem ¢6zme becerisi algilarini belirlemeye yonelik gelistirilen 6lgeklerin
niteliklerini incelemek de 6nemli olacaktir. Bu duruma yonelik Serin, Bulut-Serin ve
Saygili (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada ulusal ve uluslararasi baglamda gelistirilmis
Olcekler incelenmistir. Arastirmacilar; genel olarak lise, tniversite diizeyindeki
ogrencilere ve yetiskinlere yonelik olarak yurtdisinda ve yurtiginde gelistirilmis olan
Oleme araglarinin g¢esitli aragtirmacilar (6rn; Heppner ve Peterson, 1982; Sahin, Sahin ve
Heppner, 1993; Taylan, 1990; Yaman, 2003) tarafindan yetiskin bireylerin problem
¢Ozme becerisi algilarini belirlemek tizere yapildigini belirtmislerdir.

Mevcut literatiirde goriildiigii tizere hemen her sinif seviyesinden dgrencilerin problem
¢ozme becerisi algilarmin ¢esitli degiskenlerce arasindaki iliskinin istatistiksel
anlamliligt tespit edilmeye calisilmistir. Problem ¢6zme becerisi algisina yonelik
incelenen ¢alismalarda ulasilan sonuglar arasinda tam bir fikir birligi olmadigi yukarida
belirtilmistir. Bunun yaninda &grencilerin genel not ortalamalar1 ve matematik
dersindeki not ortalamalarinin problem c¢dzme becerisi algilarii ne derecede
yordadigina iligkin herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ayrica dgrencilerin mezun
olduklar1 veya olacaklar1 lise tiirleri ile onlarin problem ¢dzme becerisi algilart
arasindaki iliskinin anlamliligina yonelik de az sayida ¢alisma bulunmaktadir (Aslan ve
Sagir, 2012; Kirilmazkaya, 2010; Yenice, Ozden ve Evren, 2012). Literatiirde goriilen
bu bosluk dogrultusunda arastirmanin genel amaci; farkli 6gretim kademelerindeki
6grencilerin problem ¢ézme becerisi algilarini cinsiyet, basart ve okul tiirii agisindan
incelemektir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan aragtirma sorulari;

1. Farkli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin problem ¢ézme becerisi algilari,
cinsiyete gore degismekte midir?

2. Farkli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin problem ¢ézme becerisi algilari,
okul tiiriine gore degismekte midir?

3. Farkli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin genel not ve matematik dersi not
ortalamalari, problem ¢dzme becerisi algilarint anlamli bir sekilde yordamakta
mudir? seklindedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada desen olarak betimsel tarama (survey) modeli kullanilmigtir. Betimsel
tarama modeli; var olan durumu ayrintistyla betimleme ve bu durum hakkinda ayrintili
bilgi verme amaci tagimaktadir(Karakaya, 2009).

2.2. Calisma Grubu

Arastirma 2012-2013 6gretim yili bahar doneminde yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu farkli 6gretim kademelerindeki bir devlet iiniversitesi, Anadolu lisesi, genel
lise ve meslek lisesinde 6grenim goren toplamda 479 6grenci olusturmaktadir. Caligma
grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet ve okul tiiri agisindan dagilimlar1 Tablo 1’de
verilmigtir.
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Tablo 1.
Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyet ve Okul Tiirlerine Gore Dagilimlar:
Cinsiyet Toplam

Okul Tiirii Kiz Erkek

f f f
Universite 32 47 79
Genel Lise 98 92 190
Meslek Lisesi 48 57 105
Anadolu Lisesi 66 39 105
Toplam 244 235 479
2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan &grencilerin problem ¢ézme becerisi algilarint belirlemek icin
Heppner ve Peterson (1982) tarafindan gelistirilen ve Sahin, Sahin ve Heppner (1993)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Problem (Cozme FEnvanteri kullanilmistir. Problem
¢dzme envanterinin gelistirildigi ¢alisma grubu ile mevcut aragtirmanin ¢alisma grubu,
yas seviyesi ve Ogretim kademesi degiskenleri agisindan benzer dzelliklere sahiptir.
Testin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi “.88” olarak bulunmustur. Envanteri
gelistiren aragtirmacilar ise envanterin timii i¢in elde edilen Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisini “.90” olarak bulmuslardir. Problem Co6zme Envanteri; 35
maddeden olusan 6’l1 likert tipi bir envanterdir. Envanterde bulunan maddelerin bir
kismi olumlu, bir kismi da olumsuz ifadelerden olugmaktadir. Verilen cevaplara 1 ile 6
arasinda degisen puanlar verilir. Puanlamada 9, 22 ve 29. maddeler puanlama dis1
tutulur. Puanlama 32 madde tizerinden yapilir. 1, 2, 3, 4, 11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26,
30 ve 34. maddeler ters olarak puanlanan maddelerdir. Envanterden alinabilecek en
yiiksek puan; 192 en diisik puan ise 32°dirr. Envanterden alinan toplam puanlarin
yiiksekligi, bireyin problem c¢6zme becerileri konusunda kendini yetersiz olarak
algiladigin1 gosterir. Envanterden aliman toplam puanlarin azalmasinda ise kisinin
problem ¢dzme beceri algisinin olumlu oldugu kabul edilir.

Problem ¢6zme envanterinin de igerisinde yer aldigi forma ek olarak, 6grencilerin
matematik notlarini, genel not ortalamalarini, okul tirlerini ve cinsiyetlerini
yazabilecekleri bir kisim da arastirmacilar tarafindan eklenmistir. Arastirmaya katilan
tiim 6grencilere bu form yoneltilmis ve her bir ibareyi samimi bir sekilde yanitlamalari
istenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler, istatistik ¢oziimil i¢in yardimci paket program olan SPSS
20,0 ile c¢oziimlenmistir. Tiim c¢aligma grubundan elde edilen veriler, yapilacak
analizlerin varsayimlarimin karsilanip karsilanmadigina gore tespiti igin bagiml
degiskenin (test puanlar1) normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmis ve
Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapilmistir.

Calismada bagimsiz degisken olarak; cinsiyet, genel not ortalamasi, matematik dersi
notu ve okul tiirii belirlenmistir. Ogrencilerin Problem Cézme Envanteri’nden aldiklar
puanlarin cinsiyete gore degisimi bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ile test edilmistir.
Ayrica galisilan 6rneklem igin etki biiyiikliigii de hesaplanmustir.
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Calismaya katilan bireylerin mezun olduklar1 ve olacaklari okul tiirii ve Problem Cézme
Envanteri’nden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamliligini tespit etmek icin Tek
Faktorlii Varyans Analizi(One Way Anova) yapilmistir. Aragtirmaya katilan bireylerin
genel not ortalamalar1 ve matematik ders notlarinin, problem ¢dzme becerisi algilarini
ne derecede yordadigini belirlemek i¢in ise standart regresyon yaklasimi kullanilmig ve
calisma grubundan toplanan veriler iizerinde Coklu Dogrusal Regresyon Analizi
yapilmistir.

3. BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boélimiinde ilk olarak bagimli degiskenin (test puanlar) normal
dagilim gosterip gostermedigini incelemek i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi
yapilmistir. Ardindan her bir arastirma sorusuna yonelik yapilan istatistiksel analizlerde
elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 2.
Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglart

N X S.S. Z p
Test Puanlar: 479 95,73 19,95 1,205 ,110
p>.05

Tablo 2’ye gore, calisma grubundan toplanan verilerin(envanterden alinan puanlar)
normal dagilim gosterdigi(p>.05) tespit edilmistir. Test puanlarinin normal dagilim
gostermesi, veriler lizerinde parametrik testlerin uygulanabilecegi anlamina gelir.

3.1. Farkh Ogretim Kademelerindeki Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi
Algilarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Analiz Bulgular

Arastirmaya katilan bireylerin problem ¢6zme envanteri ortalama puanlari ile
cinsiyetleri arasindaki iligkinin anlamliligina yonelik t-testi sonuglari, Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3.

Problem (Cozme Envanteri Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglar
Cinsiyet N X S.S. S.D. t p
Kiz 244 93,61 20,72 477 3,379 ,018
Erkek 235 97,93 18,91

p<.05

Tablo 3’te verilen analiz sonuglarina gére 6grencilerin problem ¢6zme becerisi algilari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir t(479)= 3,379, p<,05. Kiz
dgrencilerin problem ¢dzme becerisi algilari(X=93,61), erkek 6grencilere (X=97,93)
gore daha olumludur. Bu bulgu, problem ¢6zme becerisi algilar ile cinsiyet arasinda kiz
Ogrenciler lehine anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Problem ¢6zme envanteri ortalama puanlari ve cinsiyet degiskenlerinin t-testi analiz
sonuclarindan; cinsiyetin problem ¢Ozme envanteri ortalama puanlari tzerindeki
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acikladig1 varyans oranim belirlemek i¢in etki biyiikliigi katsayisi (eta-kare) .01 olarak
hesaplanmistir. Buradan c¢ikarilacak sonug; cinsiyetin problem ¢dzme envanteri
ortalama puanlar iizerindeki etkisinin ¢ok kiigiik(small) oldugu ve cinsiyet degiskeninin
problem ¢6zme envanteri ortalama puanlart lizerindeki varyansin  %1’ini
aciklayabildigidir. Problem ¢dzme envanteri ortalama puanlarinda meydana gelen
varyansin ¢ogunlugu, cinsiyet degiskeni disinda kalan degiskenler tarafindan
aciklanmaktadir.

3.2. Farkh Ogretim Kademelerindeki Ogrencilerin Problem Cozme Becerisi
Algilarmin Okul Tiiriine Gore Analiz Bulgular:

Arastirmaya katilan bireylerin problem ¢dzme envanteri ortalama puanlart ile okul
tiirlerine gore betimsel istatistikler Tablo 4’te, problem ¢6zme envanteri ortalama
puanlart ile okul tiirleri arasindaki iliskinin anlamliligina yonelik Anova sonuglari ise
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4.

Problem Cozme Envanteri Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Lise Tiirii N X S.S.
Meslek Lisesi 105 101,01 17,00
Genel Lise 190 93,45 19,48
Anadolu Lisesi 105 101,15 21,80
Lisans 79 86,98 18,25

Analiz sonuglari, 6grencilerin problem ¢dzme becerisi algilar1 arasinda mezun olunan
veya olunacak okul tiirii bakimindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, F (3,
475)= 11,643, p<,05. Diger bir deyisle 6grencilerin problem ¢dzme becerisi algilari,
okul tiiriine goére anlamli bir sekilde degismektedir. Okul tiirleri arasindaki farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarma gore, Genel Lise (X=93,45) ve Lisans (X=86,98 )dgrencilerinin problem
¢dzme becerisi algilarinin Meslek (X=101,01) ve Anadolu (X=101,15) lisesindeki
ogrencilerden daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo 5.
Problem Cézme Envanteri Ortalama Puanlarinin Okul Tiiriine Gore “Tek Faktorlii
Varyans Analizi” Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Top. S.D. Ort. F p Anlamh Fark
Genel -Meslek, Genel -
Gruplar 10033003 3 4344364 11,643 000  A\nadolu/ Lisans-
arasi Meslek, Lisans-
Anadolu
Gruplar

ici 177234,70 475 373,126
Toplam 190267,79 478

p<.05

282



Farkli Ogretim Kademelerindeki Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi ...

3.3. Farkh Ogretim Kademelerindeki Ogrencilerin Genel Not ve Matematik Dersi
Not Ortalamalarimin, Problem Coézme Becerisi Algilarim Yordama Derecesine
iliskin Analiz Bulgular

Farkli 6gretim kademelerindeki ogrencilerin genel not ve matematik dersi not
ortalamasi degiskenlerine gore problem ¢dzme becerisi algisinin yordanmasina yonelik
regresyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Problem Cozme Algisinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

.. Standart ikili Kismi
Degisken B Hata B T p r r
Sabit 115,606 5498 - 21,027 ,000 - -
GenelNot 45503 0112 .0136 -1,995 047 -0173 -0,091
Ortalamasi
Matematik 4506 0077 .0049 -0723 470 -0151 -0,033
Dersi notu
R=0,176, R?=0,031
F(Z, 476):7,578 p:,OOOl

Yordayic1 degiskenlerle bagimli (yordanan, 6lgiit) degisken arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde, genel not ortalamasi ile problem ¢ézme becerisi algist
arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iliskinin (r=-0,17) oldugu, ancak diger degisken
kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=-0,09 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Matematik dersi notu ile problem ¢dzme becerisi algist arasinda ise yine
negatif ve disiik diizeyde (1=-0,15) bir iligkinin oldugu, ancak diger degisken kontrol
edildiginde bu korelasyonun r=-0,03 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.

Genel not ortalamasi ve matematik dersi notu degiskenleri birlikte 6grencilerin problem
¢dzme becerisi algilar ile diisiik seviyede ve anlamli bir iligki vermektedir, R=0,176,
R?=0,031, p<,05. Ad1 gegen iki degisken (genel not ortalamasi ve matematik dersi notu)
birlikte problem ¢ozme becerisi algisindaki toplam varyansin yaklasik %3’inii
aciklamaktadir (Tablo 6).

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayicit degiskenlerin problem
¢Ozme becerisi algis1 tizerindeki géreli 6nem sirast; genel not ortalamasi ve matematik
dersi notudur. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari
incelendiginde ise, sadece genel not ortalamasinin problem ¢6zme becerisi algilar
iizerinde Snemli(anlamli) bir yordayict oldugu goriilmektedir. Matematik dersi notu,
o6nemli bir etkiye sahip degildir. Regresyon analizi sonuglarina gore problem ¢ézme
becerisi algilarinin yordanmasina iliskin regresyon esitligi (matematiksel model) su
sekilde yazilabilir;

Problem Cozme*=115,606-0,223GenelNot-0,056MatNot
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4. TARTISMA

Farkli sinif seviyelerindeki Ogrencilerin problem ¢ézme becerisi algilarmi cinsiyet,
bagar1 ve okul tiirii degiskenleri agisindan inceleme amacl yapilan ¢aligmada, ii¢ farkli
arastirma sorusuna yanit aranmistir. S6z konusu degigkenlerle problem ¢dzme becerisi
algilar1 arasindaki istatistiksel anlamlilig1 tespit etmek icin yapilan analizlerde ulasilan
sonuglar ve ¢aligmanin giris kisminda belirtilen mevcut literatiir arasindaki iliski, her bir
arastirma sorusuna yonelik alt bagliklar halinde verilmistir.

4.1. Problem Cozme Becerisi ile Cinsiyet Arasindaki Iliski

Farkli o6gretim kademelerindeki Ogrencilerin problem ¢ézme becerisi algilarinin,
cinsiyete gore degisimine iligkin yapilan analiz 15181nda; Sgrencilerin problem ¢dzme
becerisi algilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.
Arastirmaya katilan erkek &grencilerin enavanter puant ortalamasi, kiz 6grencilerden
daha yiiksek ¢ikmistir. Problem ¢dzme envanterinden alinan puanlarin yiiksek olmast,
bireyin problem ¢6zme becerisi algisinin diisiik oldugunu gosterdigi icin kiz
ogrencilerin bu konuya yonelik algilarinin erkek 6grencilerden anlamli bir sekilde daha
olumlu oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonug; Sezen ve Pali¢ (2011),
Gallagher ve Lisi (1994), Kimball (1989), Korkut (2002), Uslu ve Girgin (2010),
Yenice (2011), Serin (2001, 2006), Polat ve Timkaya (2010), Zohor ve Gershikov
(2008) ile Timmermans ve digerleri (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarda ulasilan
sonuclar ile uygunluk gdstermektedir. Demirtas ve Dénmez (2008), Ozgiil (2009),
Ulusoy ve digerleri (2012), Yenice, Ozden ve Evren (2012), Kirllmazkaya (2010),
Kazu ve Ersozlii (2008), Berkant ve Eren (2013) ve Geng ve Kalafat’in (2007)
ulastiklar1 sonuglar ise bu g¢alismada elde edilen sonucu desteklememektedir.

4.2. Problem Cézme Becerisi ile Okul Tiirii Arasindaki iliski

Farkli Ogretim Kademelerindeki ogrencilerin problem ¢dzme becerisi algilarinin,
mezun olduklart veya olacaklar1 okul tiiriine gore degisimine iliskin yapilan analiz
1s18inda; farkli okul tiirlerine giden &grencilerin problem ¢dzme becerisi algilari
arasinda anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Universite, Anadolu Lisesi, Genel Lise
ve Meslek Lisesi olarak gruplanan okul tiirlerine gore problem ¢6zme becerisi algilart
anlaml bir farklilk gdstermektedir. Analiz sonucunda Genel Lise ve Universitede
6grenim goren bireylerin problem ¢6zme envanterinden aldiklart puanlar, diger iki okul
tirlinde 6grenim goéren bireylere gore anlamli bir sekilde daha disiiktiir. Bu da Genel
Lise ve Universite 6grencilerinin problem ¢dzme becerisi algilar1 diger okul tiirlerinde
Ogrenim goren dgrencilere nazaran daha olumlu oldugunu gostermektedir. Elde edilen
bu sonug; Yenice ve digerleri (2012), Kirillmazkaya (2010) ve Aslan ve Sagir (2012)
tarafindan yapilan caligmalarin sonuglart ile Ortismemektedir. Arastirmacilar, okul
tirlinlin problem ¢dzme becerisi algilarimi anlamli bir sekilde etkilemedigini tespit
etmislerdir. Bu ¢alisma, s6z konusu arastirma sorusuna odaklanmalar1 bakimindan Polat
ve Tiimkaya (2010), Sezen ve Pali¢ (2011), Katkat (2001), Korkut (2002) Tiimkaya ve
Iflazoglu (2000) ve Gengdogan’in (2001) caligmalari ile kismen de olsa benzerlik
gostermektedir. Bu ¢alismada lisans 6grencilerinin problem ¢6zme becerisi algilarinin
lise dgrencilerinin algilarindan daha olumlu olmasi, yas ve sinif diizeyi ile agiklanabilir.
Bu acidan bakildiginda elde edilen bu sonug; Polat ve Tiimkaya (2010), Sezen ve Pali¢
(2011), Altungekic ve digerleri (2005), Yenice ve digerleri (2012), Katkat (2001) ve
Korkut (2002) tarafindan yapilan calismalarin sonuglarini desteklememektedir.
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Belirtilen ¢aligmalarda sinif diizeyinin problem ¢6zme becerisi algilarini etkilemedigi
belirtilmistir. Tiimkaya ve Iflazoglu (2000) ve Gengdogan’m (2001) bu duruma yénelik
elde ettikleri bulgular ise bu ¢alismada ulasilan sonuglar (Lisans-Anadolu/Meslek Lisesi
arasindaki fark) ile uygunluk gostermektedir.

4.3. Problem Cézme Becerisi Algisi ile Genel Not Ortalamasi ve Matematik Dersi
Notu Arasindaki iliski

Farkli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin genel not ortalamalar1 ve matematik dersi
notlarin onlarin problem ¢6zme becerisi algilarini, ne derecede yordadigina iligkin
yapilan analiz 151g¢inda; s6z konusu iki degiskenin problem ¢dzme becerisi algisini
diistik derecede yordadigi saptanmistir. Genel not ortalamast ile problem ¢6zme becerisi
algist arasindaki korelasyon degerinin anlamli olarak negatif ve diisiik seviyede oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, problem ¢6zme envanteri puani diisiik olan bireyin genel not
ortalamasinin yiiksek olacagini gostermektedir. Kisaca genel not ortalamasi yiiksek olan
bireyin problem ¢6zme becerisi algist daha olumludur. Matematik dersi notu ile
problem ¢dzme becerisi algist arasindaki korelasyona bakildiginda ise yine ilk
durumdakine yakin bir sonu¢ ortaya c¢ikmis fakat iliskinin anlamli olmadigi
belirlenmistir. Kisaca genel not ortalamasi, problem ¢6zme becerisi algilarini anlamli
ama disiik seviyede yordarken, matematik dersi notlar1 anlamli bir sekilde
yordamamistir. Bu durum regresyon esitliginde de acik bir sekilde goriilmektedir. Elde
edilen bu sonug; Elliott ve Godshall (1991) tarafindan yapilan ¢alismada elde edilen
sonuglar ile uygunluk gostermektedir. Kirilmazkaya (2010), Caglayan (2007) ve
Berkant ve Eren’in (2013) yaptiklari c¢alismalarda wulagilan sonuglari ise
desteklememektedir.

5. SONUC ve ONERILER

Bu caligmada farkli 6gretim kademelerindeki Ogrencilerin problem ¢dzme becerisi
algilar ile cinsiyet, bagar1 ve okul tiirleri arasindaki iligkinin anlamlilig1 incelenmis ve
elde edilen sonuglar, mevcut literatiir 1518inda degerlendirilmistir. Mevcut literatiir
acisindan bakildiginda; cogunlukla cinsiyet degiskeni ile problem ¢dzme becerisi
algilar1 arasindaki iligkinin anlamliligini inceleme amagli ¢alismalarin yapildig:
goriilmektedir. Genel not ortalamasi ve matematik dersi notlarmin problem ¢6zme
becerisi algilarint birlikte ne derecede yordadigina iliskin herhangi bir calisma
bulunmamasi dikkat ¢ekici bir unsur olarak goriilmektedir. Ayrica okul tiirii ile problem
¢Ozme becerisi algilar1 arasindaki iligkiyi inceleme amaclh calismalarin da az sayida
oldugu goriilmektedir.

Bu caligmada degerlendirilen literatlir, s6z konusu degiskenlerin problem ¢dzme
becerisi algilarini etkileme durumuna yonelik genellikle “ Ne?” sorusuna cevap
aramaktadir. Fakat bu degiskenlerin Problem ¢6zme becerisi algilarini neden
etkiledigine iligkin herhangi bir ¢alisma da bulunmamaktadir. Ayrica bu g¢alismada
sunulan regresyon esitligindeki korelasyon degerlerinin diisilk seviyede g¢ikmasi da
diistindiiriictidiir.

Bu caligmada ulagilan sonuglar 1s181nda su 6neriler verilmistir;
e Egitim-6gretim programlar1 igerisinde her smif seviyesindeki o6grencilerin
(calismada ulasilan sonuglara gore ozellikle lise seviyesindeki 6grenciler igin)
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problem ¢dzme becerisi algilarmi gelistirebilecek yonden etkinliklere yer
verilmesi gereklidir.

e Ogretmenlerin sinif igerisindeki etkinlik ve uygulamalar sirasinda dgrencilerin
problem c¢ozme becerilerinin de Snemli bir etken oldugunu her zaman
hatirlamasi ve ortami buna gore diizenlemesi gerekir.

e Ogrencilerin problem ¢dzme becerisi algilarim etkileyebilecegi diisiiniilen
farkli degiskenlere odaklanilmali ve bu degiskenlerin problem ¢6zme becerisi
algilarini ne derecede yordadigina iliskin ¢caligmalar yapilmalidir.

e So6z konusu kavrama yonelik nicel olarak elde edilen sonuglarin nedenlerini
belirlemeye yonelik nitel ¢aligmalara daha fazla agirlik verilmelidir.
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