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Bu aragtirmada, bir okul Oncesi kurumunda uygulanan Atolye Giinleri Projesi
incelenerek, projenin uygulama siireci ve siiregte yasanan zorluklar ile projenin
katilimcilara yonelik kazanimlari 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri referans
alinarak incelenmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseninde
gerceklestirilen arastirmanin katilimcilarii kurumda gérev yapmakta olan alt1 6gretmen
ve iki okul yoneticisi olusturmaktadir Arastirma verilerine yart yapilandirilmis gériisme
ile ulasilmig, elde edilen veriler betimsel ve igerik analiz ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel
analiz, toplanan verileri biitiinciil, kapsamli ve agiklayict bir yap1 igerisinde sunulacak
yapiya doniistiirmek, icerik analizi ise verilerin kodlanmasi ve kodlarla analitik yapilar
olugturmak amaciyla ger¢eklestirilmistir. Bulgular uygulamanin olumlu bir okul iklimi
olusturarak Ogrenme siirecini gelistirdigine isaret etmektedir. Cocuklarin uygulama
siirecinde motivasyonlarinin arttig1, etkinliklere birebir katildiklari ve o6grenme
yasantilarinin ~ zenginlestigi  anlagilmistir.  Cocuklarin  odaklanamama, kendi
Ogretmenlerinden ayrilmak istememe ve etkinliklerden arta kalan zamanda sikilma
seklinde zorluklar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin bu uygulama ile is
yikiiniin artmasma ragmen Ogretmeni arastirmaya sevk ettigi ve farkli becerilerini
kesfettirip Ozgiivenlerini arttirdigi anlasilmistir. Proje siirecinde okul yoneticileri,
etkinliklerin planlanmasinda ve fikir iretilmesinde Ogretmenlerle isbirligi yapmus,
planlama ve uygulamada bazi sorunlara ragmen projenin olumlu bir okul ortamu
yarattigini gézlemlemislerdir.

AN INQUIRY OF A WORKSHOP DAYS PROJECT IN A PRESCHOOL FROM
THE PERSPECTIVES OF TEACHERS AND ADMINISTRATORS

Article Info

ABSTRACT

Research Article

DOI: 10.35379/cusoshil 907614

Article History:

Received  31.03.2021
Revised 17.11.2021
Accepted  25.11.2021

Keywords:

Preschool Education,
Learning Station,
Project Approach,
Quality in Education.

In this study, the implementation process of a Workshop Days Project in a preschool and the
problems experienced by the participants during this project were examined from the perspectives of
the teachers and the administrators. This qualitative phenomenological study, the data were obtained
through semi-structured interviews. The participants of the study consisted of six teachers and two
school administrators working in this preschool. The data were analyzed by descriptive and content
analysis. The results indicated that the project made many positive contributions to children,
teachers and administrators, and improved the learning process by increasing socialization at school
and creating a positive school climate. The difficulties experienced by the children in the process
have emerged in the form of not being able to focus, confusion in the transition between workshops,
not wanting to leave their teachers and getting bored with the remaining time from the activities.
This project increased the workload of the teacher, on the other hand, encouraged teachers to
research, increased teachers' self-confidence and enabled them to develop different skills. During the
project process, school administrators collaborated with teachers in planning the activities and
generating ideas, and observed that the project created a positive school atmosphere despite some
problems in planning and implementation.
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GIRIS

Gecmisten giiniimiize degisen egitim yaklasimlari, 6gretmen merkezli egitimden, ¢ocugu merkeze alan
egitime dogru bir degisim gostermistir. Ogretmenin tek hakim ve yonetici oldugu, temel becerilere odaklanan
yaklagimin yerini, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alip, onlarin siirece etkin bir sekilde katilarak
ogrenmelerini hedefleyen bir anlayis almistir (Ulutas, 2011). 2013 Okul Oncesi Programi da 6gretmenlerin
anlamli etkinlikler olusturmasi ve etkinlikler siirecinde ¢ocuklarin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini
saglamalar1 gerekliligine vurgu yapmaktadir (MEB, 2013). Bu anlayis egitim kurumlarini, ¢ocuklarin biitiin
gelisim alanlarin1 kapsayacak ve g¢ocuklart siirecin merkezine konumlandiracak yeni &grenme ortamlari
olusturmaya yonlendirmistir (Ekici, 2015; Zembat, Gilingen & Colak, 2019).

Egitimin 6grenen merkezli olmas1 gerektigi herkes tarafindan kabul edilse de okullarda yasanilan durum
farkli olabilmektedir. Stipek ve Byler, 1997 yilinda yaptiklar1 bir aragtirmada, arastirmaya katilan okul dncesi
Ogretmenlerinin tamamina yakiminin uygun gordiikleri dgretim programini uygulamadiklarini, uyguladiklari
programin ise ¢ok fazla temel beceri odakli oldugunu ifade etmislerdir. 1997’den giinlimiize ¢ok az sey degistigi
yapilan giincel arastirmalarda da ortaya konulmaktadir. Temizoz ve Koca (2008) yaptiklar1 bir aragtirmada
ogrencilerin, 6gretmenlerden farkli metotlarla ders anlatmalarimi ve 6grencileri derse katmalarini bekledigini
fakat Ogretmenlerin genel olarak diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemlerini kullanmakta oldugu sonucuna
ulagmustir. Nicolopoulou (2010), oyun gibi okul 6ncesi egitimin odaginm olusturan ¢ocuk merkezli etkinliklerin
zamanla yerini direkt akademik becerileri kazandirmaya yonelik &gretime biraktigini belirtmektedir. Okul
oncesine yonelik bu daha 6gretici, akademik odakli ve konu temelli yaklagimlar uygulamada, ¢ocuk merkezli,
oyun odakli ve yapilandirmaci yaklagimlarin yerini almaktadir.

Her ne kadar okuldaki uygulamalar ve dgretmenlerin nitelikleri okul oncesi egitimde kalitenin en temel
gostergeleri arasinda sayilsa da kaliteyi olusturan diger unsurlar da bulunmaktadir. UNICEF (2000), kaliteli
egitimin O0grenenler, fiziksel ¢evre, egitim dgretim programi, dgrenme-6gretme siireci ve 6grenme kazanimlart
olmak iizere bes temel boyutunun oldugunu bildirmistir. Egitimin kaliteli olmast icin ilk basta saglikli ve
O0grenmeye hazir, ayn1 zamanda aileleri ve c¢evreleri tarafindan desteklenen bireylere ihtiya¢ vardir. Kaliteli
egitim, ancak saglikli, giivenli, korunakli ve cinsiyet esitliliginin saglandigt uygun kaynaklarin ve tesislerin
bulundugu ortamlarda gergeklestirilebilecektir. Kaliteli egitimin igerigi, okuryazarlik, aritmetik ve yasam
becerileri ve cesitli bilgi alanlarinda temel becerilerin edinilmesini saglayacak miifredat ve materyaller
gerektirmektedir. Tyi yonetilen siniflarda ve okullarda egitimli gretmenlerin, cocuk merkezli dgretimi kullandig1
O6grenme-Ogretme siireci kaliteli egitimin bir diger boyutunu olusturmaktadir. Son olarak, kaliteli egitim,
UNICEF’e gore, ulusal hedeflerle iliskili bilgi, beceri ve tutumlart kapsayan 6grenme ¢iktilarini kapsamaktadir.
Moss (2016), okul 6ncesi egitimde kalite sorununun oldugunu, bunun nedenini kalitenin bir zorunluluk degil de
bir se¢im olarak goriilmesine bagli oldugunu ileri siirmektedir. Kaliteyi segen kurumlar bunun sonucu olarak bir
sorumluluk iistlenmekte, farkli ve alternatif uygulamalarla bu sorumlulugu yerine getirmeye ¢alismaktadirlar.

Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢esitli egitim programlari uygulanmakta olup, bu programlar farkli egitim
yaklagimlarina dayanmaktadir. Bu yaklagimlar geleneksel ve ¢agdas egitim yaklagimlari seklinde literatiirde yer
almaktadir (Temel & Dere, 1999). Geleneksel egitim yaklasiminda 6gretmenin rolii; 6gretilmek istenen konuyu
onceden saptamasi, Ogrencilerin 6grenme durumunu kontrol etmesi, diizenli ve sessiz sinif ortamin
yaratabilmesidir. Bu siirecte ¢ocuklardan beklenen ise pasif bir sekilde sdylenenleri yapmasi, gretmenin
aktardigini almasi ve 6grenmesidir.

Glinimiiz egitim anlayiginda geleneksel egitim yaklagimindan uzaklagilmakta, yaparak ve yasayarak
o6grenme ilkesi dogrultusunda ¢ocugun egitimin merkezinde oldugu bir egitim ortami yaratilmaya
calisilmaktadir. Cocuklarin 6grenme siirecine aktif olarak katildigi, 6grenen merkezli yaklagimlar cagdas egitim
anlayisinin 6ziinii olugturmaktadir. Cocuk merkezli uygulamalar diisliniildiigiinde Regio Emilia, High Scope,
Waldorf ve Montessori yaklagimlari ilk akla gelen yaklagimlar olmaktadir. Bu yaklagimlar, en etkili §grenmenin
cocuklarin kendi etkinliklerini tasarlarken ve tasarilarini uygulamaya gegirirken gergeklestigini savunmaktadir
(Edwards, Gandini, & Forman, 1998; Holt, 2007; Montessori, 1966; Steiner, 1997). Dolayisiyla ¢agdas egitimde,
cocuklarin g¢alismalarini kendilerinin ilgileri dogrultusunda se¢meleri ve diizenlemeleri saglanarak 6grenme
gerceklestirilmektedir (Agikgdz, 2002; Anliak & Dinger, 2005; Temel & Dere, 1999).

Cocuklarin bulunduklar1 ortamdan en {iist diizeyde yararlanabilmesi i¢in egitim programlarinda yer alan
etkinliklerin ¢ok farkli ¢esitte yontem ve tekniklerle gergeklestirilmesi 6nemlidir (Giiven, Ahi, Tan & Karabulut,
2013). Fowell & Lawton (1992), okul 6ncesinde sunulacak alternatif 6gretim modellerinin ¢ocuklarin gelisim
diizeylerini ve 6grenme kuramlarini dikkate almasi ve ¢ocuklarin 6grenme siireglerini desteklemesi gerektigini
ifade etmektedir. Anliak ve Dinger (2005) yaptiklar1 arastirmada, farkli egitim yaklagimlariyla egitim sunan iki

143



https://www.google.com.tr/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Carolyn+P.+Edwards%22
https://www.google.com.tr/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Lella+Gandini%22
https://www.google.com.tr/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22George+E.+Forman%22

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 30, Say1 3, 2021, Sayfa 142-154

farkli okul dncesi kurumunu karsilagtirmis ve programlarini zenginlestiren 6zel okul dncesi egitim kurumunda,
cocuklarin problem ¢dzme ve alternatif ¢dziim diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugunu belirlenmistir. Bu
baglamda, STEAM yaklagimi (Akgilindiiz, 2018), yaratici drama (Can Yasar & Aral, 2012), dijital hikaye
anlatim1 (Kocaman & Karoglu, 2016), istasyon teknigi (Geng, 2013) gibi farkl farkli uygulamalarla birlikte okul
oncesi egitimde kaliteyi yiikseltmeye yonelik ¢abalar son yillarda hiz kazanmaktadir.

Giintimiiz egitim anlayisinda farkli tekniklerin kullanilmasi, 6grencinin ilgi ve istegine gore egitim
planlarinin olusturulmasi ve 6grenme ortamlarinin sekillenmesi 6nem arz ederken az sayida proje bu anlayisi
dikkate alarak ¢ocuklara 6grenme ortamlari sunmaktadir. Var olan projeleri incelemek, bu projelerin ¢ocuklara
0zgili 6grenme ortaminin nasil olusturulabilecegi lizerine fikir olusturmas: agisindan 6nem teskil etmektedir.
Cocuklara 6zgii 6grenme ortami olusturmay1 amaglayan, verimli ve etkili 6grenme yontemi bulmay1 hedefleyen
projelerden birisi de Adana’nin Yiregir ilcesinde yer alan bir okul dncesi kurumunda gergeklesmistir. Bu proje,
cocuklara etkili bir 6grenme ortamu sunma amaciyla ortaya c¢ikan ve O6grenme istasyonlar: olusturularak
ogretmenlerin daha hakim oldugu konularda giin igerisinde birer etkinlik hazirlayip okuldaki tiim ¢ocuklarin
doniistimli olarak bu etkinliklere katilmasi seklinde gergeklestirilen bir projedir. Projeye 6gretmenler ve okul
yoneticileri ile alinan ortak karar ile atdlye giinleri projesi adi verilmistir. Bu arastirmada, uygulanan atdlye
giinleri projesi incelenerek, projenin uygulama siireci ve bu siiregte yasanan sorunlar ile projenin tiim
katilimcilara yonelik kazanimlari incelenmistir.

YONTEM

Arastirmada, katilimeilarin bir olguya iliskin yasanti, algi ve bunlara yiikledigi anlamlar1 ortaya ¢ikarmay1
amaclamasi agisindan nitel arastirma tekniklerinden olgu bilim aragtirmasi olarak desenlenmigtir. Olgu bilim
deseni, bireylerin yasanmis deneyimlerine odaklanirken onlarin kendi kosullarini nasil algiladiklarim
betimlemeyi amaglar (Marshall & Rossman, 2006). Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari, aragtirmanin
odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir
(Yildinm & Simsek, 2011).

Atolye Gilinleri isimli projeyi gerceklestiren okul 6ncesi kurumu sabahg¢i grup ve 6glenci gruplari olarak ikili
egitim veren bagimsiz bir anaokuludur. Okul; dort sinif sabahgi, dort sinif 6glenci olmak iizere toplam sekiz sinif
ve sekiz dgretmenden olugsmaktadir. Okulda gorev yapmakta olan iki okul yoneticisi vardir. Ayrica okulun dort
personeli ve dort stajyer 6grencisi bulunmaktadir. Atélye Giinleri projesine okulun tamami katilmistir. Ancak bu
projenin yapildigi dénemde iki 6gretmen izinli olduklari i¢in arastirma kapsaminda bu anaokulunda gorevli alti
Ogretmen ve iki okul yoneticisi ile goriisme yapilmistir. Katilimcilara ¢ocuklar dahil edilememistir. Goriisme
yapilan &gretmenler O1, 02, 03, 04, 05 ve 06 ve okul yoneticileri OY1 ve OY2 olarak kodlanmustir.
Katilimeilara iligkin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara fliskin Demografik Bilgiler

Kod Ad1 Cinsiyet Mesleki Kidem Simif Mevcudu
01 K 9 24
02 E 13 18
03 K 8 20
04 E 10 17
05 K 16 20
06 K 8 21
oY1 K 10 Y1l Ogretmenlik

13 Y1l idarecilik
0oY2 E 4 Yillik Ogretmenlik

2 Yillik idarecilik

Tablo 1°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin meslekte gecirdikleri yillara bakildiginda en az mesleki kidemin
alt1, en fazla mesleki kidemin ise 16 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda bulunan ¢ocuk sayist 17
ile 24 arasinda degisiklik gostermektedir.

Proje, Ekim 2020 ile Mart 2020 tarihleri arasinda ger¢eklesmistir. Okuldaki yoneticilerin ve dgretmenlerin
“Atolye Glinleri” adinm1 verdikleri bu proje kapsaminda 6gretmenlerin siniflarinda sabit kaldigi, 6grencilerin ise
smiflar arasinda hareket ederek farkli siniflarda farkli etkinliklere katildigr bir uygulama gerceklestirmistir. Bu
arastirma, proje tamamlandiktan sonra geriye doniik olarak gerceklestirilmistir. Arastirma verileri 12-27 Nisan
2020 tarihleri arasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir, Arastirmacilar tarafindan,
ogretmenler ve okul yoneticileri igin birbirleriyle paralellik gosteren iki ayr1 goériisme formu hazirlanmigtir.
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Arastirma siiresince diinyada ve iilkemizde bag gdsteren salgin sebebiyle 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
goriislerinden yararlanilmisg, okulda bu uygulamanin nasil olduguna yonelik gozlem yapilamamistir. Calisma
grubunda yer alan 6gretmen ve okul yoneticileri ile uygun olduklar1 giin ve saatte pandemi kosullarindan dolay1
telefon ile goriisme yapilmistir. Goriismeler ortalama 30 dakika siirmiistiir. Goriismeler katilimcilarin izinleri
dogrultusunda ses kaydina alinmistir.

Arastirmada elde edilen veriler betimsel ve igerik analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, yapilan
uygulamaya dair toplanan veriler uygulama siirecini biitiinciil, kapsamli ve agiklayici bir yapi igerisinde
sunulacak yapiya doniistirmek amactyla yapilmustir. Igerik analizi ise projenin uygulama siirecinde
katilimeilarin yasanti ve deneyimleri ile proje siirecine yonelik algilarini ortaya koymak amaciyla, verilerin
kodlanmas1 ve bunun devaminda bu kodlarla analitik yapilar (kategori ve temalar) olusturmak seklinde
gerceklestirilmigtir (Creswell, 2013). Elde edilen bulgular, kategoriler ve temalar ortaya cikarilarak ve
katilimcilarin verdikleri yanitlardan dogrudan alintilar yapilarak raporlastirilmustir.

Bu dogrultuda oncelikle goriismelere ait ses kayitlart yazili metin haline doniistiiriilmiistiir. Bu islem
sonucunda ses kaydinin transkripti cikartilarak toplam 43 sayfalik veriye ulagilmistir. Elde edilen veriler
incelenmek iizere arastirmacit tarafindan kodlanmigtir. Kodlanan veriler tekrar incelenerek kategori haline
getirilmistir. Her bir gériisme ayr1 ayri kod ve kategoriye doniistiiriilerek analiz edilmistir. Daha sonra tiim
kategoriler birlestirilerek tekrar incelenmistir. Benzer olan kategoriler birlestirilip bu kategorilerinin hangi
katilimer ile yapilan goriismeden elde edildigi not edilmistir. Kategoriler tekrar incelenerek benzerlik gdsteren
kategoriler daha {ist bir baglikta birleserek yeni kategoriler olusturulmustur. Ulasilan son kategoriler aragtirma
sorularina cevap verecek yapiya ulagsmistir. Aragtirmacilar 6nce ayri ayri veriler lizerinde ¢alismuis, sonra da bir
araya gelerek kod ve kategoriler lizerinde ¢alisarak ortak bir yap1 olugturmustur.

Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglamada kullanilan en temel yontem arastirmaci iiggenlemesidir.
Ucggenleme, arastirmacinin arastirma siirecinde toplanan verilerin gesitliligini artirmak ve arastirmaya miimkiin
oldugunca c¢esitli bakis acilarmi dahil etmek i¢in yaptigi uygulamalari icermektedir (Merriam, 1995).
Ucggenlemenin yaninda, bu arastirmada, gecerligi ve inamirliligi artirmanin bir bagka yolu olarak da ayrmtili ve
zengin betimlemelere yer verme ve direkt alintilar sunmaktir. Ayrintili betimleme, katilimcilara, baglama ve
aragtirma siirecine yonelik bilgiler sunarken (Yasar, 2018), katilimcilarin séylemlerinden ve gézlem notlarindan
aktarilan direkt alintilar bulgular1 desteklemekte, anlagilirligt arttirmakta ve baglamin daha ayrintili ve zengin
hale gelmesini saglamaktadir (Grancheim & Lundman, 2004). Bu arastirmada ayrica bir diger gecerlik ve
giivenirlik onlemi olan olumsuz durum analizi kullanilmistir. incelenen projeye genel kategori ve temalara
uymayan durumlar 6zellikle 6n plana g¢ikarilarak proje siirecine yonelik 6gretmen goriigleri biitlinciil olarak
sunulmaya g¢alisilmistir. Ortalamaya aykir1 diisen durumlarin analizi, inceleme altindaki biitiin unsurlarin ya da
arastirma i¢in 6nemli olan temel durumlarin biiyiik 6l¢iide agiklanmasini saglayarak veri analizinin netlesmesine
yardimct olur (Mays & Pope, 2000). Calisma i¢in etik kurul karar1 ve gerekli diger izinler alinmis ve etik
kurallara riayet edilmistir.

ARASTIRMA BULGULARI

Atolye Giinleri Projesinin Uygulama Siireci

Projenin ytriitiiciilerinden olan 6gretmenler ve okul yoneticileri ile yapilan goriismeler, Atolye Giinleri
projesinin uygulama silirecinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olustugunu ortaya
koymaktadir. Atdlye Giinleri projesinin uygulama siireci baslig1 altinda yer alan kategoriler ve alt kategoriler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Projenin Uygulama Siirecine Iliskin Kategorileri ve Alt Kategorileri
Kategori Alt Kategori
Hazirlik Asamast Fikrin Ortaya ¢ikist
Planlama
is Birligi
Uygulama Asamasi Déongiisel Hareket
Eszamanli Hareket Etme
Yardimlagma
Degerlendirme Asamast Yapilan Etkinligi Degerlendirme
Siniflar1 Degerlendirme
Cocuklart Degerlendirme

Tablo 2’de goriildiigii gibi, Atolye Giinleri projesinin hazirlik asamasi, fikrin ortaya ¢ikisi, planlama ve is
birliginden olusmaktadir. Arastirmacilar projenin tamamlanmasimin ardindan okulla iletisime gegerek
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arastirmay1 gerceklestirdiklerinden projenin higbir asamasinda aktif rol oynamamiglardir. Katilimeilar projenin
baglangi¢ fikri olarak okul yoneticileri ve 6gretmenlerin birlikte yaptiklari bir toplantida ¢ocuklari egitim
stirecine nasil dahil edebileceklerini ve nasil daha iyi bir egitim saglayabileceklerini konusurlarken miidiiriin
Onerisiyle ‘Atdlye Giinleri’ olarak isimlendirdikleri bu projeyi uygulama karari aldiklarini ifade etmislerdir.
Uygulamaya ihtiya¢ duyulma sebebi ¢ocuklarin okula istekli gelmesini saglamak ve okula karsi ilgi uyandirmak
olarak ifade edilmistir. Bir okul yoneticisi bunu ‘Her giin rutin seyi yapan ¢ocuk okuldan sikilyyor, okula karst
bir isteksizlik olusuyor. Ben hep, ‘Okullar: ilgi ¢ekici hale getirelim ki ¢ocuklar okula isteyerek, acaba bugiin
ogretmenimiz ne yapacak merakiyla gelsin’ derdim. Fikir éyle ¢ikti.” (OY1) sozleri ile ifade etmistir.
Uygulamanin yaparak-yasayarak ogrenmeye uygun oldugu ve fikrin ortaya ¢ikisinda bu durumun da etkili
oldugu ifade edilmistir. O2 kodlu 6gretmen bunu sdzleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin hepsi aym donamma sahip degil. Bazilari dramada cok iyi, bazilari fende. Bu
uygulamadaki amag, 6gretmenlerin farkll becerilerini tiim ¢ocuklara yaymakti. Bu amagla bu fikir
ortaya ¢ikti. Bu fikrin temelinde cocuklari egitimin igine birebir sokmak var, yani yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglamak var. Milli Egitim’in Programi var.

Atolye Giinleri projesinin planlama asamasi, Tablo 2’de goriildiigii gibi, &gretmenlerin belirledikleri
etkinlikleri birbirleriyle paylagmalari ve etkinlik siiresinin planlanmasini igcermektedir. Bu agamada her bir
O6gretmen hangi etkinlige odaklanacagini planlamis, bu planlar1 kendi aralarinda paylagmiglar ve projenin
organizasyonu iizerinde birlikte calismislardir. Planlama asamasini bir 6gretmen (O3), “Hangi 6gretmenin hangi
etkinligi yapacagi planlandi. Bunu da her hafta bir giin dncesinde planladik ki etkinlikler ¢akigsmasin, ayni
etkinlikleri yapmayalim.” s6zleriyle anlatmigtir.

Atolye Giinleri projesinin hazirlik asamasi dgretmenler, yoneticiler ve ebeveynler arasinda i birligini
icermektedir. Okul yoneticilerinin siirecteki rollerinin rehberlik etme, planlama, 6gretmenlere yardimcr olma
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Gerekli durumlarda siireci dogru yonlendirebilmek i¢in uyart ve ikazlarda bulunduklar
sonucuna ulasilmistir. O1 kodlu 6gretmen okul yoneticilerinin rollerini, “Cocuklarin simiflart degistirme
stirecinde bir kargasa olmamasi agisindan okul yéneticileri de yonlendirmeye yardimci oluyorlardi. Toplantida
da etkinlikleri belirlerken de ogretmenlere yardimct oluyorlar. Ogretmenler ile fikir birligi yapiyorlar, beyin
firtinasi ile karar veriliyor” sozleriyle ifade etmistir. OY1 kodlu okul yoneticisi ise rollerini, “Birbirimizi motive
etmeye ¢alisiyorduk. Kaytaram gérdiigiim zaman hemen uyariyordum. Bazi devreler daha koordineli olarak
hareket ediyor, bazi devreler koordinasyonu ¢ok saglayamiyorlard: tabii o durumlarda miidahale ediyorduk”
seklinde anlatmustir.

Ogretmenler, uygulama 6ncesi yapacaklar1 etkinliklerle ilgili gerekli malzemeler oldugunda ebeveynlerden
talep etmek tlizere kendi aralarinda bir liste olusturmus ve ebeveynlere bu listeyi iletmistir. Kendi aralarinda da
smif diizenlemelerinde veya materyal hazirlamalar1 gerektiginde birbirlerine destek olmustur. OY1 kodlu okul
yoneticisi is birligini, “Ogretmenler yaptiracaklarim bir araya gelip konusuyorlardi. Birbirlerinin fikirlerini
alyorlardi. Gerekli bir malzeme varsa veliye haber veriyorlardi. Veli bilgilendiriliyordu” seklinde anlatmigtir.

Uygulamaya, her &gretmenin farkli alanlarda hazirladiklari etkinlikleri ¢ocuklara sunacaklari bir giin
belirleyerek baglanmistir. Atolye Giinleri projesinin uygulama asamasi dongiisel olarak gerceklestirilmistir.
Projenin uygulamasi, 6gretmenlerin sinifta sabit kalip ¢ocuklarin istasyon teknigine benzer sekilde siniflari
dolagsmasi seklinde yapilmistir. Bdylece her ¢ocuk doért ogretmenle etkinlik yapmugtir. Cocuklarin simiflari
dolagsmasin1 kolaylagtirmak i¢in her simf farkli bir renk se¢mistir. Boylece karigikligin Oniine gecilmistir.
Uygulama agamasinda okul personellerin, stajyerlerin ve yoneticilerin de yardimda bulunduklari ifade edilmistir.
Uygulama siirecinde, ¢ocuklarin simnif degistirmesi esnasinda yasanan karmasa durumlart yapilan is birligi
sayesinde azaltilmustir.

Ogretmenlerin eszamanli hareket edilebilmesi igin smifta uygulanacak etkinliklerin belirlenen siireye uygun
sekilde ayarlanmasi gerekmektedir. Bunun igin smifin alaninin ve smiflardaki ¢ocuk sayisinin dikkate alinmasi
gereken 6nemli kriterler oldugu vurgulamustir. Bir 6gretmen (O5) bu durumu su sekilde anlatmstir.

Her etkinlik 20 dakikada bitebilecek etkinlikler degildi. Ona gore etkinlik bulmamiz lazimdi. Mesela bir
drama ¢alismasimi kisa siirede tamamlayamazsin. Swnifin fiziksel yapisi da onemliydi mesela benim
smifim kiigiik bir sumif. Yaptiracagin etkinlikle ¢ocuk sayisi sikinti olusturabiliyor. Benim etkinligimi ona
gore se¢mem gerekiyor. Kiiciik siniflarda daha sakin aktiviteler yaptirmak gerekiyor, daha ¢ok
oturmali, hareket imkdnt olmayan aktiviteler yani.
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Degerlendirme asamasi ¢ogunlukla 6gretmenlerin kendi arasinda etkinliklerinin verimliligini konusmalari,
hangi siniflarda daha etkili oldugu ve cocuklarin etkinlikle ilgili neler diisiindiiklerini birbirlerine anlatmalar1 ve
cocuklarin katihimlar1 ile ilgili konusma seklinde gerceklesmistir. Ogretmenler ve okul yoneticileri
degerlendirmeyi uygulanan etkinlikler agisindan etkinligin verimliligi, her smmifta farkli yas gruplarindan
cocuklar oldugu i¢gin o etkinligin o sinifa uygunlugu ve ¢ocuklarin uygulamalara yonelik tepkileri olmak iizere ii¢
farkli Olgiite gore yapmaktadirlar. Degerlendirme siireci sonunda bazi etkinliklerin verimli olmadigi
diisliniildiigiinde etkinlik degistirilmigtir. Sinifin degerlendirmesine yonelik ise genel atmosfer olarak
uygulamanin hangi simniflarda daha verimli oldugu konusunda 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ayrica
cocuklarin tepkilerinin degerlendirilmesi ile ilgili katilim saglamayan gocuklari etkinlige dahil edebilmek adina
simf 6gretmenleri ile cocuklar {izerinden konusma yapilip ¢cocuklar hakkinda bilgi alinmistir. Asagida O1 kodlu
Ogretmenin degerlendirme asamasi ile ilgili alintisina yer verilmistir.

Cok nadiren sinifin geneli olarak bir etkinlige tam konsantre olamayip da etkinligin verimli olmamasina
sebep olan gruplar oldu. Masal anlatildigi swrada hi¢ dinlememisler, ilgilenmemisler, o sikici gelmis
olabilir diye diisiiniildii. Bu durumda ogretmen yaptirdigi etkinligi degistirdi. Uygulamadan bir hafta
sonrasindaki toplantida énceki haftayir degerlendiriyorduk. Uygulama nasil gecti, nasil daha iyi
olabilirdi? sorulariyla o siireci hep birlikte degerlendiriyorduk. Ogretmenler de kendi arasinda bunu
birebir konusup gelistirmeyi planliyorlard: siire¢ bu sekilde devam ediyordu... Birka¢ ¢ocuk ile ilgili
etkinlige katilmama gibi bir durum oldu. Suf ogretmeninden nasil dihil edecegimize yonelik bilgi
aldik. Ogretmen yontem verdi ‘hocam sunu séylerseniz onun tarzi odur, o sekilde katilir’ ya da ‘basta
uygulasin, o sona kalirsa katilmak istemez’ gibi bilgiler veriyordu o sekilde o ¢ocuklart da ddhil
edebiliyorduk.

Proje Siirecinde Yasanan Sorunlar
Bu projenin gergeklestirilmesi siirecinde; ¢cocuklar, 6gretmenler ve yoneticiler bazi zorluklarla kargilagmislar
ve siirece yonelik sikintilar yagsamiglardir. Proje siirecinde yasanan sorunlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Proje Siirecinde Yasanan Sorunlara {liskin Kategoriler ve Alt Kategoriler
Kategori Alt Kategori
Cocuklarin Siiregte Yasadiklar: Sorunlar Odaklanma Problemi
Atolyeler Arasi Gegiste Karmaga
Kendi Ogretmenlerinden Ayrilmak Istememe
Etkinliklerden Arta Kalan Kisimda Sikilma
Ogretmenlerin Siiregte Yasadigi Zorluklar Sinif Yénetimi Zorlugu
Planlama Hatasindan Kaynaklanan Zorluklar
Uygulamanin fslenisinden Kaynaklanan Zorluklar
Okul Yoéneticilerinin Siiregte Yasadigt Sorunlar Uygulama Siirecinin Planlandig1 Gibi Gitmemesi

Tablo 3’te gorildiigii gibi, cocuklarin siiregte yasadigi zorluklar odaklanamama, atdlyeler arasi gegiste
karmasa, kendi 6gretmenlerinden ayrilmak istememe ve etkinliklerden arta kalan zamanda sikilma seklinde
ortaya c¢ikmugtir. Projenin uygulanma siirecinde Ogretmenler, c¢ocuklarin bazi etkinliklere odaklanmakta
zorlandiklarini, atélyeler arasi gegiste karmasa yasadiklarimi ve kendi Ogretmenlerini birakarak bagka bir
Ogretmene gegcmede zorlandiklarimi gézlemlemislerdir. Cocuklar: etkinliklere katmak ve etkinlikler siirecinde
onlarin ilgilerini canli tutmak &gretmenler i¢cin zaman zaman zorlayici bir siirece donligsmiistiir. Tiim grubun
etkinliklere katilimi1 diisiik oldugunda 6gretmen yapilan etkinligi degistirmis, baz1 6grencilerin katilmadigi ya da
odaklanamadigi durumlarda ise 6gretmenler ¢ocuklarin sinif 6gretmeni ile iletisime gegerek bireysel ¢oziimler
iiretmistir. O1 kodlu 6gretmen bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Siumif 6gretmeninden (cocugu etkinlige) nasil dahil edecegimize yonelik bilgi aldik. Ogretmen yontem
verdi ‘hocam sunu séylerseniz onun tarzi odur, o sekilde katilir’ ya da ‘basta uygulasin, o sona kalirsa
katilmak istemez’ gibi bilgiler veriyordu o sekilde o ¢ocuklar da ddahil edebiliyorduk.

Atolyeler aras1 gegis siirecinde sorun yasanabilecegi, ¢ocuklar arasinda karmasa ¢ikabilecegi 6gretmenler ve
yoneticiler tarafindan dngoriilen bir durumdu. Bu karmaganin yasanmamasi i¢in alinan bazi 6nlemlere ragmen
Ogretmenler, bazi sorunlarin yasandigini ifade ettiler. Proje siirecinde her bir sinifa renk atama, siralamanin
bastan belirlenip sabit tutulmasi, stajyer 6gretmenlerden faydalanma gibi ¢6ziim yollar1 gelistirilmistir. OY2
kodlu okul yoneticisi bu siireci su sekilde aktarmaktadir. “Ilk basta bir karisiklik oldu tabii. Biitiin ¢ocuklar bir
arada degistigi icin hangi ¢ocugun hangi sinifa gidecegi karisti. Bunu da o giine ézel farkly bir renk kiyafet
givmelerini soyleyerek ¢ozdiik. Her sinifin belli bir rengi oldu.” Ebeveynlerin ¢ocuklarina uygun renkte kiyafet
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giydirmeyi ihmal ettigi durumlarda bu gegis siireci daha da karmasgik hale gelmistir. OY2 kodlu okul yoneticisi
bu durumu su sekilde ifade etmistir.

Veliler o giin ¢ocuguna o sinifin ozel rengini giydirmeyince aksaklik oluyor. Cocuga dikkat edilmesi
gerekiyor karismasin, sorun olmasin diye. Sonugta égretmen smifta sabit oldugu i¢in hangi ogrencilerin
hangi sinifa mensup olduklarini, hangi ¢ocugun eksik oldugunu bilmiyorlar. Bu yiizden ¢ocuk hangi
swifa gitti, nerede diye takip edemiyorlar.
Ogretmenler, cocuklarm smmf degistirmeleri esnasinda karmasa yasandigim ve cocugun baska simifa
gittiginde etkinlikler yerine sinifta bulunan materyallerle ilgilendigini gézlemlemistir. O5 kodlu 6gretmen bunu,

[k baslarda adaptasyon sikintist oluyordu, Cocuklar da 6gretmen de adaptasyon sikintist yasadi. Bu da
ilk haftalarda oldu daha sonrasinda ¢ocuklar égretmene alistigi icin sorun olmadi... Ilk basta farklh
swmifa gitmek korkuttu onlari. Gittikleri ortamda yapilan etkinlikten ziyade cevre dikkatini c¢ekti.
Oyuncaklara, materyallere odaklandilar etkinlige konsantrasyon saglayamadilar ama birkag hafta
sonra alistilar” sozleriyle ifade etmistir.

Bu siiregte bazi ¢ocuklar alisik oldugu sinif ortamindan ve o6zellikle kendi sinif §gretmeninden ayrilmak
istememis ve diger 6gretmenin yaninda ¢ekingen tavirlar sergilemistir. Bu ¢ocuklarin da 6gretmenlerine daha
bagli olan ¢ocuklar ve kiigiik yas grubu cocuklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin yeni 6gretmene
alismasi ve etkinlige odaklanmasi ilk baslarda zaman almus, ama cocuklar sonralar1 bu duruma alisnugtir. O5
kodlu 6gretmen, “ilk baslarda adaptasyon sikintisi oluyordu. Cocuklarin alisma siireci vardi. Cocuklar ilk basta
ogretmene adapte olma konusunda sikinti yasadi.” seklinde bu durumu ifade etmistir. Cocuklarin yeni ortama ve
6gretmene uyumunu kolaylastirmak i¢in alisik olduklari stajyerlerin onlara atdlyeler arasi gegiste eslik etmesi
¢Oziimil uygulanmis ve biiyiik oranda bu ¢6ziim ise yaramigtir. Bir 6gretmenin bu durumla ilgili alintis1 sdyledir.
“Ogretmenine ¢ok bagh olan ¢ocuklar simf ortamini terk etmek istemediler. Bazi ¢ocuklar simiftan ayrilmak
istemiyorlardi, ogretmenden ayrilmak istemiyorlardi. Bu durumda o ¢ocuklar diger siniflari stajyerle birlikte
gezdiler. Zaten tanidiklar1 bir insan yanlarinda oldugu icin pek de bir stkinti olmadi” (03).

Ogretmenler, 6zellikle siire planlamasindan kaynakli olarak etkinlikleri erken biten ¢ocuklarin bos kaldiklar:
siiregte sikildiklarini gozlemlemistir. O3 ve 06 kodlu dgretmenlerin planlamadan kaynaklanan sikintilarla ilgili
ifadeler soyledir.

Zaman sukintimiz oldu. Her etkinligin ayni siirede bitmemesi sikintiydi. Benim etkinligim uzun siirede
bitivor ise arkadasiminki daha kisa siirede bitiyordu. Cocuklar arada kaliyorlardi. Onlarin
oyalanabilecegi baska bir yer yoktu. Bu konuda stkintimiz oldu.(03)
Etkinlikleri iyi planlamak gerekiyor. Her 6gretmene kag¢ dakikalik etkinlik planladigint sormak
gerek mesela tiim ogretmenler 30 dakikalik planladi bir 6gretmen 20 dakikalik planlad:
diyelim. 10 dakikada ¢ocuklar sikilabilir. Bu yiizden ek etkinlik hazirlamak gerekir.(O6)

Ogretmenler, projeye iliskin baslangicta sahip olduklari beklentileri ile projenin icerigi ve uygulanisinin
uyusmamasinin kendilerinde tatminsizlik duygusu yarattigmi belirtmistir. Ogretmenler baslangicta bu proje
kapsaminda ¢ok farkl etkinlikler yapabilecekleri ve yeni etkinlikler yapma firsati bulabilecekleri beklentileriyle
projeye baslamis, ancak proje siirecinde yapilan etkinliklerin normalde sinifta yapilabilecek etkinliklerle sinirli
kaldigimi gordiiklerini ifade edilmistir. Tatminsizlik duygusunu O4 kodlu 6gretmen su sekilde ifade etmistir.

Atolye giiniinde yaptirilan etkinlikler ¢cocuklarin zaten yaptigi, bildigi seylerdi. Sanki proje olsun diye
olmus gibi geldi bana. Atélye olacaksa ikinci donemki satrang, akil zeka oyunlar, dokuma gibi
cocuklarin smiflarinda yapmadigr seyler olmaliydi. Zaten ogretmen miizik, matematik Tiirk¢e gibi
etkinliklerin hepsini yapabilecek donammla ¢ikiyor fakiilteden yani bizim yapabilecegimiz disinda
seylerin atélyesi olsa bence daha mantikli olurdu.

Ogretmenler siiregte yasadigi zorluklarin, Tablo 3’te goriildiigii gibi, smif ydnetiminden, planlama
hatalarindan ve ig yikiiniin artmasindan kaynakli olarak ortaya c¢iktigini ifade etmislerdir. Cocuklar
tanimamalarindan kaynakli olarak nasil bir sinif yonetimi kurmalar1 gerektigi konusunda 6gretmenlerin sorunlar
yasadig1 anlasilmaktadir. Bir 6gretmen, sinif yonetimi konusunda yasadig1 zorluklar su sekilde ifade etmistir.

Cocuklart tammadigin icin ¢ocuk etkinlik swrasinda simiftan kalkip gidebiliyor, farkli tepkiler
verebiliyor. Cocuklar: tamumadigin icin sinif yonetimde zorlaniyorsun. Kendi ¢ocuklarmni biliyorsun
nerede nasil davranacaklarimi orada sikinti yok ama diger ¢ocuklar: tammiyorsun tek tiik aksaklik
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bundan ¢ikti. Diger smiflardan gelen ogrencilerin seviyesi icin, seviyelerini bilmedigin igin nasil
hareket edecegini bilemiyorsun nasi anlatsam acaba, nasil anlarlar diye diisiiniiyorsun. Kendi
ogrencilerinin ozelliklerini biliyorsun. Bilissel ve diger gelisim ozelliklerinin farkindasin, bireysel
farkliiklara gore davranabiliyorsun ama bu tir durumlarda diger swmiflarin  dgrencilerini
tantyamadigin icin bazi etkinlikler onlarin anlayamayacag duruma gelebiliyor. (O2)

Ogretmenler Atdlye Giinleri projesinin en olumsuz yanimin kendi siniflarina yeterli vakti ayiramamalari
oldugunu belirtmislerdir. 02 kodlu 6gretmenin, “O giin kendi sinifina zaman aywramiyorsun, o giinkii planini
uygulayamiyorsun o giin sadece bu projeyle gegiyor. Sen kendi swifina o gin aldigin etkinlikleri
uygulayamiyorsun, bu da siireg ilerledikge seni sikintiya sokuyor” sdylemi bu duruma 6rnektir.

Ogretmenler, siiregte planlama ile ilgili sikintilar yasandiklarim ifade etmislerdir. Uygulama siirecinde her
ogretmenin uyguladig etkinligi ayni siirede bitirememesinden ve 0gretmenlerin bazilarinin yapacag: etkinligi
onceden planlamamasindan dolay siirecin sik sik aksadigii belirtmislerdir. O3 kodlu 6gretmen planlamadan
kaynakli yasadig1 sikintilart su sozlerle anlatmstir.

Her etkinligin ayni siirede bitmemesi sikintrydi. Benim etkinligim uzun siirede bitiyor ise arkadasiminki
daha kisa siirede bitiyordu. Cocuklar arada kalryorlardi. Onlarin oyalanabilecegi baska bir yer yoktu.
Bu konuda sikintimiz oldu. Bir de diger arkadaglar ile iletisimde sikinti oldu. Bazilart ne yapacagini
onceden planlamiyordu. Ben de ‘herkesin yapacagi etkinlik belli olsa en azindan onun yapacagi
uygulamayr yapmam’ diye diigtintiyordum.

Ayrica Ogretmenlerin  uygulamanin basinda motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu zamanla
motivasyonlarinin azaldig1 katilimeilar tarafindan vurgulanmistir. Bu durumun dgretmenin is yiikiiniin artmas,
stirekli yapilan tekrarlarin yorucu oldugu ve fiziksel olarak da dgretmenleri zorladigr ve 6gretmenlerin yeni
etkinlikler bulmakta zorlanmasindan kaynaklanabilecegi yine katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Projede
ogretmenler belirledikleri bir etkinligi tiim siniflara uyguladiklart ig¢in dgretmenler her etkinligi dort kez
yaptirmak zorunda kalmistir. Bu durum 6gretmenin is yiikii artirmis ve 6gretmenler bu siiregte zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin, gerceklestirilen uygulamaya yonelik olarak sene basindan kurul karariyla
planlanmadig1 ve donem bagladiktan sonra uygulamaya karar verildigi i¢in kendi planlarin1 uygulamakta sorun
yasadiklari, bu gibi bir uygulamanin daha planli ve koordineli uygulanmasi gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Bir
dgretmen (05) bu durumu, “Bu uygulama profesyonel bir ¢calismayla sene basindan itibaren koordineli bir
sekilde yonetilebilirdi. Arada bir faaliyet geldi o hafta ¢alisma yapilamadi haftada bir veya haftada iki giin
olabilirdi” sozleriyle ifade etmistir. OY 1 kodlu okul yoneticisi de bu durumu su sozlerle ifade etmistir.

Sporla ilgili, hareketle ilgili bir etkinlik aldigimizda ben de géniillii olarak katiliyordum ama sunu fark
ettik hareket etkinligini giin boyunca dort suifla yaptigimizda ¢ok hamlamistim. Tiirkce dil etkinliginde
hikaye ile ilgili bir etkinlik oldugu zaman onda 6gretmen siirekli konustugu icin bogaz agrist oldu. Tabii
diger giinlere gore o giin daha yorucuydu. Bir de siirekli ayni seyi tekrar tekrar yaptirmak sikici
geliyordu.

Okul yoneticileri, en ¢ok uygulamanin aksadigi donemlerde sorun yasadiklarii ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin planlama ve uygulama siireclerinde plana uymayan davramslari, zaman zaman ortaya ¢ikan
isteksizlik ve motivasyon diisiikliigii gibi unsurlar proje siirecinde yoneticiler igin zorlayict siiregler yaratmustir.
04 kod adli 6gretmen okul yéneticilerinin aksayan plandan duydugu rahatsiziigi, “Sal: giinii atélye giiniinde
tiyatro denk geliyordu mesela. Ertesi giinii de atolye planlamast unutuluyordu yéneticimiz de neden yapmadiniz
atolyeyi diye serzenislerde bulunuyordu. Biz unutmus oluyorduk” seklinde ifade etmistir. OY2 kodlu okul
yOneticisi proje siirecinde onlart en ¢ok zorlayan durum olarak 6gretmenlerde olusan motivasyon diigiikliigiinii
su sekilde ifade etmistir.

Ogretmenlerin ilk basta, baslamadan énce, daha hevesli oldugunu sdyleyebilirim. Yeni bir sey
yapmanin, yeni bir ise girismenin heyecani vardi. Daha sonra zamanla heyecanlarinin sondiigiinii fark
ettim genel olarak. Tabii severek yapanlar var ama i¢lerinde istemeden yaptiklarmni hissettiklerim de
oldu bu durum olumsuzdu.

Atolye Giinleri Projesinin Paydaslara Olan Katkilar:
Katilimecilar proje siirecinde yasanan bazi zorluklar ve sikintilara ragmen, projenin sonucunda tiim
katilimeilara farkli alanlarda katki sagladigim ifade etmislerdir. Bu projede uygulanan etkinliklerin ve genel
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olarak projenin uygulanma tarzinin ¢ocuklarin akademik, sosyal ve kisisel gelisimine katkida bulundugu
ogretmenlerin ve yoneticilerin gézlemledigi bir durumdur. Ogretmenler kendileri de proje siirecinde mesleki,
sosyal ve kisisel anlamda gelistiklerini vurgulamistir. Yoneticiler ise okulda genel olarak olumlu bir atmosferin
gerceklesmesini ve okul personelinin daha fazla sosyallesebilmis olmasini projenin onlara sundugu temel
kazanimlar olarak belirmistir.

Tablo 4. Atdlye Giinleri Projesinin Paydaslara Olan Katkilarna fliskin Kategoriler ve Alt Kategoriler
Kategori Alt Kategori
Cocuga Katkilar Akademik
Sosyal
Kisisel
Ogretmenlere Katkilari Mesleki
Sosyal
Kisisel
Yoneticilere Katkilart Olumlu Okul Tklimi
Okul Personelinin Sosyallesmesi

Tablo 4’te de goriildiigii lizere uygulanan bu projenin ¢ocuga zengin yasantilar sunarak Ogrenmelerine
katkida bulundugu ve ¢ocugun yaparak yasayarak 6grenmesi saglanarak 6grendigi bilgilerin daha kalict oldugu
ve diger 6grenmelerini kolaylastirdigi 6gretmen gozlemleri arasinda yer almaktadir. O1 kodlu 6gretmenin,

Dedektif oyununu égrendikten sonra ¢ocuklar o oyunu sinifta oynamaya devam ettiler. Daha sonra halk
egitimde akil-zeka oyunu kursu baglamisti. Halk egitim kursunda benim o6grettigim o oyunu
gordiiklerinde ‘biz bunu biliyoruz, ogrenmistik’ dediler. Ayrica diger oyunlari oynarken de hic
yabancilik ¢ekmediler, diger oyunlara kolay adapte oldular”

ifadeleri bu duruma ornek teskil etmektedir. Bu projenin ¢ocuklarda kalic1 6grenmeyi sagladigina yonelik bir
bagka 6rnegi de OY1 kodlu okul yoneticisi su sekilde ifade etmistir.

Atéolye giintinde yanardag deneyi yapimisti. Sonra kiigiik yas grubu olan sinifta ben bir hikdye okurken
lav kelimesi gecti. Cocuklardan biri ‘ben bunu gérmiistiim’ dedi. Nerede gordiin deyince ‘yanardag
deneyi yaptirmigti 6gretmen’ dedi ki bu deneyi baska bir 6gretmen yaptirmisti.

Cocuklarin hareketli, miizikli ve dansli etkinlikleri sevdigi, akil-zeka oyunlarini 6grenmekten hoslandiklari,
deney yapmalarinin da ilgilerini ¢ektigi katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. O1 kodlu 6gretmen, ¢ocuklarin en
cok begendigi etkinlikleri su sekilde ifade etmistir.

Cocuklar o giiniin atélye giinii oldugunu biliyorlardr. Bugiin atélye giinii dendiginde ‘yasasin!’
diyorlardi. Farkl etkinlikler yapmak c¢ok hoslarina gidiyordu. Mutfak atélyesinde meyve salatasi
yapmak ¢ok hoslarina gitti. Zeka oyununu ogrenmek ve kart kazanmak ¢ok hoslarina gitti. Rekabet
duygusu o anda, o atmosferde olustu veya iste enstriiman esliginde bir oyun oynamak hoslarina gitti.

At6lye Giinleri projesi ile ¢ocugun farkli siniflarda kendini ifade edebilmesi 6zgiiven c¢aligmasi olarak
nitelendirilip gocuk igin bu siirecin ¢ok iyi bir kazanim sagladi1 vurgulanmistir. Bir 6gretmen (O4) projenin
¢ocuga sosyal yonden katkisini, “Bu uygulama ¢ocuklarda iyi bir ézgiiven ¢alismasit oldu. Degisik siniflara
gidiyorlar, degisik o6gretmenden etkinlik aliyorlar yeri geliyor kendilerini ifade ediyorlar. Bana soracak
olursaniz en olumlu yénii bu oldu. Degisik ortamlara ¢ocuklarin uyum saglamas niteliginde iyi bir ¢alisma.”
seklinde ifade etmistir. Cocuklarin motivasyonlarinin arttig1 ifade edilmis ve diger 6gretmenleri tanimasinin
cocuklarin 6gretmen korkusunu yenmelerine katki sagladigi ve gocugun okula karsi olumlu tutum beslemesine
olanak sagladig1 sonucuna ulasilmistir. O2 kodlu 6gretmen cocuklarin projeye yonelik olumlu diisiincelerini su
sekilde ifade etmistir.

En mutlu onlard: zaten. Biz onlar igin atolye etkinligine giristik. Onlar ¢cok mutluydu. Hem ortam hem
ogretmen degistiriyorlar hem de giin i¢inde daha aktifler. Farki farkl etkinlikler gériiyorlar. Belki ayni
swifin igerisinde olmaktansa bu sekilde olmak onlara daha iyi gelmisti. Cok seviyorlard: ¢iinkii atolye
giinlerini.

Ogretmen_ler, bu proje siirecinde mesleki, sosyal ve kisisel acidan pek c¢ok kazanmimlara ulagtiklarini
belirtmistir. Ogretmenlerin Atdlye Giinleri projesi sayesinde her yas grubundan g¢ocuklarin sinifina girmeyi
deneyimledigi, uygulamanin 6gretmenleri aragtirmaya sevk ettigi ve 6gretmenlerin dzgiivenlerinin yerine gelerek
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farkl1 becerilerini kesfetmelerini sagladigi anlasilmigtir. 06 kodlu dgretmen, dgretmenin kisisel kazanimlarim
“Ogretmen farkli 6grencilere etkinlikleri anlatarak farkli becerilerini, yonlerini kesfetti, farkli cocuklar tamd,
farkly otoriteler kurdu, monotonlugun disina ¢ikarak kendine giiveni yerine geldi. Farkli seyler yapabilecegini
kesfetti, farkli ¢ocuklara da farkli seyler kazandirabilecegini diigiinerek mutlu oldu” climleleriyle aktarmistir.
Proje uygulamas: siirecinde 6gretmenlerin okuldaki diger ¢ocuklart tanimasinin 6gretmen-6grenci etkilesimini
giiclendirdigi fikri ortaya ¢ikmistir. Bir 6gretmen bu kazammi, “Ogrenciler de biitiin dgretmenlerle iletisim
kurmusg oldu. Bu bir kazan¢. Mesela gelecek yil farkli sinif alacak olan égretmenler ve dgrenciler igin biitiin
ogretmenlerin her ogrenciye ulasabilmesini saglamak kazang olabilir” (0O5) sdzleriyle ifade etmistir. Atdlye
Giinleri projesi kapsaminda 6gretmenlerin etkinlikleri daha dnceden planlayip gelmesini ve bu uygulamanin
Ogretmeni arastirmaya sevk etmesini 6gretmenlerin kazanimi olarak degerlendirmektedir. OY1 kodlu okul
yOneticisi 0gretmenlerin kazanimina yonelik gézlemlerini su sekilde ifade etmistir.

Uygulama, ogretmenleri arastirma yapmaya sevk ediyordu. Okula hazirlikly geliyorlardi. Arastirma
yapmadan pat diye direkt uygulamaya girmiyorlardi. Onceki duruma baktigin zaman égretmenler hep
hazirliksiz geliyorlardr. Aslinda normalde hazirlikli gelmesi lazim da pratikte oyle olmuyor. Okula
geldigi an bilgisayardan bakiyorlardi ‘bugiin ne yapacagim, bugiin ne yapacagim’ diye ama atolye
giinleri bir giin dnceden bakiyorlardi hep. Birbirleriyle paylasim yapryorlardi, fikir aligverisinde
bulunuyorlardi.

Ogretmenler, projeye iliskin genelde olumlu gériislerinin oldugu ve projenin sundugu bu farkli 6gretim
siirecinin onlara mesleki gelisimin yaninda kisisel anlamda da iyi geldigi vurgulamislardir. O1 kodlu &gretmen
projeye iliskin olumlu goriislerini, “Ben mesela ¢ok mutlu oluyordum. Kendi sinifinda konugmayan bir égrenci,
swmifinda ¢ok pisirik oldugunu bildigim baska siniftan olan bir 6grenci gelip de ben onu konusturmay:
basardigimda ben de kendimi mutlu hissediyordum. Onun birkag kelime soylemesi ile ¢ok mutlu oluyordum”
seklinde ifade etmistir.

Okul yoneticilerinin projeye iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu, okul yoneticilerinin ¢ocuklarin
ogrenmesinden ve Ogretmenlerin farkli becerilerini sergileyerek aktif rol almalarindan mutluluk duyduklar
sonucuna ulasilmistir. Atélye Giinleri projesinin okul atmosferini degistirdigi ve olumlu bir atmosfer yarattigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu projeye iliskin velilerden olumlu doniitler alindig1 ifade edilmistir. Atdlye Giinleri
sayesinde 6gretmen-okul yoneticisi diyalogunun arttig1 ifade edilmistir. O1 kodlu 6gretmen projenin yéneticiler
goziinden degerlendirmesini ciimleleriyle yapmistir.

“Olumlu bir okul atmosferi olustu. Yoneticiler de o atmosferi goriince, ¢ocuklarin égrendigini goriince,
mutlu oldular. Okulda farkl etkinliklerin yapiimast onlari da motive ediyor. Yoneticiler agisindan genel
olarak bu siire¢ olumluydu zaten ¢iinkii 6gretmenler aktif bir sekilde ¢alistyor, biitiin agamalar birlikte
degerlendiriliyor. Idare ve égretmenler arasinda ayri bir diyalog dili olusuyor”

SONUC

Uygulama siirecinde her sinifin 6gretmeni belirledigi bir etkinligi tiim siniflara uygulatmak i¢in siniflarinda
sabit olarak kalmis, ¢ocuklar ise stajyer 6gretmenlerle birlikte siniflar1 dolagmis ve bu sayede ¢ocuklar her
dgretmenle birlikte bir etkinlik yaparak giinii tamamlamistir. Ogretmenler, genellikle kendi ilgi ve yeteneklerine
gore etkinlikler belirlediklerini, normalde yapilmayan etkinlikler sectiklerini, eglenceli ve ¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek ve ¢ocuklarin siire¢ igerisinde aktif olarak yer aldiklar1 etkinlikleri tercih ettiklerini belirtmistir.
Uygulama siirecinin bagladigi ilk haftalarda ozellikle kiicik yas grubundan bazi ¢ocuklarin kendi
Ogretmenlerinin yanindan ayrilarak bagka 6gretmenlerin sinifina gitmek istemedikleri sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenler, incelenen bu uygulama siirecinde gocuklarin okula isteyerek geldigini, farkli 6gretmenlerle
calismanin gocuklarda merak olusturdugunu, ¢ocuklarin 6zgiiven kazandigini ve bu siirecin ¢ocuklarda kalict
ogrenme sagladigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu uygulama siiresince daha fazla yoruldugu ve is yiikiiniin
arttigi ama g¢ocuklar i¢in uygulamanin verimli olmasi nedeniyle ogretmenlerin de siirece olumlu yaklagtig:
belirlenmistir. Ogretmenler bu siirecte farkli yas grubu ile calismay1 deneyimlediklerini, bu siirecin onlar
arastirmaya sevk ettigini ve farkli beceriler kazanmalarina yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Okul yoneticileri
acisindan bu uygulamanin okul atmosferini olumlu etkiledigi, velilerden olumlu doniitler alinmasini sagladigi ve
yonetici-6gretmen diyalogunun arttigi  sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin  siire¢ igerisinde yasadig
zorluklardan bazilar1 6gretmenin ara vermeden uygulamasindan dolayr yasadigi yorgunluk, ayni etkinligi her
smifla tekrar yapmasindan dolay1 tekrarin sikici olmasi ve 6zellikle sozel alanda etkinlik tercihinde bulunan
Ogretmenler igin bogaz agris1 yasandig1 yoniindedir.
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TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen goriislerine gore, yapilan projenin ¢ocuklara, dgretmenlere ve yoneticilere pek cok olumlu katkilar
sundugunu, okulda sosyallesmeyi artirarak ve olumlu bir okul iklimi olusturarak 6grenme siirecini gelistirdigine
isaret etmektedir. Bu olumlu bulgular yeni bir proje uygulandiginda nispeten beklenen sonuglardir. Moss’un
(2016) belirttigi gibi, egitimciler kaliteyi sectiklerinde buna yonelik sorumluluk iistlenmekte ve uyguladiklari
alternatif yontem ve teknikler de kalite iizerinde belli bir etkiye sahip olabilmektedir.

Bu proje siirecinin 6gretmenler, ¢ocuklar ve yoneticiler agisindan pek ¢ok yararl sonuglari olsa da bu proje
siirecinde yasanan sorunlar ve katilimcilarin bu sorunlara yonelik bakis agisi, okullarin ve 6gretmenlerin
alternatif dgretim yontemlerine neden yonelmedigine yonelik 1sik tutmasi acisindan onemlidir. Ogretmenlerin
stire¢ igerisinde yasadifi zorluklardan bazilar1 simif yonetimi, 6gretmenin is yiikiiniin artmasi, ara vermeden
uygulama yapmaktan kaynaklanan yorgunluk, ayn1 etkinligi her sinifla tekrar yapmasindan dolay1 tekrarin sikici
olmas1 ve Ozellikle sdzel alanda etkinlik tercihinde bulunan ogretmenler icin bogaz agrisi seklinde
siralamaktadir. Ayrica yoneticiler, 6gretmenlerin planlama yapmada yeterince 6zenli davranmadiklarini ve
motivasyonlarinin ¢ok ¢abuk diistiigiinii, bundan dolay1 da uygulama siirecinde sik sik aksamalar yasandigini
belirtmektedir. Avustralya’da gergeklestirilen bir arastirmada, okul Oncesi Ggretmenlerinin giinlik g¢alisma
yasamlari icerisinde iki temel konudan dolay1 zorlandiklar1 belirlenmistir (Ohi, 2014). Birincisi, dgretmenler
yapmakla yiikiimlii olduklari tiim gorev ve sorumluluklari yerine getirmek igin yeterince zamanlar1 olmadigini
belirtmektedir. Bu problem dolayisiyla planlamanin, program olusturmanin, raporlamanin Kkalitesine ve
cocuklarla birlikte gecirilen zamanin miktarina olumsuz olarak yansimaktadir. ikincisi, ebeveynlerle verimli is
birligi olusturmada yasanan zorluklari icermektedir. Bu arastirmada ailelerle iletigimi arttirarak is birligini
gelistirirken 6gretmenin goriiniirde is yiikiinii arttirmig ve birinci nedene bagli olarak stres diizeyini arttirmistir.

Her ne kadar Atolye Giinleri gibi alternatif yaklagimlar bazi 6gretmenler tarafindan is yiikiinii arttiran
zorlayict bir deneyim olarak algilansa da alan yazinda, benzer uygulamalarin ¢ocuklarda basariyr arttirdigini,
kalic1 6grenme sagladigini ve gocuklarda merak ve 6grenme duygusunu destekledigini gosteren arastirmalar
mevcuttur (Geng, 2013). Bu tiir uygulamalar, bir yandan 6grenme ortamini ¢ocuklar i¢in farklilagtirirken diger
yandan hem 6gretmenlerin hem de ¢ocuklarin mesgul oldugu etkinliklerin de ¢esitlenmesine neden olmustur.
Yapilan aragtirmalar ¢ocuk merkezli bu tiir etkinliklerin uygulandigi 6grenme ortamlarinin ¢ocuklara kaliteli
akran etkilesimi ig¢in ortam sundugunu ortaya koymaktadir (Acar, Hong & Wu, 2017; Booren, Downer &
Vitiello, 2012).

At6lye Gunleri projesi gibi okul ya da sinif boyutunda uygulanan alternatif proje ve uygulamalarin yerel
anlamda katilimcilarin gelisimine destek saglarken, diger kurum ve dgretmenlere model olusturarak egitimde
kalite tartigmasina katki saglamaktadir. Dolayistyla bu tiir uygulamalarin okullarda arttirilmast amactyla
Ogretmen adaylari ve Ogretmenler alternatif yontemleri uygulama konusunda desteklenmelidir. Bu amagla,
alternatif yaklasimlarin kullanimi egitim politikalarina dahil edilerek ulusal diizlemde de desteklenebilir.

Bu arastirmada, Tirkiye’'nin ve diinyanin igerisinde bulundugu salgin sebebiyle, projenin
degerlendirilmesinde ogretmenler ve okul yoneticileri ile yapilan goriigmelere odaklanmis, c¢ocuklar bu
aragtirmanin disinda tutulmustur. Benzer projelerin sinif igerisinde gézlem yapilarak ve ¢ocuklara uygulamalara
yonelik gorisleri sorularak incelenmesi ile daha kapsamli sonuglara ulasilabilir.
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Yazar Katki Oram
Arastirma hipotezlerinin olusturulmasi, uygun yontemin se¢imi, raporun diizenlenmesi basta olmak lizere 2.
yazarin arastirmaya katkis1 %40’ tir. Aragtirmanin diger siiregleri i¢in birinci yazarin katki orani %60tir.
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