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Bu arastirmanin amaci, zihinsel yetersizligi olan dgrencilere okuma becerilerinin
ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
belirlemektir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli denekler
arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirmaya alt1 denek katilmigtir. Denekler
ogretim icin iki gruba ayrilmistir. Deneklere 6gretilmek {izere yer ve yon bildiren top-
lam on sozciik belirlenmistir. {1k gruptaki iic denege yon bildiren sdzciikler bilgisayar
araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretilmis ve siire¢ ikinci
gruptaki deneklere yer bildiren sozciiklerin ayni yontemle 6gretimi ile yinelenmistir.
Aragtirma sonucunda, zihinsel yetersizligi olan dgrencilere okuma becerilerinin dgreti-
minde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanl ipucuyla dgretimin etkili oldugu go-
rillmiistiir. Arastirma bulgularina goére, deneklerin kalicilik ve genellemeyi yiiksek dii-
zeyde sagladiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenci, Okuma Becerisi, Es Za-
manl Ipucuyla Ogretim, Bilgisayar Destekli Ogretim

THE EFFECTS OF SIMULTANEOUS PROMPTING
PRESENTED VIA COMPUTER ON THE READING SKILLS OF
CHILDREN WITH INTELLECTUAL DISABILITY

ABSTRACT

The purpose of the present study was to identify the effects of simultaneous
prompting presented via computer on the reading skills of children with intellectual
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disability. A multiple probe design across subjects was used in the study. Six mentally
disabled children participated in the study.

The subjects were divided into two groups. A total of 10 words that indicated
location and direction were identified for teaching the subjects. The words which
indicated direction were taught to the 3 participants in the first group by means of
simultaneous prompting via computer assisted instruction; and the process were
repeated by teaching the words that indicated location via the same method to the
participants in the second group. At the end of the study, it was seen that simultaneous
prompting presented by computer assisted instruction was effective in the teaching of
reading skills to children with intellectual disability. According to the findings of the
study, it was seen that the subjects succeeded in the maintenance and generalization to
at criterion level.

Key words: Children with intellectual disability, reading skills, simultaneous
prompting instruction, computer assisted instruction.

1.GIRIS

Bireylerin toplum i¢inde bagimsiz olarak yasayabilmeleri i¢in gesitli bilgi ve be-
cerilere gereksinimleri bulunmaktadir. Okullarda yapilan egitim-6gretim etkinliklerinin
temel amaci, 6grencileri toplum hayatina hazirlamaktir. Bunun igin bireylere giinliik
yasamlarinda kullanabilecekleri ve hayatlarmi kolaylastiracak olan islevsel bilgi ve
beceriler 6gretilir. Bu durum zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ig¢inde farkli degildir.
Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitimlerinin temel amaci, yasam islevlerini gelis-
tirerek toplum icinde bagimsiz duruma gelmelerini saglamaktir. Bunun igin gerekli
temel beceriler, temel gelisim becerileri, giinlilkk yasamda gerekli sayisal bilgiler, giin-
lik yasamda gerekli okuma ve iletisim gibi alt beceri alanlarindan olusmaktadir
(Cavkaytar, 2001). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin gerek yasadigi andaki gerekse,
gelecekteki yasamlarini siirdiirmede 6zbakim becerileri, iletisim becerileri, is becerileri
ve sosyal becerilerin yani sira akademik becerilere de gereksinimleri bulunmaktadir
(Yikmis, 1999). Dolayisiyla zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin de egitim siirecinde
islevsel olan her becerinin 6gretimi 6nemlidir.

Normal gelisim gosteren bireyler gibi zihinsel yetersizligi olan bireylerin de
giinliik hayatlarinda gelisimlerini siirdiirebilmeleri, toplumsal yasama katilimlar1 onlara
verilen egitimle saglanabilir. Bireyler egitim sayesinde gereksinimlerini karsilayabilme,
gevresindeki insanlarla iletisim kurabilme ve sonugta da toplumda iiretici ve bagimsiz
bir insan olabilme 6zelligini kazanirlar. Egitim etkinliklerinin bir¢ogu da okuma-yazma,
anlama, anlatma ve konusma tizerine kurulur (Colak, 2001).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma 6gretiminin islevsel akademik bece-
rilerin 6gretimine temel olusturdugu soylenebilir. Bu nedenle, diger beceriler gibi oku-
ma becerilerinin dgretimi zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin performansina ve ge-
reksinimlerine bagl olarak gergeklestirilmelidir (Basal ve Batu, 2002).
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Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okumayi 6grenmis olmalar1 kendilerine
olan giivenlerinin artmasia, sosyallesmelerine yardimci olmakta, zihinsel ve motor
gelisimlerini desteklemektedir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi egi-
tim uygulama okullarinda uygulanan programlar incelendiginde bagimsiz yagsam beceri-
leri ile temel akademik becerilerin dgretiminin gerceklestirildigi goriilmektedir. Ogren-
cilere kazandirilmaya galigilan bagimsiz yagam becerilerinin i¢inde 6zbakim becerileri,
ev ici beceriler, toplumsal beceriler gibi gilinliik yasam becerileri yer almaktadir. Temel
akademik beceriler icerisinde ise temel aritmetik becerileri, okuma ve yazmaya hazirlik
becerilerinin yani sira okuma ve yazma becerilerinin de kazanimina yer verildigi go-
rilmektedir.

Temel akademik becerilerden okumanin bugiine kadar bir¢ok tanimi yapilmaistir.
Bireyin en etkili bilgi edinme araci (Celenk, 2006), biligsel davranislarla psiko-motor
becerilerin ortak ¢aligmasiyla, yazili sembollerden anlam g¢ikarma etkinligi (Demirel,
2002) olarak tanimlanan okumayr Ozsoy (1986) ise oyma, kabartma, bask1 seklindeki
sembollerden anlam ¢ikartma siireci olarak tanimlamistir. Bir bagka tanima gore de
okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiince kavranmasi, ¢dziimlenmesi ve degerlendi-
rilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve psikolojik yonleri bulunan karmasik bir siirectir (Se-
ver, 1995). Okuma olayinda bir¢ok duyularin yani sira, g6z 6nemli rol oynamaktadir.
Akcamete (1990) daha cabuk, daha iyi okumak i¢in, gézlerimizi ve aklimizi birlikte
calistirmamiz gerektigini belirtmistir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerde oldugu gibi zihinsel yetersizligi olan 6g-
rencilerde de okumada giigliikler yasandigi bilinmektedir (Sugasawara&Yamamoto,
2007). Bu dgrenciler i¢in diizenlenen okuma 6gretim etkinliklerinde farkli materyallerin
tek tek ya da bir arada kullanildig gesitli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Bu yon-
temlerden yazili ve sesli materyallerin birlikte kullanildigi yontemler bulunmaktadir
(Carnine, Silbert&Kameenui, 1997; Shaywitz, 2003).

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in okuma becerilerinin 6gretiminde kulla-
nilan okuma yontemlerinin farklilagmasinin yani sira 6gretim siirecinde kullanilan yon-
temlerde farklilastirilabilmektedir. Bu farklilagsma 6gretim siirecinde farkli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilarak yapilabildigi gibi siiregte kullanilan materyallerin
degistirilmesiyle de olabilir. Alandaki bilimsel gelismelere bagli olarak 6gretimde kul-
lanilan yontemlere yenileri eklenmektedir.

Son yillarda teknolojinin yayginlagmasi ile bilgisayarlar egitim 6gretim etkinlik-
lerinde hem amag, hem de arag olarak kullanilmaktadir. Giinliikk yagsamda ¢ok sik kulla-
nilan bir arag haline gelen bilgisayarlar okul sistemlerine de girerek dgretim alaninda da
kullanilmaya baslanmugtir. Egitim-6gretim etkinliklerinde araglara dayali olarak yapilan
ogretimin, Ogrencilerin giidiilenme diizeylerini artirdigi, 6grenmeyi somutlastirdigi,
ogretme-ogrenme siirecine c¢esitlilik ve degisiklik kattigi goriilmektedir (Demirel,
Seferoglu ve Yagc1, 2001). Ogretme-6grenme etkinliklerini bireysel gereksinimlere
cevap verecek sekilde diizenlemek, egitim hizmetlerini daha verimli ve etkili bir bigim-
de yiiriitmek ve ¢agdas bir 6gretme-6grenme ortami yaratmak amaciyla diger araglar
gibi bilgisayarlar da genis 6l¢iide kullanilmaktadir.
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Bilgisayarm egitim &gretim etkinliklerini olumlu yonde etkiledigini ortaya ko-
yan arastirmalarin artmasi ile birlikte egitim yazilimlart 6n plana ¢ikmistir. Ayni za-
manda &gretmenin bir rehber dgrencilerin ise aktif katilimci oldugu egitim ortamlarinda
ogrencilerin 6grenme diizeylerini en {ist seviyeye ¢ikarabilmek i¢in bilgisayarlara yer
verilmesi gereklilik haline gelmistir (Demirel ve Altun, 2007; Girgin, 2002). Ozellikle
dikkat problemi yasayan ogrenciler igin egitim etkinliklerinde farkli materyallerin ve
arag gereclerin kullanilmasinin 6nemi disiiniildiigiinde bilgisayar énemli bir ara¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kendilerini gelistirebilmeleri igin birgok
bilgisayar yazilimi hazirlanmistir. Giintimiizde etkili ve verimli ders isleyebilmelerine
yardimet olmasi agisindan dgretmenlerin smiflarinda kullanabilecegi egitim yazilimla-
rmin sayis1 hizla artmaktadir. Ogretmenler, bilgisayar yazilimlarini hazir olarak alabil-
dikleri gibi bilgisayardaki programlar yardimiyla ve temel bilgisayar becerileri ile 6g-
renciler i¢in birgok 6gretim etkinligi hazirlayabilir ve kullanabilirler. Bilgisayar destekli
egitim ile yapilan egitim 6gretim etkinliklerinde 6grencilerin dikkat siirelerinin arttigi
ve Ogrencilerin birden fazla duyu organi ile algilamasi nedeniyle daha {ist diizeylerde
ogrenimler gergeklestigi vurgulanmaktadir (Demirel ve Altun, 2007; Demirel,
Seferoglu ve Yagci, 2001; Giines, 2004; Ipek, 2001; Merrill, Hammons, Vincent,
Reynolds, Christensen ve Tolman, 2004; Usun, 2000).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dikkat siirelerinin kisa olmas1 ve algilama-
da yasadiklar1 problemler nedeniyle egitim 6gretim etkinliklerinde somut 6rnekler sun-
mak, buna bagli olarak etkinliklerde gorsel ve isitsel sunumlara yer verilmesi ile egitim
ogretim etkinliklerinin cesitlendirilmesinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla
zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin egitim 6gretim etkinliklerinde bilgisayar destekli
ogretim sunulmasi ile egitim ve 6gretim etkinliklerinin niteligi artirilabilir.

Zihinsel yetersizligi olan dgrencilere okuma becerilerinin 6gretiminde dogrudan
Ogretim, yapilandirmact yaklagim, vb. yaklasimlar benimsenmektedir. Bu yontemlerden
biri de yanligsiz 6gretimdir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi uygulamalar
sirasinda hata diizeyinin arttig1 ve bu durumun 6grencilerin 6grenmesine olumsuz etki
ettigi varsayimindan yola ¢ikarak, dgrencilerin 6grenmelerinin 6gretim sirasinda ger-
¢eklestirdikleri olumlu yanit ve aligtirmalardan kaynaklandigi diisiiniilerek yanlissiz
ogretim yaklagimi ortaya ¢ikmustir (Tekin-iftar, Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve
Doyle, 1992). Yanlissiz 6gretim yontemlerinde, (a) sabit bekleme siireli 6gretim, (b)
artan bekleme siireli 6gretim davranig dncesi ipucu ve smamayla dgretim, (c) davranis
oncesi ve siliklestirmeyle 6gretim, (d) asamali yardimla 6gretim, (e) ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretim ve (f) ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim modellerinin yani
sira (g) es zamanl ipucuyla 6gretim modeli yer almaktadir. Es zamanl ipucuyla 6gre-
tim, 6grenme giigliikleri, hafif-orta-ileri derecede zihinsel yetersizlik, gérme ve isitme
yetersizligi, cok engellilik ve otizm gibi degisik 6ziir gruplarina 6gretim yapmakta etkili
bir yontemdir (Tekin-iftar, Kircaali-Iftar, 2004; Wolery ve digerleri, 1992).

Es zamanli ipucuyla 6gretimin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma 6gre-
timinde basarili oldugunu gosteren pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Ozbey, 2005; Te-
kin, 1999; Toper, 2006; Topsakal, 2004; Yiicesoy, 2002). Ancak Tiirkiye’de dgretimde
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son derece etkili bir ara¢ oldugu belirlenen (Demirel ve Altun, 2007; Demirel ve dig.,
2001; Giines, 2004; Ipek, 2001; Merrill ve dig., 2004; Usun, 2000) bilgisayar: okuma
ogretiminde es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile birlikte kullanan her hangi bir
calismaya rastlanmamustir. Yontemin bilgisayar araciligiyla kullanimi &zellikle dikkat
ve algilama sorunu oldugu bilinen zihinsel yetersizligi olan 6grencilere somut Srnekler
sunulmasina, gorsel ve isitsel sunumlarla 6gretimin daha somut hale getirilmesini sag-
layacagi diislinlilmistiir. Buradan yola ¢ikarak sdzciik okuma becerilerinin 6gretiminde
es zamanli ipucuyla 6gretimin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde etkili olup olmadi-
ginin arastirilmasi diistiniilmiistiir.

Amag:

Bu arastirmanin amaci, zihinsel yetersizligi olan dgrencilere okuma becerilerinin
ogretiminde bilgisayar araciliiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin etkisini belir-
lemektir. Bu genel amaci degerlendirmek igin asagidaki sorulara yanit aranmustir.

e Bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere yer ve yon bildiren sozciikleri okuyabilme becerisinin
ogretiminde etkili midir?

o Bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile yer ve
yon bildiren sozciikleri okuyabilme becerisini kazanan o6grencilerde bu becerinin
kaliciligi 6gretim bittikten sonra da devam etmekte midir?

o Bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile yer ve
yon bildiren sozciikleri okuyabilme becerisini kazanan 6grencilerde bu beceri farkli
durumlara genellenebilmekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Calismada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi
¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Calismanin bagimli degiskeni, deneklere gosteri-
len sozciikleri en az % 80 olgiitiinde dogru okuma, bagimsiz degiskeni bilgisayar araci-
ligiyla sunulan eszamanl ipucuyla dgretimdir. Deneysel kontrol, 6gretim yapilan de-
negin ogretimden sonra baslama diizeyi oturumundaki performansma gore performan-
sinda artig goriilmesi, 6gretim yapilmayan deneklerin baglama diizeyi oturumlarindaki
performanslarma yaki performans sergilemeleri; ayni sekilde diger deneklerde de
uygulama gergeklestirildik¢e deneklerin performanslarinda artis goriilmesi ve benzer
degisikligin ard zamanl olarak tiim deneklerde gerg¢eklesmesi ile kurulmustur (Tekin ve
Kircaaliiftar, 2001).

2.2. Denekler

Calismaya, yaslar1 10-14 arasinda olan ve egitim uygulama okuluna devam eden
alt1 6grenci ( 4 kiz, 2 erkek) katilmistir. Deneklerin higbirinin es zamanli ipucuyla 6gre-
tim yontemiyle sistematik bir egitim alma durumlar1 yoktur.
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Calismada a) dikkatini en az 15 dk. siire ile bir etkinlige yoneltebilme, b) sozel
yonergelere tepki verebilme, ¢) okuma becerileri i¢in 6n kosul becerilere sahip olma, d)
konusma becerilerine sahip olma durumlar1 6n kosul beceriler olarak belirlenmis ve bu
becerileri yerine getiren 6grenciler ¢calismaya denek olarak segilmistir. Denek segiminde
oncelikle sinif 6gretmenlerinden goriigler alinmis ve bu goriisler dogrultusunda belirle-
nen &grenciler smif ortaminda gézlemlenmistir. Daha sonra bu 6grencilerle bir ¢alisma
yapilarak dgrencilerin 6n kosul becerilere sahip olup olmadiklari degerlendirilmistir. On
kosul becerileri yerine getiren 6grenciler ¢alismaya katilmistir. Caligmaya baslamadan
once deneklerin aileleri ile goriisiilmiis, calisma hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilerin
calismaya katilmalar icin yazili izin almmustir. izleyen boliimde kod isimler kullanila-
rak deneklere iliskin bilgiler verilmis ve tablo 1°de gdsterilmistir.

Arastirma katilimeilarmdan Oykii, 11 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir 63-
rencidir. Oykii, egitim uygulama okulunda 5 yildir egitim almaktadir. Oykii, okuma ve
yazma On kosul becerilerine sahiptir. Ancak, bagimsiz olarak sdzciik ve ciimleleri oku-
mada yeterli performansa sahip degildir. Matematik becerilerinde ise 30’a kadar bagim-
siz olarak sayabilmekte ve 5’e kadar olan rakamlar gosterildiginde okuyabilmekte ve bu
rakamlar1 sdylendiginde yazabilmektedir. Oykii, kendisine verilen yonergeleri yerine
getirebilmektedir. Iletisim becerilerinde ise; arkadasindan ya da 6gretmeninden bir sey
istediginde izin istemekte ve tesekkiir edebilmektedir. Arkadaslar1 ile oyun baglatma,
oyuna katilma becerilerine sahiptir. Oz bakim becerilerinden ise; giyinip-soyunma, dis
firgalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir.
Oykii, resim ve boyama ¢alismalarini yapmaktan zevk almaktadir.

Okan, 10 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir erkek 6grencidir. Egitim uygula-
ma okuluna 3 yildir devam etmektedir. Okan, yazma becerilerini bagimsiz olarak yerine
getirebilmekte, fakat okuma becerilerini bagimsiz olarak yerine getirememektedir.
Okan, matematik becerilerinde 100’e kadar satabilmekte ve kendisine gosterilen sayilari
soyleyebilmektedir. Oz bakim becerilerinden giyinme-soyunma, dis firgalama, yemek
yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz yerine getirebilmektedir. Iletisim becerilerinde
ise, arkadaslar1 ile selamlagma, izin isteme, sosyal becerilerden tesekkiir etme becerisi-
ne sahiptir.

Esin, 13 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir kiz 6grencidir. Egitim uygulama
okuluna 6 yildir devam etmektedir. Esin, kendisine gosterilen fis ciimlelerini bagimsiz
olarak yazmakta, ancak gosterilen fisleri bagimsiz olarak dogru okuyamamaktadir.
Esin, 1’den 20’ye kadar saymakta ve 20’ye kadar olan sayilar1 gérdiigiinde sdyleyebil-
mektedir. Haftanin giinlerini, aylar1 ve mevsimleri sorulugunda sdyleyebilmektedir.
Esin, sinif kurallarini1 uymakta, arkadaglari ile iyi iliskiler kurmaktadir. Derste yapilan
etkinliklere katilmaktan hoslanmaktadir. Esin, istediklerini almak i¢in izin istemekte ve
tesekkiir etmektedir. Oz bakim becerilerinden giyinme-soyunma, dis fircalama, yemek
yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir.

Ali, 14 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir erkek 6grencidir. Egitim uygulama
okuluna 7 yildir devam etmektedir. Ali, kendisine gosterilen fisg ciimlelerini, adin1 ve
aile bireylerinin adlarin1 bagimsiz olarak yazabilmektedir. Okuma becerilerini bagimsiz
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olarak yerine getirememektedir. Matematik becerilerinde 50°ye kadar ritmik olarak
sayabilmektedir. Islem becerilerini bagimsiz olarak yerine getirememektedir. Smif ve
okul kurallarina uymakta, arkadaslari ile iyi iliskiler kurmaktadir. iletisim becerilerinde
iyi bir performansa sahiptir. Istediginde iletisim baslatabilmekte, sosyal becerilerde de
izin isteyebilme ve tesekkiir etme becerilerine sahiptir. Oz bakim ve giinlilk yasam
becerilerinde ise, giyinme-soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini
bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir.

Filiz, 14 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir kiz 6grencidir. 7 yildir egitim uy-
gulama okuluna devam etmektedir. Filiz, kendisine gosterilen fis ciimlelerini bagimsiz
olarak yazabilmekte, fakat okuma becerilerinde giicliikler yasamaktadir. Filiz, matema-
tikte 20’ye kadar bagimsiz olarak sayma becerilerine sahiptir. Iletisim becerilerinde,
istediginde iletisim baslatabilme, izin isteyebilme, tesekkiir etme, istedigini ifade edi-
bimle becerilerine sahiptir. Sinif ve okul kurallarma uymaktadir. Oz bakim becerilerin-
de ise giyinme-soyunma, dis firgalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz
olarak yerine getirebilmektedir.

Seda, 13 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir kiz 6grencidir. Seda, yazma bece-
rilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmekte, ancak okuma becerilerinde giigliikler
¢ekmektedir. Matematikte, 50’ye kadar olan sayilar1 okuyup yazabilmekte, iki basa-
makl iki dogal sayiyr alt alta eldeli toplama becerisine sahiptir. iletisim becerilerinde
oldukea iyi bir performansa sahiptir. iletisim baslatma ve siirdiirme becerilerini bagim-
siz olarak yerine getirmektedir. Tesekkiir etme, izin isteme gibi sosyal becerilerde de
bagimsizdir. Oz bakim becerilerinde giyinme-soyunma, dis firgalama, yemek yeme ve
tuvalet becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir.

Tablo 1

Deneklerin Demografik Ozellikleri

Denek* Cinsiyeti Yas1  Okula devam siireleri Yetersizlik Tiirii
Oykii Kiz 11 5Yil Zihinsel Yetersizlik
Okan Erkek 10 3Yil Zihinsel Yetersizlik
Esin Kiz 13 6 Yil Zihinsel Yetersizlik
Ali Erkek 14 7 Y1l Zihinsel Yetersizlik
Filiz Kiz 14 7 Y1l Zihinsel Yetersizlik
Seda Kiz 13 6 Yil Zihinsel Yetersizlik

*Deneklere kod isim verilmistir.

2.3. Ortam

Arastrmanin genelleme digindaki tim oturumlart egitim uygulama okulunun
bilgisayar sinifinda yiiriitilmiistiir. Bu sinifta bir bireysel egitim masasi, bes sandalye,
bir arag-gere¢ dolabi, bes bilgisayar ve bes bilgisayar masasi, ¢caligmanin gorsel verile-
rini kaydetmek amaci ile bir video kamera bulunmustur. Genelleme oturumlari bir sinif-
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ta gergeklestirilmigtir. Sinifta 5 adet ¢alisma masasi, bir 6gretmen masasi, yazi tahtasi,
bir kitaplik ve 6grencilerin egyalarini koyabilecegi bir dolaplar bulunmaktadir. Tim
oturumlar birinci yazar tarafindan, hafta i¢i hergiin 09:30 — 10:30 saatleri arasinda giin-
de bir oturum seklinde gergeklestirilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclar
2.4.1. Bilgisayar Programinin Gelistirilmesi

Aragtirmada, zihinsel yetersizligi olan dgrencilere okuma becerisinin 6gretimin-
de bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak
sosyal ortamlarda bulunan ve iizerinde sadece yer ve yon bildiren sdzciikler olan levha-
lardaki sozciiklerin 6gretimi gerceklestirilmistir. Ogretilecek sozciikler bilgisayarda
Microsoft Office 2007 yazilimi igindeki Powerpoint programinda yazilarak ve seslendi-
rilerek uygulamada kullanilmak {izere ikisi 6gretim ve diger ikisi de yoklama oturumla-
rinda kullanilmak {izere dort farkli program olusturulmustur. Yoklama oturumlarinda
kullanilmak {izere hazirlanan programlarda, kontrol edici ipucu verilmeden 6grencinin
tepki vermesi hedeflendigi i¢in hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulmamistir. Bu nedenle 6gretim oturumlarinda kullanilan programlardan farklilik
gostermektedir.

2.5. Deney Siireci

Arastrmanin deney siireci; pilot ¢alisma, baslama diizeyi, 6gretim oturumlari,
izleme ve genelleme oturumlarmi igermektedir. Uygulamalar birinci arastirmaci tara-
findan yapilmstir.

Bu ¢alismada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere sozciikleri okuma becerisinin
ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilmistir.
Deneklere 6gretilecek olan sozciikler giinliik hayatta islevsel olarak kullanilan ve iize-
rinde sadece yazi bulunan yer ve yon bildiren levhalardan seg¢ilmistir. Bu sozciikler
iginden yer bildiren ve yon bildirenler olarak asagidaki sekilde iki grup olusturularak
ogretimde kullanilmistir.

Tablo 2

Arastirmada Kullanilan Sozciikler

Yer bildiren sozciikler Yo6n bildiren sozciikler
d. Agik d. Polis

e. Kapali e. Jandarma

f. Giris f. Tuvalet

g. Cikis g. Hastane

h. Telefon h. Market
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Tiim oturumlar bire-bir dgretim diizenlemesi bigiminde gergeklestirilmistir. Tlk
olarak tiim deneklerde {i¢ gilin ard arda baglama diizeyi verisi toplanmig, daha sonra bir
denekte dgretime baslanmistir. Her giin 6gretim oturumundan 6nce giinliik yoklama
oturumu diizenlenmistir. Tiim denekler 6l¢iitli karsiladiktan sonra izleme verisi toplan-
mistir. Ogretim 6ncesi ve sonrasinda genelleme oturumlar1 gerceklestirilmis, genelleme
oturumlarinda farkli zaman, ortam ve arag geregler kullanilmustir.

2.6. Pilot Calisma

On kosul becerilere sahip bir 6grenci ile uygulamanm yapilacag: bilgisayar oda-
sinda pilot bir ¢alisma diizenlenmistir. Pilot ¢aligma sonrasi, 6gretim siirecindeki siste-
matik gdzden gegirilmis ve pilot ¢alismadaki uygulama dikkate alinarak 6gretim siireci
gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde pilot ¢caligmaya katilan dgrenciye yer bildiren
sozciklerin 6gretimi tamamlanmaistir.

2.7. Verilerin Toplanmasi
2.7.1. Yoklama Oturumlari

Ogretime baslamadan 6nce ve her denekte Slgiit karsilandiktan sonra, tiim de-
neklerde eszamanli olarak toplu yoklama oturumlari gergeklestirilmistir. Her toplu
yoklama evresinde tiger oturum diizenlenmistir. Birinci 6gretim oturumu hari¢ her giin
O0gretim oturumundan Once aragtirmanin uygulama evresinin verilerini olusturacak
giinliik yoklama oturumlar1 gerceklestirilmis ve sadece 6gretim yapilan denek icin dii-

zenlenmistir. Her yoklama oturumunda {iger deneme gergeklestirilmistir.

Yoklama oturumlarinda su siire¢ izlenmistir. Denegin dikkatini ¢alismaya ¢ek-
mek i¢in ipucu sunulmustur (Hazir mizin, ¢aligmaya baslayalim mi?). Denek hazir
oldugunu belirttiginde sozel pekistire¢ sunulmustur (aferin). Uygulamaci tarafindan
bilgisayardaki 6gretim programi baglatarak uygulamaya gegilmistir. Bilgisayar orta-
minda hedef uyaran sunulmustur (ekrana bak ve gordiigiin sé6zcligli oku). 4 sn yanit
aralig siiresi beklenmistir. Deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis (aferin,
harika, ¢ok giizel vb.), yanlig tepkileri ya da yanit araligi siiresinde yanit vermemeleri
gormezden gelinmis ve sonraki denemeye gegilmistir. Oturum sonunda deneklerin
calismaya katilimlar1 s6zel olarak ve bir yiyecek ile pekistirilmistir. Denegin tepkileri

yoklama oturumu veri kayit formlarina kayit edilmistir.

2.7.2. Ogretim Oturumlari

Ogretimde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim kullanil-

mustir. Ogrencilere hedef uyaran olarak bilgisayar ortaminda “ekrana bak ve gordiigiin
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s0zcugl oku” yonergesi verilmis ve hemen arkasindan kontrol edici ipucu olarak goste-
rilen sdzciige ait olan ses (6rnegin; polis) verilmistir. Ogretim oturumlarinda su siireg
izlenmistir. Denegin dikkatini ¢alismaya ¢ekmek igin ipucu sunulmustur (Hazir mizin,
calismaya baslayalim mi?). Denek hazir oldugunu belirttiginde sézel pekistire¢ sunul-
mustur (aferin). Uygulamaci tarafindan bilgisayardaki 6gretim programi baglatarak
uygulamaya gecilmistir. Bilgisayar ortaminda hedef uyaran sunulmustur (ekrana bak ve
gordiigiin so6zcligii oku) ve hemen arkasindan gosterilen sozciige ait ses (6rnegin; polis)
kontrol edici ipucu olarak verilmistir. 4 sn yanit aralig1 siiresi beklenmistir. Deneklerin
dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis (aferin, harika, ¢ok giizel vb.), yanls tepkileri
ya da yanit araligi siiresinde yanit vermemeleri gérmezden gelinmis ve sonraki dene-
meye gegilmistir. Oturum sonunda deneklerin ¢alismaya katilimlar1 s6zel olarak ve bir
yiyecek ile pekistirilmistir. Denegin tepkileri yoklama oturumu veri kayit formlarma

kayit edilmistir.

2.7.3. Izleme ve Genelleme Oturumlar

Deneklerin 6gretim sona erdikten sonra, 6gretim sirasinda grendiklerini ne dii-
zeyde koruduklarmi incelemek iizere izleme oturumlar diizenlenmistir. Izleme oturum-
lar1 6gretim sona erdikten 1., 3. ve 4. hafta sonra uygulamaci tarafindan toplu yoklama
oturumlar1 gibi gergeklestirilmistir. Arastirmada genelleme oturumlari, 6n test-son test
modeliyle uygulamaci tarafindan gerceklestirilmistir. On test, 6gretim yapilmadan 6nce
gergeklestirilen yoklama oturumunda; son test ise, 6gretim sona erdikten sonra gercek-
lestirilen yoklama oturumunda yapilmistir. Genelleme oturumlar: farkli zamanda, farkl
ortamda ve farkli arag gereglerle yapilmistir. Bu oturumlar, 13:00-13:30 saatleri arasin-
da, bir sinifta, sdzciiklerin bilgisayar ¢iktist olarak A4 kagidindaki yazili sekilleri kulla-
nilarak gergeklestirilmistir.

2.8. Verilerin Analizi
2.8.1. Giivenirlik Analizleri
2.8.1.1. Gozlemciler Arast Giivenirlik

Aragtirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak {izere
iki tiir giivenirlik verisi toplanmistir. Toplu yoklama, giinlilk yoklama, genelleme yok-
lama ve 6gretim oturumlar1 ayr1 ayr1 olarak numaralandirilmis ve yansiz atama tablosu
kullanilarak secilen oturumlar izlenerek giivenirlik verileri toplanmistir. Tiim yoklama,
ogretim ve izleme oturumlarimim % 20’sinde gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama
giivenirligi verileri toplanmigtir. Arastirmada gozlemeciler arasi giivenirlik; “goriis birli-
gi/[goris birligi+goriis ayriligi] X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Kircaali-
Iftar ve Tekin, 1997). Arastirmanmn toplu yoklama oturumlarma iliskin gozlemciler
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arasi giivenirlik yiizdesi ortalama %100; giinliik yoklama oturumlarina iligskin gézlemci-
ler arasi giivenirlik yiizdesi ortalama %98; izleme oturumlarina iliskin gézlemciler arasi
giivenirlik yiizdesi ortalama %99; genelleme oturumlarma iligkin gézlemciler arasi
giivenirlik yilizdesi ortalama %99 olarak bulunmustur.

2.8.1.2. Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi verisi genellikle oturumlarin % 20’sinde ya da her evrede
en az bir kez toplanmaktadir (Horner digerleri, 2005; Tawney ve Gast, 1984; Tekin-
Iftar ve, Kircaali-iftar, 2004). Bu arastirmada, dgretimin ne &lgiide planlandigi gibi
yiiriitiildiigiinii degerlendirmek amaciyla uygulama giivenirligi veri toplanmis ve uygu-
lama giivenirligi (gézlenen uygulamaci davranisi / planlanan uygulamaci davranigi) X
100 formiilii kullanilarak hesaplanmigtir. Arastirmanin tiim dgretim setlerinin 6gretim
oturumlarmin ve giinlik yoklama oturumlarinin % 20’sinde ayr1 ayri olarak ve tiim
toplu yoklama oturumlari, genelleme yoklama oturumlari ve izleme oturumlarinin %
20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. G6zlemci yansiz atama tablosu kul-
lanilarak secilmis olan oturumlarin video kayitlarini dikkatlice izleyecek ve uygulama-
cmin uygulama analizindeki basamaklar1 uygun sekilde gergeklestirdiginde (+), gercek-
lestirmediginde (-) olarak uygulama giivenirligi veri kayit formuna isaretlemistir. Uygu-
lama giivenirlik verileri de %99 olarak hesaplanmistir.

3.BULGULAR

3.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Okuma Becerilerinin Ogretimin-
de Bilgisayar Araciligiyla Sunulan Es Zamanh ipucuyla Ogretimin Etkililiine
iliskin Bulgular

= Bilgisayar Araciligiyla Sunulan Es Zamanh ipucuyla Ogretimin Birinci
Denek Grubunun Okuma Becerisindeki Etkisine fliskin Bulgular

Bilgisayar araciligiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak sézciik-
leri okuma becerisinin 6gretimine iligskin elde edilen veriler, yer bildiren sézciiklerin
ogretildigi grup igin Sekil 1 ve yon bildiren sozciiklerin 6gretildigi grup igin Sekil 2°de
gosterilmistir. Elde edilen veriler, yoklama oturumlari, uygulama oturumlari ve izleme
oturumlar1 olmak iizere ii¢ evrede incelenmistir. Yer bildiren sozciiklerin ogretildigi
gruptaki deneklerin yoklama ve 6gretim oturumlarinda géstermis olduklart performans-
lar1 su sekilde goriilmiistiir; Birinci denekte, 6gretim dncesinde diizenlenen toplu yok-
lama oturumlarinda (baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunulan sézciik okuma bece-
risine iligkin ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmektedir. Birinci denek-
le i 6gretim setinde Olgiiti karsilar diizeyde performans sergilemesi igin toplam 11
O0gretim oturumu gerceklestirilmistir. Birinci denek Ogretim c¢aligmalart sonrasinda
olgiitii kargilayarak bu beceriye giinlilk yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) %
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80 olgiitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir. Ikinci denekte, 6gretim oncesinde
diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda (baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunu-
lan sozciik okuma becerisine iligkin ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki verdigi goriil-
mektedir. Tkinci denekle ii¢ dgretim setinde Slgiitii karsilar diizeyde performans sergi-
lemesi igin toplam 5 &gretim oturumu gerceklestirilmistir. Ikinci denek dgretim calis-
malar1 sonrasinda oOlgiitii karsilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uy-
gulama evresinde) % 100 olgiitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir. Ugiincii
denekte, 6gretim oncesinde diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda (baslama diizeyi)
bilgisayar ortaminda sunulan sozciik okuma becerisine iliskin ortalama % 0 diizeyinde
dogru tepki verdigi goriilmektedir. Ugiincii denekle ii¢ 6gretim setinde olgiitii karsilar
diizeyde performans sergilemesi igin toplam 7 6gretim oturumu gergeklestirilmistir.
Ugiincii denek dgretim galismalar1 sonrasinda 6lgiitii karsilayarak bu beceriye giinliik
yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) % 87 olgiitii karsilar diizeyde tepki ver-
mistir. Arastirma sonrasinda, yukarida 6zetlendigi gibi elde edilen bulgular incelendi-
ginde, bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin tiim deneklerde
okuma becerisinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir (Sekil 1).

= N s T ev T sv v, i Sekil 1= Deneklerin
Bl e Eas ***|* **|  Dbaglama diizeyi (B. D.), giin-
;Z lik yoklama (G. Y.), toplu
50 1 yoklama (T. Y.) ve izleme

oturumlarinda sézciikleri oku-
= ma becerilerine iliskin dogru

tepki yiizdeleri,

= R head s = Bilgisayar Aracih-
o ] giyla Sunulan Es Zamanh
. ipucuyla Ogretimin ikinci
@ Denek Grubunun Okuma
o | Becerisindeki Etkisine ilis-
. kin Bulgular
. il Yer bildiren sozciikle-

o ove (o oo rin 6gretildigi gruptaki denek-
oo lerin yoklama ve 6gretim otu-
o rumlarinda gostermis olduk-
> lar1 performanslart su sekilde
Bl 5 gOriilmiistiir; Birinci denekte,
w0 ] J O0gretim oOncesinde diizenle-
RSP AD S AR S nen toplu yoklama oturumla-

rinda (baslama diizeyi) bilgi-
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sayar ortaminda sunulan sozciikk okuma becerisine iligkin ortalama % 0’dir. Birinci
denekle ii¢ d6gretim setinde Olgiitii karsilar diizeyde performans sergilemesi i¢in toplam
4 ogretim oturumu gergeklestirilmistir. Birinci denek 6gretim galismalari sonrasinda
olgiitii kargilayarak bu beceriye giinlilk yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) %
87 olgiitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir. Ikinci denekte, 6gretim oncesinde
diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda (baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunu-
lan sdzciik okuma becerisine iligkin ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki verdigi goriil-
mektedir. ikinci denekle ii¢c 6gretim setinde &lgiitii karsilar diizeyde performans sergi-
lemesi igin toplam 8 &gretim oturumu gerceklestirilmistir. Ikinci denek dgretim calis-
malar1 sonrasinda 06l¢iitii karsilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uy-
gulama evresinde) % 100 olgiitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir. Ugiincii
denekte, 6gretim oncesinde diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda (baslama diizeyi)
bilgisayar ortaminda sunulan sozciik okuma becerisine iliskin ortalama % 0 diizeyinde
dogru tepki verdigi goriilmektedir. Ugiincii denekle ii¢ 6gretim setinde olgiitii karsilar
diizeyde performans sergilemesi igin toplam 6 6gretim oturumu gergeklestirilmistir.
Ugiincii denek dgretim galismalar1 sonrasinda 6lgiitii karsilayarak bu beceriye giinliik
yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) % 100 olgiitii karsilar diizeyde tepki
verdigi goriilmiistiir. Arastirma sonrasinda, yukarida 6zetlendigi gibi elde edilen bulgu-
lar incelendiginde, bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin tiim
deneklerde okuma becerisinin dgretiminde etkili oldugu goriilmektedir (sekil 2).

(et SRR G O e Sekil 2— Deneklerin baglama
diizeyi (B. D.), giinlik yoklama (G.

/‘ Y.), toplu yoklama (T. Y.) ve izleme
oturumlarinda sozciikleri okuma bece-

rilerine iliskin dogru tepki yiizdeleri

L ] s o Bilgisayar Aracihigiyla Su-
nulan Es Zamanh ipucuyla Ogre-
timin Okuma Becerisindeki izleme

ve Genellenmesine fliskin Bulgular

= jzleme ve Genelleme

Bilgisayar araciligiyla sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretim kullanila-

rak sozciikleri okuma becerisinin 6g-

sonra izleme oturumlari gercekles-

retimi sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta

tirilmistir. Yer bildiren sozciiklerin

-45-



Hakan OZAK — Hasan AVCIOGLU

ogretildigi deneklerin sirasiyla %87, %100, %100 diizeyinde ve yon bildiren sozciikle-
rin ogretildigi deneklerin sirasiyla %100, %100, %100 diizeyinde beceriyi koruyabil-
dikleri gézlenmistir. Deneklerin genelleme 6n test oturumlarinda % 0, son test genelle-
me oturumlarinda ise deneklerin sirasiyla %87, %100, %100 diizeyinde ve yon bildiren
sozcuklerin o6gretildigi deneklerin sirastyla %100, %100, %100 diizeyinde beceriyi
genelleyebildikleri gézlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin 6greti-
minde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanl ipucuyla 6gretimin etkililigi, 6gretim
sona erdikten 1., 3., ve 4. hafta sonra &grenilen becerilerin kaliciliginin korunup korun-
madig1 ve yine kazanilmis olan becerilerin &gretim sona erdikten sonra baska arag-
gerecler ve baska ortamlarda genellenip genellenemedigi incelenmistir.

Aragtirma bulgulari; bilgisayar araciligiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6greti-
min zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma becerisinin dgretiminde etkili oldugu-
nu, deneklerin sozciik okuma becerisini 6gretim sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta sonra da
koruyabildiklerini, tiim deneklerin beceriyi farkli ortam, zaman ve arag-gereglere genel-
lediklerini gosterir niteliktedir.

Arastirmanin uygulama siireci sirasinda 6grencilerin ¢aligmaya istekli olarak ka-
tildiklart gézlenmistir. Bu durum iki sekilde agiklanabilir. Birincisi, 6grenciler her ca-
lisma sonunda istedikleri bir pekistireci aldiklarindan ¢aligmaya katilmaya istekli olduk-
lar1 gozlenmistir. Tkinci diisiinceye gore ise, 6grenciler bilgisayar ile calismadan hos-
lanmakta ve bu nedenle ¢alismaya katilmalar1 da onlar igin dogal bir pekistireg islevi
gormektedir. Ogrenciler hafta ici her giin yapilan yoklama ve dgretim oturumlarina
baslamadan 6nce odanin 1518in1 ve bilgisayar1 kendileri agmayi, ¢aligma sonrasinda da
yine 15181 ve bilgisayar1 kendileri kapatmayi istemisler ve onlarm bu isleri kendilerinin
yapmalarma firsat verilmistir. Ayrica, bilgisayar acildiktan sonra da programin yiikli
oldugu usb bellek aygitini da &grenciler kendileri takarak ¢alismayr baslatmiglardir.
Arastirma sonuna kadar uygulamadaki siirecler ayn1 sekilde devam etmistir. Ogrencile-
rin bu durumda birilerine yardimci olmaktan ve en dnemlisi kendileri bagimsiz bir
seyler gerceklestirmis olmaktan mutlu olduklar1 gézlenmistir. Ayrica hafta i¢i her giin
yapilan uygulamalarda 6grencilerin ¢aligma igin sinif 6gretmenlerinden kendilerinin
izin almalar1 istenmis ve ¢alisma sonrasinda da galigsmaya izin verdikleri igin 6gretmen-
lere tesekkiir etmeleri istenerek dgrencilerin sosyal becerilerinin gelisimlerine de katki
saglanmugtir. Arastirma da, 6grencilerin bilgisayar ile ¢aligma yapmak i¢in istekli ol-
duklar gézlenmistir. Buna bagli olarak, alan yazinda belirtildigi gibi bilgisayar destekli
ogretimin Ogrencilerin motivasyonunu artirmasi yoniinden bir avantaj oldugu (Demirel
ve Altun, 2007) bu ¢alismada da goriilmiistiir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular bu arastirmada kullanilan bilgisayar aracili-
giyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin okuma becerilerinin 6gretiminde etkili
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla okuma becerilerinin &gretiminde es zamanli
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ogretimin etkililigini inceleyen ve daha dnce gergeklestirilmis olan galigsmalarin bulgu-
lariyla (Singleton, Schuster, Morse ve Collins, 1999; Griffen, Schuster ve Morse 1998;
Singleton, Schuster ve Ault 1995; Gibson ve Schuster, 1992; Schuster, Griffen ve
Wolery, 1992) benzerlik gostermektedir. Ayrica deneklerle 6gretim sona erdikten sonra
1, 3 ve 4 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda edinmis olduklar1 beceriyi de-
vam ettirdikleri dolayisiyla es zamanli ipucuyla 6gretimin kaliciliginin saglanmasinda
da etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin toplu yoklama oturumlarinda deneklere iliskin veriler incelendi-
ginde, tiim deneklerin dogru tepki oranlarinda artis oldugu goériillmektedir. Bu verilerde-
ki artisin toplu yoklama ve giinliik yoklama oturumlarinda deneklere sunulan
pekistireglerden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Arastirma siirecinde yalnizca 6gretim
oturumlarinda deneklere pekistire¢ sunulmasi deneklerde meydana gelen davranis degi-
sikliginin es zamanli ipucuyla 6gretim uygulamalarmin yerine pekistire¢ sunma siire-
cinden kaynaklandigr diigsiinebilirdi. Dolayisiyla arastirmada ortaya ¢ikan bulgularin
yalnizca Ogretim yonteminden mi yoksa yoklama oturumlarinda sunulan pekistirec-
lerden mi kaynaklandigi konusunda net bir goriis elde edilmesi miimkiin olmamaktadir.
Bu durum ise, es zamanli ipucuyla &gretimin etkililigine iligkin verilerin i¢ gegerliligini
etkiyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmaci, deneklerde gozlenecek olan
davranig degisikliginin yalnizca es zamanl ipucuyla 6gretimden kaynaklaniyor olmasi-
n1 saglamak amaciyla deneklerin hem toplu yoklama hem de &gretim oturumlarindaki
dogru tepkilerine pekistire¢ vermistir.

Bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim ile gerceklestirilen
bu arastirmada, 6gretim ve gilinliik yoklama oturumlarinda, en uzun oturum 5 dk. 24 sn,
en kisa oturum 3 dk. 50 sn siirmiistiir. Denekler, 6gretim ¢aligmalarinda, en kisa 33 dk.
35sn., en uzun ise, 74dk. 55 sn. toplam siire i¢inde 6l¢iitii karsilar diizeyde performans
sergilemislerdir. Arastirmada, 6l¢iit kargilanana kadar en az oturum ve deneme Ali ile;
en ¢ok oturum ve deneme ise, Oykii ile gergeklestirilmistir. Arastirma siireci ve bulgu-
lar incelendiginde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin oldukca
kolay oldugu, 6gretmenler ve aileler tarafindan rahatlikla kullanabilecegi diisiiniilmek-
tedir. Dolayisiyla, es zamanli ipucu yonteminin etkili bir yontem oldugu diisiiniilebilir.
Bu sonuglar es zamanl ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak yapilan (Celik, 2007;
Ciftgi, 2007; Dogan, 2001; Gibson ve Schuster, 1992; Griffen ve digerleri, 1998;
Ozbey, 2005; Schuster ve digerleri, 1992; Singleton ve digerleri, 1995; Singleton, ve
digerleri, 1999; Tekin, 2000; Toper, 2006; Topsakal, 2004; Yiicesoy, 2002) arastirma
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmanin, uygulama giivenirligi verilerine
bakildiginda yiiksek diizeyde oldugu goriillmektedir. Bu durum uygulamanin planlandi-
&1 sekliyle yapildigimi gostermektedir. Ancak, uygulamacinin dikkati saglayici ipucunu
sunma davranigini bazi oturumlarda planlanan durumdan daha az sundugu goriilmekte-
dir. Uygulamacinin, bazi denemelerde deneklerin dikkatlerini ¢alismaya verdiklerini
kabul etmesi ve bundan dolay1 dikkat ¢ekici ipucunun sunulmasina gerek duymadigi bu
durumu agiklayabilecegi diisiiniilmektedir.
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Aragtirma bulgular1 incelendiginde, bir denekte dgretimin uzun siirdiigi goriil-
mils olmasina ragmen arastirmaya katilan diger bes denekte de bilgisayar araciligiyla
sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin fazla zaman almadigi ve etkili bir yontem oldu-
gunu gostermektedir. Dolayisiyla zihinsel yetersizligi olan drgencilere akademik beceri-
lerin 6gretiminde es zamanl ipucuyla dgretimin kullanilmasi dnerilebilir. Arastirmada,
zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin bilgisayar araciligiyla sunulan 6gretim siirecinde,
ogretimi hedeflenen becerileri kazandiklar1 dolayisiyla 6gretmenlerin ve ailelerin zihin-
sel yetersizligi olan dgrencilere yeni beceriler kazandirirken bilgisayar destekli 6gretimi
kullanmalar1 6nerilebilir. Arastirma baska sozciiklerin 6gretimi kullanilarak yinelenebi-
lir. Arastirma bagka deneklerle, diger akademik becerilerin 6gretiminde yinelenebilir.
Aragtirma, farkli ortamlarda uygulamalar yapilarak baska yinelenebilir. Arastirma, bu
arastirmada kullanilan bireysel dgretim yerine biiyiik ve kii¢iik grup 6gretim diizeni ile
planlanarak bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin grup ogreti-
minde etkililigi incelenebilir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin
ogretiminde yanligsiz 6gretim yontemleri iginde yer alan es zamanli ipucuyla dgretim-
den baska diger 6gretim modelleriyle de farkli deneklerde uygulanarak etkililikleri
arastirilabilir. Zihinsel yetersizligi olan &grencilere okuma becerilerinin &gretiminde
yanligsiz 6gretim yontemlerindeki diger 6gretim modelleri ile es zamanli ipucuyla 6gre-
tim, farkli deneklerde ve farkli davraniglarda uygulanarak verimlilikleri arastirilabilir.

KAYNAKLAR

Akgamete, G. (1990) Universite Ogrencilerinin Okumalarinm Degerlendirilmesi.
A. U. Egitim Bilimler Fakiiltesi Dergisi. 22, (2), Ankara, 1990.

Carnine, D.W., Silbert, J., & Kameenui, E. J. (1997) Direct instruction reading
(3rd ed.). Upper Saddle River: Prentice-Hall.

Cavkaytar, A. (2001) Zihin engellilerin egitim amaclari. Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10,(1).

Cavkaytar, A. ve Diken, 1., H. (2005) Ozel egitime giris. Ankara: Kok Yayinci-
lik.

Celenk, S. (2006) Etkinlik temelli ilkokuma ve yazma égretimi. Istanbul: Morpa
Yayincilik.

Celik, S. (2007) Zihinsel yetersizlik gisteren ¢ocuklara kavram ogretiminde
dogrudan égretim ve es zamanl ipucuyla 6gretimin etkililik ve verimliliklerinin karsi-
lastirilmasi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir. Anadolu Universitesi Egi-
tim Bilimleri Enstitiisii.

Ciftei, H., D. (2007) Zihinsel engelli ¢ocuklara renk kavramini kazandirmada ey
zamanlt ipucuyla ogretimin bireysel ve grup egitimindeki etkisinin karsilagtirilmasi,
Yayinlanmamis Doktora Tezi. Ankara. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Colak, A. (2001) Zihin oéziirlii cocuklar ilkégretim okulu ve mesleki egitim mer-
kezindeki dzel egitim dgretmenlerinin zihin éziirlii cocuklarin okuma-yazma dgrenmele-

=48 -



ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN OGRENCILERE OKUMA BECERILERININ...

ri hakkindaki gériis ve énerileri, Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Anado-
lu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Demirel, O. (2002) Tiirkce Ogretimi. Ankara: Pegema Yayincilik.

Demirel, O., Altun, E., (Ed.). (2007) Ogretim teknolojileri ve materyal gelistir-
me. Ankara : Pegema Yayincilik.

Demirel, O., Seferoglu, S., Yagci, E. (2001) Ogretim teknolojileri ve materyal
gelistirme. Ankara, Pegema Yayimcilik.

Dogan, O, S. (2001) Zihin éziirlii ¢ocuklara adi séylenen meslege ait resmi seg-
me becerisinin 6gretiminde es zamanli ipucuyla dgretimin etkililigi, Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Eripek, S. (2003) Zeka geriligi olan ¢ocuklar (edt.: Aysegiil Ataman) Ozel egi-
time giris. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayncilik.

Eripek, S. (2005) Zeka geriligi. Ankara: Kok Yayincilik..

Gibson, A., N. ve Schuster, J., W. (1992) The use of simultaneous prompting for
teaching expressive word reconition to preschool children. Topics in Early Childhood
Special Education.

Griffen, A. K., Schuster, J. W., ve Morse, T. E., (1998) The acquistion of
mstructive feedback: a comparison versus intermittent presentation schudelus.
Education and Training in Mental Retardation and Developmental Disabilities.

Gilines, A. (2004) Bilgisayar I-1I temel bilgisayar becerileri. Ankara: Pegema
Yayincilik.

Ipek, 1. (2001) Bilgisayarla 6gretim, tasarim, gelistirme ve yontemler. Ankara:
T1p Teknik Genel Dagitim.

Merrill, P. F., Hammons, K., Vincent, B., R., Reynolds, P. L., Christensen, L.,
Tolman, M. N. (2004) Computers in education. Allyn and Bacon. USA.

Ozbey, F. (2005) Zihinsel engelli ogrencilere is becerilerinin égretiminde es
zamanli ipucuyla égretimin etkililigi Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Abant Izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Bolu.

Ozsoy, Y. (1986) Okuma Yetersizligi I1. 4. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1, (2)

Ozyiirek, M. (1999) Bireysel farkliliklar ve psikolojik yaklasimlar. Ankara: Ka-
ratepe Yayinlari.

Schuster, J. W. Griffen A. K. (1990) Using Time Delay with Task Analyses.
Teaching Exceptional Children, 22, 489-503.

Schuster, J. W., Griffen A. K. ve Wolery, M. (1992) Comparison of
simulatneous prompting and constant time delay procedures in teaching sight words to
elemantary students with moderate mental retardation. Journal of Behavioral
Education.

Sever, S. (1995) Tiirk¢e égretiminde tam 6grenme. Istanbul: Ya-Pa Yayinlar:.

-49-



Hakan OZAK — Hasan AVCIOGLU

Singleton, K. C., Schuster, J. W. ve Ault, M. J. (1995) Simultaneous Prompting
in a small Group Instructional Arrangement. Education and Training in Mental
Retardation and Developmental Disabilities.

Sugasawara, H., Yamamoto, J. (2007) Computer-based teaching of word
construction and reading in two students with developmental disabilities. John Wiley &
Sons, Ltd.

Tekin, E. (1999) Zihin éziirlii cocuklara kardesleri araciligiyla sunulan doért sa-
niye sabit bekleme siireli ogretim ve es zamanli ipucuyla 6gretim etkililiklerinin ve
verimliliklerinin karsilastiriimasi. Eskisehir. Anadolu Universitesi Yayinlari.

Tekin-Iftar, E. ve Kircaali-Iftar, G. (2004) Ozel egitimde yanlgsiz 6gretim yon-
temleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Toper, O. (2006) Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan égrencilere renkleri
soyleme becerisinin 6gretiminde es zamanli ipucuyla égretimin etkililigi. Yayinlanma-
mis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Topsakal, M. (2004) Zihin oziirlii cocuklara oto yikama becerisi égretiminde ha-
ta diizeltmesi yapilarak gergeklestirilen es zamanlt ipucuyla 6gretimin etkililigi. Y ayin-
lanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Ensti-
tusu.

Usun, S. (2000) Diinyada ve Tiirkiye'de bilgisayar destekli ogretim. Ankara:
Pegema Yayicilik.

Wolery, M., Ault, M. J. ve Doyle, P. M. (1992) Teaching students with moderate
to severe disabilities. Longman Publishing Group. London.

Yikmis, A. (1999) Zihin engelli ¢ocuklara temel toplama ve ¢ikarma islemleri-
nin kazandirilmasinda etkilegim iinitesi ile sunulan bireysellestirilmis 6gretim materya-
linin etkililigi. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir. Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yicesoy, S. (2002) Zihin oziirlii 6grencilere fotokopi ¢ekme becerisinin 6greti-
minde es zamanlt ipucuyla ogretimin etkililigi. Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi.
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi.

-50-



