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MOOC OGRENCI BAGLILIK OLCEGININ TURKCEYE UYARLANMASI: GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI

Arastirma Makalesi
Ela Biger?, ilknur Reisoglu?
0z

Bu calismada, Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020) tarafindan gelistirilen MOOC Baghlik
Olgegi'ni ortaokul &grencileri icin Tirkceye uyarlamak, 6lcegin gegerlilik ve givenirlilik
analizlerini yapmak amaclanmistir. Uyarlanan 6lcek, 11 madde ve 4 boyuttan (bilissel,
davranissal, duyussal ve sosyal baghlik) olusmaktadir. Ozgiin formu ingilizce olan élcegin, iki
yabanci dil uzmani tarafindan Tirkge gevirisi yapilmistir. Tiirkge gevirinin uygunlugu igin
alaninda uzman iki Tirkge ve iki yabanci dil uzmani ile 2 6gretim teknolojileri uzmaninin
gorisleri alinmistir. Alinan gorisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra
Olgek, 478 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler izerinden acimlayici ve
dogrulayici faktor analizleri, yakinsak ve ayirt edici glivenirlik analizleri gergeklestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: MOOC; bagllik; 6lcek uyarlama; ortaokul 6grencileri.

THE ADAPTATION OF MOOC STUDENT ENGAGEMENT SCALE TO TURKISH: THE
VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

Research Paper

Abstract

In this study, it was aimed to adapt the MOOC Engagement Scale developed by Deng,
Benckendorff and Gannaway (2020) to Turkish for middle school students and to analyze the
validity and reliability of the scale. The adapted scale consists of 11 items and 4 dimensions
(cognitive, behavioral, affective and social participation). The original form of the scale was in
English and was translated into Turkish by two foreign language experts. For the suitability of
Turkish translation, the opinions of two Turkish and two foreign language experts and 2
instructional technology experts were taken. After making the necessary arrangements in line
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with the opinions received, the scale was applied to 478 middle school students. Exploratory
and confirmatory factor analyzes, convergent and discriminating reliability analyzes were
performed on the data obtained.

Keywords: MOOC; student engagement; scale adaptation; middle school students.

Summary

The Covid-19 outbreak that occurred in 2019 also negatively affected education. After
the Covid-19 outbreak, our perspective on education has changed (Bozkurt ve Sharma, 2020)
and many countries have had to suspend face-to-face education. As a solution to this
situation, millions of people have started to continue their education with open and distance
education practices (Can, 2020). With the pandemic process, MOOCs have become an
important opportunity for distance learning (Shah, 2020). Offering online lessons to
individuals with tools such as paid or free video lessons, presentations, assignments,
discussion forums and audio (Harding, 2012, Ergiiney, 2015), MOOCs allow individuals to
follow the system according to their own learning speed (Ergliney, 2015). Access to
educational resources in MOOCs by all individuals increases student engagement (Sun vd.,
2020). With the effect of the pandemic process, student engagement in MOQOCs has increased
much more in 2020 compared to previous years (Shah,2020). However, although a large
number of individuals around the world attend the courses (Rivard 2013), the high drop-out
rate of MOOC participantsis an issue that bothers many scientists (Hew & Cheung, 2014; Hone
ve El Said, 2016). The fact that low course completion rate is a major concern in MOOCs (Perna
et al., 2014) has made it important for MOOCs to understand the concept and dimensions of
student engagement, which plays an important role in successful learning (Deng et al., 2020).
In the literature, student engagement is most commonly expressed in three dimensions as
Cognitive, Behavioral and Affective (Fredricks et al., 2004). Recently, Klassen et al. (2013)
stated that learning is a social task, and included the social engagement dimension in the
process. In this study, student engagement was defined as the behavioral, cognitive,
emotional and social connections of MOOC participants. Although many studies have been
conducted on the concept of engagement in MOOCs in the Turkish literature, no scale
measuring the level of MOOC engagement has been encountered. In this direction, it was
aimed to adapt the MOOC Occupation Scale developed by Deng, Benckendorff and Gannaway
(2020) into Turkish. Before starting the study, permission was requested from the researchers
who developed the scale for the Turkish adaptation study and approval was obtained. The
Turkish translation of the scale, whose original language is English, was made by two foreign
language experts. Necessary expert opinions were received for the suitability of the Turkish
translation. After making the necessary arrangements in line with the opinions received, the
scale was applied to 478 middle school students. Exploratory and confirmatory factor
analyzes, convergent and discriminating reliability analyzes were performed on the data
obtained. The scale, adapted after the analysis, consists of 11 items and 4 dimensions
(cognitive, behavioral, affective and social engagement). It is thought that the adaptation of
the scale to Turkish will contribute to the literature in terms of making evaluations about
MOOCs and providing an alternative perspective on the effectiveness of the MOOCs based on
four different MOOC engagement dimensions that are related to each other.
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Girig

2019 yilinda Cin’de ortaya cikan, yeni ve farkli bir virlis olarak tanimlanan Covid-19
salgininin kiresel ¢apta yasami durduran boyutu, insan hayatinin bir¢cok yonini olumsuz bir
sekilde etkilemistir. Egitim de bu olumsuz durumun etkisinde kalmis ve Covid-19 salgini sonrasi
egitimle ilgili bakis agimiz degismistir (Bozkurt ve Sharma, 2020). Pandemi nedeniyle Cin, ABD,
ispanya, Almanya ve Tiirkiye basta olmak lizere, pek cok ilke yiiz yiize egitime ara vermek
zorunda kalmistir. Bu duruma ¢6zim olarak milyonlarca insan egitimlerini agik ve uzaktan
egitim uygulamalariyla devam ettirmeye baslamistir (Can, 2020). Uzaktan egitimin popdler bir
tlird olan MOOC’lar da pandemi siireciyle birlikte kullanicilarin ilgisini ¢eken 6grenme
ortamlari haline gelmistir (Shah, 2020).

MOOQOC'lar, diinyanin herhangi yerindeki bireylere lcretli veya Ucretsiz olarak videolu
dersler, sunumlar, 6devler, tartisma forumlari gibi araglarla cevrimici olarak dersler sunan
platformlardir (Ergliney, 2015; Harding, 2012). Herhangi bir 6n kosul olmadan sadece sisteme
kayit olarak derslere katilim imkani saglayan MOOC'lar, bireylerin kendi 6grenme hizina gore
sistemi takip etmesine imkdn sunmaktadir (Ergliney, 2015). Egitimde firsat esitligi saglama
ozelligiyle egitimini yarida birakmak zorunda kalan, ilgi duydugu bir alanda kendini gelistirmek
isteyen ya da MIT, Stanford gibi diinyanin saygin Universitelerindeki egitimcilerinden ders
almak isteyen herkese bu platformlar izerinden egitim sansi verilebilmektedir.

Arsivlenen derslere bireylerin istedikleri bir zamanda tekrar erisebilmelerine imkan
saglayan (Siemens, 2013) MOOC'lar, 2008 yilinda acik icerik hareketi sonucunda olusmustur
(Ozcan, 2019). Acik icerik (open); bireylerin MOOC'taki derslere erisip kurslara katilim
saglamasini, istedikleri anda sisteme giris ¢ikis yapabilen katilimcilarin birbirleriyle etkilesim
ve iletisim icinde bulunmasini ifade etmektedir (Rodriguez, 2012). Dinyanin herhangi bir
yerinde yasayan tim bireyler icin MOOC'lardaki egitim kaynaklarinin erisilebilir olmasi 6grenci
baghligini arttirmaktadir (Sun vd., 2020). MOOC platformlarinin sundugu tim bu 6zellikler ile
birlikte pandemi sirecinin de etkisiyle MOOC’lara olan ilgi 6nceki yillara gére ¢ok daha fazla
artmistir. Bireylerin gelistirilen MOOC'lari bulmasina ve katilmasina yardimci olan Class Central
tarafindan yillara gére kurs ve katilimci sayisina iliskin istatistikler Sekil 1’de paylasiimaktadir.
2015 yih itibariyla katihmci sayisini gosteren veriler incelendiginde 2020 yilina kadar MOOC
platformlarina her yil benzer sayida 6grenci katilimi oldugu goérilmektedir. Cevrimici egitime
ilginin arttig1 pandemi stirecinde ise, MOOC'lara katilan 6grenci sayisi 2019 yilina gére 2020
yilinda 60 milyon artarak 180 milyona ulasmistir (Shah, 2020). Ayrica 2021 yih itibariyla 950
Universitenin 16 binden fazla kursunu MOOC platformlarinda sundugu belirlenmistir.
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Sekil 1. 2012-2021 Yillari Arasinda MOOC'larin Gelisimi (Shah, 2020)

Diinya capinda cok sayida birey kurslara katilim saglamasina ragmen (Rivard, 2013),
MOOC katilimcilarinin dersi birakma oraninin yiiksek olmasi rahatsiz edici bir durumdur (Hew
ve Cheung, 2014; Hone ve El Said, 2016). Nitekim yapilan arastirmalarla MOOC'lardaki dersi
birakma oraninin %90 civarinda olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Bezerra ve Silva, 2017). Khalil
ve Ebner (2014) dersi birakmanin sebepleri arasinda zaman eksikligi, etkilesim sorunu ve
motivasyon kaybi gibi durumlarin oldugunu ifade etmektedir. Ek olarak, dijital becerilerdeki
yetersizlikler, bireylerde dersi tamamlama isteginin olmamasi ve akran donitlerinin tatmin
edici bir dizeyde olmamasi da sebepler arasinda gosterilmektedir (Onah vd., 2014). Bu
durumun aksine, ders iceriklerine daha fazla ilgi duyan, tartisma forumlarina ve etkinliklere
katilarak diger katihmcilarla etkilesim icinde bulunan bireylerin dersi birakma oraninin daha az
oldugu belirtiimektedir (Dawson vd., 2015). MOOC'lardaki bu etkilesimi siirdliirmek ise yliksek
bir motivasyon seviyesi gerektirmektedir (Anderson, 2013). Ayrica yapilan arastirmalarda,
ogrenmelerini kendi kendine diizenleyebilen bireylerin kurs faaliyetlerine daha fazla katilim
gosterdigi gorlilmistir (Sun ve Rueda, 2012; Littlejohn vd., 2016). Sonug olarak bireylerin,
o6grenme slirecinde yiksek bagllik géstermelerinin, uygun 6grenme sonuglariyla dogrudan
iliskili oldugu belirtilebilir (Lee, 2014).

Alanyazinda “Student Engagement” olarak gecen ve bu galismada “6grenci baglihg”
olarak nitelendirilen kavram, arastirmalarda siklikla “involvement”, “participation” ve
“engagement” olarak ifade edilmekte, Tirkce alanyazinda ise bu kavrama “baglihk” (Filiz,
2018), “katilim” (Taskin, 2020) ve “baglanma” (Ergiin ve Usluel, 2015) terimleri adi altinda yer
verilmektedir (Kokog, 2019). Dijital 6grenme ortamlari kapsaminda “baglilik” ifadesinin daha
siklikla tercih edildigi gorilmektedir (Kokog, 2019; Ozcan, 2019; Topal, 2020). Alan yazinda
basarili bir 6grenmede 6grenci baghliginin cok dnemli rol oynadigina dair gorisler mevcuttur
(Henrie vd., 2015). MOOC ortamlari igin ise diisik tamamlama oraninin énemli bir endise
kaynagl olmasi (Perna vd., 2014), 6grenci bagllhk kavramini ve boyutlarini MOOC'lar igin
anlamayi 6nemli kilmistir (Deng vd., 2020). 1980’lerden beri kapsamli bir sekilde incelenen
(Appleton vd., 2008) ve egitim arastirmalarinda, cok boyutlu olarak ele alinan “baghlik”
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(engagement) kavrami (Eryilmaz, 2014) cesitli sekillerde tanimlanabilmektedir (Zepke ve
Leach, 2010). Ogrenmenin ve dgrenci basarisinin bir yordayicisi olarak kabul edilen (Karadag,
2007) baghlik kavramini, Reschly ve Christenson (2012) 6grencilerin akademik faaliyetlere aktif
olarak katilmasi seklinde aciklamaktadir. Baska bir tanimda ise Ogrencilerin 6grenme
slrecinde karsilasacaklari zorluklar karsisinda pes etmeden, istekli ve aktif bir sekilde egitim-
O0gretime devam etmeleri seklinde ifade edilmistir (McClenney, 2007). Kuh (2001)’a gore ise
baghlik, 6grencilerin sinif icinde veya disinda akademik ¢alismalari igin harcadiklari zaman ve
cabadir.

Genel olarak 6grenci 6grenmesiyle baglantili olarak tanimlanan baghligin en yaygin
olarak tc¢ boyutlu bir yapida oldugu ifade edilmektedir (Fredricks vd., 2004). Bu boyutlar;
“Biligsel baghhk” (dizenleme), “Davranigssal baghlk” (¢aba, katihm, kurallara uyma) ve
“Duyugsal baglihk” veya Duygusal etkilesim (olumlu tutum, ilgi) seklindedir. Son zamanlarda
ise, ©6grenmenin sosyal bir gérev oldugunu ifade eden Klassen vd. (2013) “Sosyal baghlik”
(baglantilar, aidiyet) boyutunu da sirece dahil etmislerdir. “Sosyal baglihk” boyutu 6zellikle
cok blyik 6grenci kitlesine hitap eden, sosyal baglantilar icin benzeri gorilmemis bir firsat
saglayan MOOC'lar icin dogru olabilir (Daniels vd., 2016). Bu makalede, 6grenci baghhgi MOOC
katihmcilarinin davranissal, bilissel, duygusal ve sosyal baglantilari olarak tanimlanmistir.

“Davranissal (behavioral) baglihk”, akademik basari icin gerekli olan gozlemlenebilir
davranislari icerir (Fredricks vd., 2004). Odev yapma, ders calisma, ders ici ya da ders disi
etkinlik ve faaliyetlere yonelme, 6grenme siireci boyunca 6grenenin aktif rol almasi anlamina
gelir (Eryilmaz, 2014). Baglihgin en kolay gozlemlenebilen ve 6lgiilebilen (Appleton vd., 2006)
boyutu olan “Davranissal baglilik” Philp ve Duchesne (2016) tarafindan 6grencilerin derslere
katilirken gosterdikleri dikkat, azim ve ¢aba gibi durumlar olarak ifade edilmistir. Sonug olarak
davranissal baglilik; 6grencilerin kurallara uymalari, ders igin verilen gorevleri ictenlikle ve
isteyerek yapmalari boylelikle derslere aktif bir sekilde katilmalari olarak aciklanabilir
(Fredricks vd., 2004; Kahu, 2013; Reeve ve Lee, 2014).

“Bilissel (cognitive) baglilik”; belli bir 6grenme amaci dogrultusunda 6grencilerin eski ve
yeni bilgilerini iliskilendirmelerini, bu bilgileri bilissel siireglerine dahil edebilmelerini ifade
etmektedir (Eryilmaz, 2014). Oz (2019) Bilissel baghlk boyutunu 6grenme siirecinde
ogrencilerin kendi kendine 6grenme ve 6z-diizenleme becerilerini kazanmada etkili olan
(Butler, 2011) zihinsel yatinimla iliskilendirmistir. Bu boyut odaklanma, konsantrasyon ve ¢aba
gosterme gibi yetenekleri icermektedir (Skinner ve Pitzer, 2012).

“Duyussal (emotional) baglilik”; 6grencilerin akranlarina, 6gretmenlerine ve derslerine
karsi gelistirdikleri duyussal tepki olarak tanimlanmaktadir (Fredericks vd., 2004).
Motivasyonla yakindan iliskili olan (Orug, 2020) duyussal baglilik hem olumlu hem de olumsuz
duygulari icermektedir (Deng vd., 2020). Olumlu duygular baglanma, aidiyet, merak, cosku,
zevk, sevme ve eglence olarak ifade edilir (Furlong vd., 2003). Ogrencilerin derse katilirken
olumlu duygulara sahip olmalari, endise ve kaygi gibi olumsuz duygulardan ise uzak olmalari
gerekmektedir (Reeve, 2013). Sonug olarak duyussal baghlik, 6grencilerin istek ve merakla
ders ici etkinliklerde yer almasi, 06gretmen ve akranlariyla olumlu iligskiler kurmasi ve
bulundugu sinifa aidiyet duygusu hissetmesini ifade etmektedir (Eryilmaz, 2014).

“Sosyal (social) baglihk”; arkadaslik, etkilesim ve ortama dahil olma gibi kavramlarla
tanimlanmaktadir (Baralt vd., 2016). Ogrencinin baskalariyla sosyallesmeye istekli olmasini
ifade etmektedir (Daniels vd., 2016). Ayrica sosyal baglihk 6grenci-6gretmen ve 6grenci-
ogrenci etkilesimlerine de odaklanmaktadir (Deng vd., 2020). Baglilik kavraminin bu boyutu
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bazen davranissal baghligin alt tirl olarak da rapor edilmektedir. Bunun sebebi 6gretmenlerle
ve akranlarla olan etkilesimin gézlemlenebilmesidir (Maroco vd., 2016).

Bir MOOC platformundaki ders videolarini izleyip, etkinliklere katilan bir bireyin bu
platform araciligiyla arkadaslarina ya da egitmenlere soru sormasi bilissel bagliliga, verilen
odevlere, testlere, etkinliklere katihm saglamasi davranissal bagliliga o6rnektir. Bireyin
MOOC’lardaki dersleri izlerken ya da forumlara katilirken hissettigi heyecan duyussal baghlik,
akranlariyla tartisma formunda bilgi paylasabilmesi ya da akranlarinin paylastiklari hakkinda
yorum yapabilmesi ise sosyal baghlik boyutuna érnektir (Daniels vd., 2016).

Literatir incelendiginde Xiong vd. (2015) Universite 6grencilerinin MOOC’lardaki
baglihgini, izlenen videolarin sayisi ve tamamlanan ddevler gibi kurs etkinliklerine katilim sikhig
ile iliskilendirerek degerlendirmislerdir. Daniels vd. (2016) tniversite 6grencileri igin yaptiklari
arastirmada ise baglilik kavraminin sosyal ve duyussal boyutuna odaklanmiglardir. Bonafini vd.
(2017) 15-65 yas arahigindaki bireylerin video ve forumlardaki bagliliklarinin, MOOC taki
basarilarini ne kadar etkileyecegi Uzerine arastirma yapmislardir. Tlrkce alan yazinda ise
baglilikla ilgili olarak Ergiin ve Usluel (2015), cevrimici 6grenme ortamlarinda baglilik, Ozgiir,
Altun ve Akar (2020) ¢oklu ortam materyallerine baglanma 6lcegini gelistirmislerdir. Ancak bu
Olcekler genel cevrimici 6grenme ortamlari ile ilgili olup, sosyal baghlik boyutunu
icermemektedir. MOOC'lardaki baglilik kavrami Gzerine bircok arastirma yapilmis olmasina
ragmen, Tirkce alan yazinda MOOC baghlik dizeyini Olcen herhangi bir Olcege
rastlanmamistir. Her teknolojinin kendine has ve farklilasan 6zellikleri oldugundan bu tir
Olgeklerin MOOC baghligini 6lgmek icin kullaniimasi bu ortamlardaki baglihgin incelenmesini
sinirlandirabilir. Bu dogrultuda ¢alismada Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020) tarafindan
gelistirilen MOOC Baglilik Olcegi’nin Tiirkceye uyarlanmasi amaglanmistir. Olgegin Tiirkceye
uyarlanmasinin, bu tir platformlarin dort farkli ancak birbiriyle iliskili MOOC baghlik
boyutlarini temel alarak degerlendirmelerde bulunma ve ders etkililigi konusunda alternatif
bir bakis a¢isi saglama yoniinden alan yazina katki saglayacagi distiniimektedir.

Yontem

Calismada orijinali Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020) tarafindan gelistirilen
MOOC Baglilik Olgegi’nin ortaokul 6grencileri icin Tirkceye uyarlanmasi ve psikometrik
ozelliklerinin incelenmesi amaclanmistir. Tarama modeli var olan durumu oldugu gibi
betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimidir. Bu ¢alismada da ortaokul 6grencilerinden
elde edilen verilerin orijinal MOOC Baghlik Olgegi’ne uyumu icin kanitlarin ortaya konmasi
amaciyla tarama arastirma yonteminden yararlaniimistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin érneklemiise 478
ortaokul dgrencisinden meydana gelmektedir. Ornekleme ydntemi olarak kolay ulasilabilir
drnekleme yéntemi kullanilmistir. Ogrencilerin 287’si kiz, 191’i erkektir. Ogrencilerin 197’si 5.
sinif, 85’i 6. Sinif, 88’i 7. Sinif ve 108’i 8. sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araci — MOOC Baglilik Ol¢egi

Calismada orijinali Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020) tarafindan gelistirilen
MOOC Baglilik Olgegi Tirkceye uyarlanmistir. Olcek toplamda 4 faktér ve 12 maddeden
olusmaktadir. Olcek maddeleri 6’li likert formatindadir. Olgekte “1=Kesinlikle katilmiyorum, 6=
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Kesinlikle katiliyorum” anlamini vermektedir. Olcek faktérlerini; bilissel, davranissal, duyussal
ve sosyal baghlik olusturmaktadir. Her faktor altinda 3 madde yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2012 yilinda kurulan Egitim Bilisim Agi (EBA), bir ders
kapsaminda ihtiya¢ duyulan materyallere 6gretmen ve 06grencilerin ¢evrimici olarak
ulasabilmelerine firsat sunmaktadir. MEB ile Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudiirliigii arasinda
2014 yih itibariyle yapilan isbirligi kapsaminda Khan Academy igerikleri EBA platformunda
yayinlanmaya baslamistir (Ergliney, 2015). Bunun yani sira MOOC platformu olan Vitamin
Egitim’in derslere ait video ve etkinlikleri de tim 6grencilere Ucretsiz olarak EBA (izerinden
ulastirilmaktadir. Bu baglamda Tirkiye genelinde milyonlarca 6grenciye egitim imkani taniyan
EBA sistemi, arastirma kapsaminda MOOC platformu olarak kullaniimigtir.

Covid-19 salgini nedeniyle yiz ylize egitime ara verilmesinden dolayl 23 Mart tarihi
itibariyle Milli Egitim Bakanligi'nin karari geregi Tirkiye genelinde EBA izerinden
gerceklestirilen uzaktan egitim sistemine gecis yapiimistir. Uzaktan egitim sireci boyunca aktif
olarak kullanilan EBA sistemi, 3,1 milyar tiklanma ile diinyada en c¢ok ziyaret edilen 3. egitim
sitesi olmustur. Ayrica 7 milyon 383 bin 213 6grenci ve 1 milyon 30 bin 516 6gretmenin EBA'yi
aktif kullandigi MEB tarafindan aciklanmistir (https://www.meb.gov.tr/). Bu sistem (izerinden
ogretmenler dersleri kapsaminda Unitelere ayrilmis olan ders videolarini, etkinliklerini,
sinavlarini belli slire araliginda 6grencilerle paylasabildigi gibi, 6grenciler de kendi eksiklerini
tamamlama adina bu igeriklere istedikleri zaman ulasabilmektedirler. Ayrica interneti olmayan
O0grencilere de imkan taninmasi amaciyla MEB tarafindan baslatilan Ucretsiz EBA internet
kampanyasi kapsaminda her 0Ogrencinin sistemine 8 GB’lik internet otomatik olarak
tanimlanmistir. Bir MOOC platformunun bulundurmasi gereken 6zelliklere sahip olan EBA
sisteminin yapisi ise Sekil 2’de gosterilmektedir.

* Test * Tartigma
* Aligtirma « Video * Oylama
* Odev * Canli Ders + lleti

* Portfolyo » Sunu

* Ders Notu
Simav

Sekil 2. EBA’daki kurslarin yapisi.

EBA’'da 5., 6., 7., ve 8. sinif dlizeyleri icin tim derslere ait 6gretim programinda bulunan
her Unite icin ders videolari, etkinlikleri, alistirmalari ve testleri bulunmaktadir (bkz. Sekil 3).
Buiceriklere 6grenci; 6gretmen rehberliginde verilen 6devlerle katilabildigi gibi bireysel olarak
da iceriklere ulasarak egitimini devam ettirebilmektedir. Tim iceriklere 6grenciler istedikleri
anda istedikleri yerden tekrar tekrar ulasabilmektedirler. Covid-19 pandemisi nedeniyle
uzaktan egitime gecilmesi ile birlikte 6gretmenler EBA (zerinden dizenli olarak haftanin 7
giini 6nceden belirlenen saatlerde canh ders anlatimi gerceklestirmislerdir. Cogu brans
ogretmeni derse daha hazir gelebilmeleri ya da konuyu pekistirmeleri adina EBA Dersler
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boliminden konunun videosunu, alistirma ve testlerini de 6grencilere gondererek siireci
saglikl bir sekilde devam ettirmislerdir. Katihm sonrasi herhangi bir sertifika 6grencilere
verilmemektedir.
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Maich the words with the comect piclures.

N T B 1 N

o

c. EBA alistirma uygulamasi
Sekil 3. EBA Arayiizii ve icerikleri

Arastirma kapsaminda Tirkceye cevrilen MOOC Baghlik Olcegi Google Form araciligiyla
hazirlanmis ve 6lcek formu EBA’y1 uzaktan egitime gecis tarihi olan 23 Mart tarihi itibariyle
diizenli olarak kullanan ingilizce, Fen Bilimleri, Matematik, Tirkce branslarindaki 6 6gretmen
destegiile 6grencilere ulastiriimistir. Boylelikle EBA’y1 kullanmayan 6grenciler 6rnekleme dahil
edilmemistir. Gonderilen formun giris sayfasinda 6grencilere MOOC platformu olarak uzaktan
egitim slireci boyunca aktif olarak kullandiklari EBA sisteminin belirtildigi acik ve detayl bir
sekilde ifade edilmistir. Ogrencilerden EBA platformunu aktif olarak kullanmalar kosulunu
tasimalari sartiyla sorulari cevaplamalari istenmistir.

Olgek formunun génderildigi 4 branstaki 6gretmenler, uzaktan egitim siireci boyunca
dersleri kapsaminda EBA’da bulunan her Uniteye ait ders videolarini ya da kendilerinin
paylastiklari sunu ve ders notlarini 0Ogrencilere haftanin 6devi olarak sistemde
tanimlamislardir. Ders videosu ile birlikte konunun anlasilma diizeyini belirlemek icin konuyla
ilgili EBA’da bulunan alistirma ve test paylasiminda bulunmuslardir. Verilen goérevlerin
tamamlanma ylzdesi, test ve alistirmalarin dogru-yanlis durumunu gosteren verileri EBA
Uzerinden inceleyerek 6grencilerin konuyu anlama seviyesine yonelik donttler almislardir.
Gerekli gordiikleri zamanlarda Portfolyo boliminden 6grenciler hakkindaki goris ve
disiincelerini paylasarak siireci izlem altinda tutmuslardir. Ogrenciler ise her derse ait basar
durumlarina ve 6gretmenlerinin yazmis olduklari bu yorumlara Portfolyo bdlimden
ulasabilmislerdir. Bunlarin yani sira dersi daha eglenceli hale getirmek ve 6grencilerin
sosyallesebilmelerine de imkan saglayabilmek adina dersleri ile ilgili bir konuda oylama ve
tartisma gibi etkinlikler baslatarak 6grencilerin katilimlarini saglamiglardir. Boylece yiiz ylze
egitim ortaminda bulunan sosyal ortami yakalamaya ¢alisarak hem 6grenci 6gretmen iletisim
ve etkilesimini hem de 06grencilerin kendi aralarindaki iletisim ve etkilesimi devam
ettirebilmislerdir.
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islem

Calismaya baslamadan o6nce, olgegi gelistiren arastirmacilardan Tirkgeye uyarlama
calismasi icin izin istenmis ve onay alinmistir. Olcegin Tirkgeye ceviri calismasinda Brislin ve
arkadaslarinin (1973) 6ne sirdigi 5 asamal teknik kullanilmistir. Bu asamalar, ilk geviri, ilk
ceviriyi degerlendirme, geri c¢eviri, geri ceviriyi degerlendirme ve uzman gorislini
icermektedir. Bu dogrultuda, oncelikle iki yabanci dil uzmanina 6lgegin Tirkge gevirisi
yaptiriimistir. Trkce ceviri iki alan uzmani tarafindan kontrol edildikten sonra, cevrilen 6lcek
iki yabanci dil uzmani tarafindan tekrar ingilizceye cevrilmistir. ingilizce ve Tiirkge 6lgek
maddeleri 1 alan uzmani tarafindan degerlendirilmeye tabi tutularak, sorularin anlasilirhigi,
kelime, climle yapilari ve kiltlrel uygunlugu gdzden gegirilmistir. Son olarak 6lgek 2 Tirkge dil
uzmani tarafindan agiklik ve anlasilabilirlik agisindan kontrol edilmistir. Gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra 6lgege son hali verilmistir.

Analiz

Orneklemden elde edilen verilere éncelikle SPSS programi kullanilarak aciklayici faktér
analizi uygulanmistir. Aciklayici faktér analizi (AFA) sonucunda elde edilen faktor yapilari,
faktor yuk degerleri, 6z degerler ve aciklanan varyanslar tablolastirilmistir. Daha sonra veri
AMOS programi kullanilarak dogrulayici faktér analizine (DFA) tabi tutulmustur. MOOC baglilik
Olgeginin Olcmeye yoneldigi yapiyr Olglip Olcmedigine iliskin yapi gecerligi; a) yakinsama
gecerligi (convergent validity) ve b) iraksama gecerliginin (divergent validity) bir baska
versiyonu olan ayirt edici gegerlilik (discriminant validity) teknikleri ile irdelenmistir. Diger
taraftan 6lgme aracindan elde edilen verilerin i¢ tutarlilik anlamindaki glivenirligi ise hem yapi
glvenirligi hem de Cronbach alfa katsayisi ile test edilmistir.

Bulgular

Ac¢imlayici Faktér Analizine iliskin Bulgular

Gergeklestirilen AFA Kaiser-Meyer-Olkin test sonucunda 6lgegin uygulandigi 6rneklem
sayisinin yeterli oldugu (KMO= .92, p=.000), bireysel degiskenler icin KMO degerlerinin .92’den
biyuk ¢ciktigr gérilmustir (Field, 2009). Bartlett's test of sphericity x?se= 2434.013, p=.000
sonucu, maddeler arasindaki korelasyonun yeterli bliytklikte oldugunu gostermistir. Ancak
madde 8’in faktor yiik degerinin .03’lin altinda olmasi sebebiyle 6lcekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Bu asamadan sonra aciklayici faktor analizi tekrar gerceklestirilmistir.

AFA ikinci kez gerceklestirildiginde, Kaiser-Meyer-Olkin test sonucunda 0&lgegin
uygulandigi 6érneklem sayisinin yeterli oldugu (KMO= .91, p=.000), bireysel degiskenler icin
KMO degerlerinin .91’den blyik ciktig gértilmustir (Field, 2009). Bartlett's test of sphericity
X%66)= 2354.29, p=.000 sonucu, maddeler arasindaki korelasyonun yeterli biyuklikte
oldugunu gostermistir. Analiz sonucunda belirlenen 4 faktoriin toplam varyansin % 72.90’ini
acikladiklari tespit edilmistir. Rotasyon gerceklestirildikten sonra faktor yiik degerlerinin .40’
tan yiksek oldugu anlasilmistir (Field, 2009). Faktor ve faktor yiiklerine iliskin AFA analiz
sonuglari Tablo 1’de yansitilmaktadir.
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Tablo 1. AFA Faktor ve Yiiklerine iliskin Analizi Sonuglar

Olcek maddeleri

Davranigsal Biligsel

Duyussal Sosyal

1.MOOC'ta ¢alisma yapmak icin her hafta diizenli

olarak zaman ayirdim.

2. MOOC'ta ders c¢alisirken not tuttum.

3. MOOC'ta degerlendirme 6devlerini yaparken
notlarimi tekrar gbzden gegirdim.

4. Bir icerigi ya da 6rnegi anlamadi§im zaman,
anlayana kadar tekrar gézden gegirdim.

5. MOOC'ta kafami karistiran bir sey ile karsilastigim
zaman daha fazla bilgi edinmek icin sik sik arastirma

yaptim.

6. ilk izledigim bir video dersini anlayamadigimda,

icerigi anlamak igin tekrar izledim.

7. MOOC bana bilgimi artirma enerjisi ve glcu veriyor.

9. MOOC'ta video ders izlemekten zevk aldim.

10. Diger 6grencilerin sorularina sik sik cevap verdim.

11. Derse yonelik tartismalara, fikir alisverislerine

diizenli olarak katkida bulundum.
12. MOOC'taki sinif arkadaslarimla 6grenme

materyallerini (notlar, multimedya, baglantilar vb.)

paylastim.
Ozdeger
Aciklanan Varyans

43

.82
.40

45

77

A7

5.45 .67

%49.51 %6.07

.78

.81
77
77

A7

.80 1.10
%7.29 %10.03

Dogrulayici Faktdr Analizine iliskin Bulgular

AFA sonrasinda, ortaya ¢ikan modelin yapi gegerligini degerlendirmek igin 478 ortaokul
ogrencisinden elde edilen verilere IBM AMOS kullanilarak DFA uygulanmistir. Dort faktorden
olusan yapiya iliskin olarak gergeklestirilen DFA sonucunda ortaya ¢ikan modifikasyon 6nerileri
incelendiginde, madde 2 ve madde 12 arasinda modifikasyon Onerisinin ortaya ciktig
gorilmustlir. Kuramsal olarak incelendiginde bu maddelerin benzer durumlari élgmedikleri,
dolayisiyla iki madde arasinda gizil bir iliskinin kabul edilemeyecegi gériilmis ve modifikasyon
Onerisi dikkate alinmamistir. Bu agamanin ardindan modele iligkin uyum iyiligi indeksleri su
sekilde olusmustur: (x2 = 100.29, df = 38, p < .001, GFI = 0.96, AGFI = 0.94, RMSEA = 0.06,
SRMR = 0.03, NFI = 0.96, NNFI = 0.96, CFl = 0.97). Bu durum modelin veriyle iyi uyum

gosterdigini ortaya koymaktadir (Tablo 2).

Tablo 2. Dogrulayici Faktér Analizine iliskin Uyum indeksleri

Uyum indeksinin TirQ indisler Model Kriter Kaynak Degerlendirme
Degeri

Mutlak uyum indeksleri x2/df 2.64 <3 Kline (2011) Good fit
(Absolute fit indices) GFI .96 >0.95 Shevlin ve Miles (1998) Good fit
AGFI .94 >0.90 Hooper vd. (2008) Good fit
RMSEA .06 <0.07 Steiger (2007) Good fit
SRMR .03 <0.08 Brown (2006) Good fit
Artimli uyum indeksleri NFI .96 >0.80 Hooper vd. (2008) Good fit
(Incremental fit NNFI .96 >0.95 Brown (2006) Good fit
indices) CFI .97 >0.95 Hu ve Bentler (1999) Good fit

DFA’dan elde edilen dort boyutlu modele iliskin faktor yukleri ise Sekil 4’te

sunulmaktadir.
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bilissel

Sekil 4. MOOC baghlik maddeleri icin faktor yikleri

Giivenirlige Yonelik Bulgular

Olgekle elde edilen bilgilerin tekrarlanan 6lciimlerde ayni sonuglarin elde
edilebilecegine ve hatadan arindiriimis olduguna giiven duyulmasi gerekir. Bu nedenle 6lcegin
guvenirligine, Cronbach alfa i¢ tutarlilk ve kompozit glivenirlik katsayilari ile bakilmistir (Fornel
ve Larcker, 1981; Mcdonald, 1985). Olcek genelinde cronbach alpha giivenirlik katsayisi .89
olarak bulunmustur. Kompozit glivenirlik kat sayisi i¢in 0.7°den yiiksek olan degerler iyi, 0.6-
0.7 arasindaki degerler ise kabul edilebilir olarak degerlendirilmektedir (Malhotra, 2010). Her
iki glvenirlik dizeyinin her bir boyut igin 0,70’den blylik olmasi 6lgme sonuglarinin
guvenirliginin bir kaniti olarak ifade edilebilir (Nunnally ve Bernstein, 1994). Tablo 3’teki
sonuglar her bir faktore iliskin guvenirlik katsayilarinin  0.7°den buylk oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3. Her bir faktore iliskin kompozit ve cronbach alpha glivenirlik katsayilari

Faktor Madde Faktor Yapisal o Guvenirligi
Yikleri Guvenirlik
(CR)
Davranigsal Baglilik Madde 1 0.73
Madde 2 0.75 .80 .80
Madde 3 0.78
Bilissel Baghhk Madde 4 0.70
Madde 5 0.76 .76 .75
Madde 6 0.69
Duyussal Baglilik Madde 7 0.82
Madde 9 0.85 .82 .75
Sosyal Baghlik Madde 10 0.74
Madde 11 0.75
Madde 12 0.64 75 80

12
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Yapi Gegerligi

Olgegin 4 faktorlii baghlik yapisini 8lciip dlgmedigine iliskin yapi gegerligi icin yakinsama
ve ayirt edici gecerliklerine bakilmistir. Yakinsama gecerligi icin ise a) faktor yiklerinin 0,50
degerinden ve b) ortalama aciklanan varyans (OAV) degerlerinin de 0,50 degerinden biyuk
olup olmadigi incelenmistir. Tablo 4’te goruldiugi gibi hem her bir madde yiikinin 0,50’den
bliyik hem de her bir boyut icin OAV degerlerinin 0,50 degerinden blyik olmasi yakinsama
gecerliginin kaniti olarak gosterilebilir (Fornel ve Larcker, 1981).

Ayirt edici gecerlik icin faktorlerin OAV degerlerinin kare karekoklerinin hem yapilar
arasindaki korelasyondan hem de 0.50 degerinden biiyik olup olmadigi incelenmistir (Fornell
ve Larcker, 1981). Tablo 4 incelendiginde, belirtilen kriterin davranigsal ve biligssel baglhk
boyutlari acisindan saglanmadigl, duyussal ve sosyal bagllik acisindan ise saglandigi
gorilmektedir. Bu durum bilissel ve davranigsal yapilarin birbirinden tam ayrilamadigini
gostermektedir.

Tablo 4. Ayirt Edici Gecerlik Degerleri

Faktor OAV 1 2 3 4
1.Davranigsal Baghlik .56 .75

2.Biligsel Baglilik .51 .87 72

3.Duyussal Baglhhk .69 77 .84 .84

4.Sosyal Baghhk .51 .68 .68 .61 0.71

OAV degerlerinin kare karekdklerinin tim yapilar arasindaki korelasyondan buyik
olmamasi nedeniyle son yillarda ayirt edicilik icin farkl bir alternatif olarak énerilen Tablo
5’teki heterotrait-monotrait ratio of correlations (HTMT) degerleri hesaplanmistir. Bu kritere
gore .90 altinda hesaplanan degerler ayirt edici gecerligin saglandigini gdstermektedir.
(Henseler vd., 2015). Bu durumda Tablo 5 incelendiginde, davranissal ve bilissel bagliliga
yonelik hesaplanan HTMT’ nin .90’na yakin olmakla birlikte kriteri karsiladigi ifade edilebilir.

Tablo 5. Korelasyonlara iliskin Heterotrait-Monotrait orani (HTMT)

Faktor 1 2 3 4

1.Davranigsal Baghlik

2.Biligsel Baglilik .87
3.Duyussal Baglhhk 77 .85
4.Sosyal Baghhk .70 .70 .63

Uyarlanan baglilik 6lgeginden ortaokul 6grencilerinin almis olduklari puanlarin cinsiyete
gore dagilimi ise Tablo 6’da sunulmaktadir.
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Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin MOOC Baglilik Diizeyleri

Cinsiyet Ortalama Standart Sapma
Davranissal Baglilik Kiz 4.64 1.08
Erkek 4.16 1.42
Bilissel Baghhk Kiz 4.98 .81
Erkek 4.51 1.23
Duyusgsal Baglilik Kiz 4.70 .90
Erkek 4.19 1.26
Sosyal Baghlk Kiz 4.05 1.25
Erkek 3.73 1.53

Tablo 6 incelendiginde EBA’y1 kullanan ortaokul 6grencilerinin baglilhk dizeylerinin hem
kiz hem erkek 6grenciler acisindan orta diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Tartisma ve Sonug

Baglihk bireyin 6grenmeye tesvik edilmesi ve 6grenme ciktilarinin en iyi sekilde
kullanilabilmesi icin kritik bir &neme sahiptir (Furlong vd., 2003). Ogrenci baghhginin
olclilmesiyle, basaril olmak i¢in daha fazla yardima ihtiya¢ duyan ve iyi bir gelisim kaydederek
basari gosteren bireyler belirlenebilir (Henry vd., 2015). Literatiirdeki geleneksel egitim
ortami icin tanimlanan baghlik kavramiyla tutarh olarak (Wang vd., 2014; Ginl¢ ve Kuzu,
2015), MOOC'lardaki 6grenci baghhginin da ¢cok boyutlu oldugu gortlmustir. Ancak geleneksel
egitim ortamindaki baglihg 6lcmek icin hazirlanmis araglar, MOOC’lara 6zgli olan baglilik
kaliplarini yakalayamayabilir. MOOC kullanan bireylerin 6zellikleri ile geleneksel 6grenci
yetkinlikleri ve motivasyonu cok farkli olabilir (Glass vd. 2016; Watted ve Barak, 2018). Bunun
sonucu olarak Deng vd. (2020) geleneksel olarak tanimlanan 6grenci baghhgint MOOC'lar igin
gozden gecirip, genisleterek yeniden tasarlamiglardir.

Mevcut MOOC literatliri MOOC’lardaki davranissal baghliga asiri derecede odaklanma
egilimindedir ve diger bagliik boyutlarina, 6zellikle de bilissel baghliga daha az dikkat
etmektedir (Deng ve Benckendorff, 2017). Yapilan bu calisma ise, MOOC'lardaki 6grenci
baglihginin davranissal, bilissel, duyussal ve sosyal baglilik olmak (izere dort bilesenden
olustugunu gostermektedir. Geleneksel 6grenci baglilik literattriyle tutarh olarak (Krause ve
Coates, 2008; Glinli¢ ve Kuzu, 2015) ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olan bu 6lcekte de bireyin
davranissal baglihgi, sosyal baghligindan ayirt edilmistir. Ancak bu 6lcekte, geleneksel 6grenci
baghligi olceklerindeki gibi duyussal baghlik, akran iliskisi ve 6gretim Uyesi iliskisi (Glnig ve
Kuzu, 2015), sosyal baglilik da akran bagliligi ve 6grenci-personel bagliligi (Krause ve Coates,
2008) olarak ayirt edilmemistir. Sonug olarak calisma kapsaminda ortaya cikan dort boyutlu
siniflandirma MOOC 6grenci baglihgini kavramsallastirilmasina fayda saglamaktadir.

Bu calismada, Deng vd. (2020) tarafindan gelistirilen MOOC Baglilik Olgegi’ni ortaokul
ogrencileri icin Tlrkgeye uyarlamak igin 6lgegin gegerlilik ve glivenirlilik analizleri yapilmistir.
Bu amagc dogrultusunda, ilk olarak aciklayici faktér analizi yapilmistir. Ozgiin dlgekteki yapinin
Tiurk ogrencilerde nasil degiseceginin incelenebilmesi icin aciklayici faktor analizi dnemli
gorilmustlr. Yapilan analiz sonucunda olcek, 6zgin formdaki gibi 4 faktorli yapida
bulunmustur. Belirlenen 4 faktorin toplam varyansin % 72.90’ini acikladiklari ve maddelerin
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faktor yik degerlerinin .40' tan yiiksek oldugu gérilmustir. Ozgiin 6lcek formunda ise 4
faktorin toplam varyansin % 66.05’ini agikladiklari ve maddelerin faktor yik degerlerinin .60
tan yiksek oldugu ifade edilmistir (Deng vd., 2020). Ozgiin 6lgek formu ile Tiirkce formu
degerleri arasinda kiiltlrlerden kaynaklanan farkhliklar olmasina ragmen, olgekte doért faktorli
yapinin olusmasi ve agiklanan varyanslarin birbirine yakin bir degerde ¢ikmasi es deger form
olduklarini gosterecek niteliktedir.

Arastirma sonucunda, 6lcegin 6zgiin formu ile Tiirkce formunun madde-faktér uyumu
ve yapisinin benzer yapiya sahip oldugu ortaya konulmustur. Tlirkce formun bazi degerlerinde
ozgin forma gore yikseklik ya da distklik goriilmustiir. Bunun en dnemli sebeplerinden biri
Olgegin orijinal halinin baska dile aktarilmasi sirecinin sadece bir ceviri sireci ile kisith
olmamasidir (Hambleton vd., 2004). Kiltlrel degisim, uyarlama siirecinde Olgekte degisim
meydana getirebilmektedir. Ozgiin dildeki 6lcek farkli bir dile cevrildiginde aralarinda kltir
ve dil kaynakh (Geisinger, 1994) farkliliklarin olmasi dogal bir durumdur. Sonuc olarak,
calismadaki bulgulardan hareketle “MOOC Baglilik Olcegi’nin” gecerli ve givenilir bir dlgme
araci oldugu ve ortaokul 6grencilerinin MOOC platformlariyla olan baglihgini 6lcmek amaciyla
kullanilabilecegi sdylenebilir.
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