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OZET

Bu arastirmada, ilkogretim ogrencilerinin akademik basarilanmn kalicihgina
yonelik olarak. sosyal dgrenme teorisine dayah ogretim etkinliklerinin uygulama
sonuglarina yer verilmistir. Arastirma, ilkogretim okullarinda 6grenim goren g
farkli okulun, 7. simf deney ve kontrol gruplar iizerinde gergeklestirilmistir. iki
kontrol grubunun alinmas: ile, d3retmen faktoriiniin aragtirma iizerindeki etkisi
azalulmaya ¢alistimistir. Deney grubunda, sosyal grenme teorisine dayali 6gretim
etkmhklenne yer venhrken komrol grubu 1 ve kontrol orubu ll’ de mevcut
alinmigtir. Arastirma venlen hazulanan olgeklerin 6n test-son test ve kalicihik test

uygulamast sonucunda elde edilmistir. Arastirma sonuglar, deney grubunda

ygulamasina yer verilen sosyal 6grenme teorisine dayah ogretim etkinliklerinin,

ogrencnlenn akademik basarilarimin kalicihi@inin saglanmasinda biiyiik etkiye sahip
oldugunu gostermistir.
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SOCIAL LEARNING THEORY TO PERMANENCY OF STUDENTS’
ACADEMIC SUCCESS

Abstract

In this study, the results of teaching activities based on social learning theory
was mentioned with respect to the permanenecy of students’ academic success of
primary school students. It was carried out on experiment and control groups of
students who attend 7th grade classes at three different schools. By determining two
control groups, the effects of the teacher tried to be minimized. In experiment group,
the activities based on social learning theory were done; however, in the first and
second control group the activities in the curriculum of science lessons were done.
The data was gathered by applying pre-test, end-test and permanency test to the
scale prepared. The results showed that the activities done in the study based on
social learning theory have great effects on providing permanency to the students
academic success.

Keywords: Social Learning Theory, Academic Success, Science Teaching.

GIiRIiS

Her iilkenin sistemi ne olursa olsun, egitim politikasinin en iist diizeydeki
amaglarindan birisi, bireyi topluma yararli hale getirmektir. Bu amagla bir cok
ogretim programi hazirlanmakta ve belirlenen genel amaglarin, tiim derslerin
amacina kadar inmesi beklenmektedir. Ulkelerin ihtiyag duydugu ozelliklere sahip
bireylerin yetistirilmesi i¢in farkli disiplinlere yer verildigi goriilmektedir.
Bunlardan birisi de fen bilgisi dersleridir (Giiciim ve Kaptan, 1992). Fen bilgisi
dersleri ile 6grencilerin bilimsel okur yazarligimin gelistirilmesi amaglardan birisi
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bilimsel okur yazarliktan kastedilen, fen bilimlerinin
dogasini bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin,
bilinen gerceklere bagli oldugunu ve yeni kamtlar toplandikga degisebilecegini
algilamak, fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve hipotezleri 6grenerek, bilimsel
kamt ile kisisel goriis arasindaki farki anlayabilme davranisinin kazandinlmasidir.
Bilimsel okur yazarh@: kazanmus toplumlar, gelismelere daha cabuk ayak
uydurarak, yapilacak yenilestirme c¢aligmalarina onderlik edebileceklerdir
(YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997 a,b). Ogrencileri fen
bilgisi dersinde baganli kilabilmek igin bir ¢ok modelin, yontemin ve teknigin
geligtirildigi ve uygulamasimin yapildigi goriilmektedir. Bundan sonraki kistmda
arastirmada kullanilan sosyal ogrenme teorisinin igerdigi ogretim etkinlikleri
aciklanmug ve fen bilgisi dersine yonelik uygulamalarina yer verilmistir.
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Fen Bilgisi Ogretimi ve Sosyal Ogrenme Teorisi Uygulamalari

Fen bilgisi ogretimi ile Ogrencilerin sadece bilissel gelisimine degil, ayni
zamanda duyussal 6grenmelerinin gelisimine de katki saglanmak amaglanmaktadir.
Fen dersleri yolu ile ¢ocuklarin bireysel gelisimine yapilacak olumlu katkilar,
onlarda var olan merak ve &grenme isteginin devamini gerceklestirecektir.
Ogrencilerin fen bilgisi etkinlikleri ile sistemli olarak karsilastigi ilk kademe,
ilkogretim kademesidir. Bu asamada ogrencilere fen alamim sevdirmek, bilimsel
yontemin temel ilkelerinin farkina varmalarimi saglamak, o6grenme merak ve
zevkinin devamim gerceklestirmek, kisilerde bulunmasi beklenen bilimsel siire¢
becerilerini kazandirmak ve ilerde fenle ilgili uygun bir alanla tercih yapmalarina
olanak saglamak hedeflenmelidir (Bikmaz, 2001).

Bir ¢ok egitim bilimcinin, d3retimdeki amaglarin smiflandirilmasi i¢in degisik
taksonomiler gelistirdigi goriilmektedir. En ¢ok kabul goren ve tic alanmi icerecek
bigimde olusturulan bir siniflama da Bloom ve arkadaslari tarafindan yapilmistir. Bu
siniflamaya gore amaglar agagidaki gibi olusturulmustur (Schibeci, 1983):

e Biligsel Ala
e Duyussal Alan
e Psikomotor Alan

Ogretim programlarinda, olusturulan temel alanlarin her birinde belirtilen iic
amag tiiriinii gormek miimkiindiir (Babadogan, 1993). Programlarla ilgili olarak
yapilacak calismalar biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarla iligkili amaglarin
gerceklesip gergeklesmedigine yonelik olarak yapilmahidir. Okulda verilecek olan
egitimde biligsel giris davraniglar ile duyussal ozellikler (bilimsel tutumlar, ilgiler,
akademik benlik kavramlart vb) arasinda yiiksek diizeyde bir iligki vardir. Duyussal
giris Ozelliklerinin 6grenme {riinlerindeki degiskenligin % 25' ini aciklama
giiciinde oldugu belirtilirken, biligsel giris davramislarinin ve duyussal giris
ozelliklerinin birlikte basari dagihmini agiklama oranmi ise % 65 olarak ifade
edilmektedir (Senemoglu, 2001; Selcuk, 1996). Buna gore 6grencilerin duyussal
girig ozelliklerini olumlu hale getirerek, 6grencilerin basarilar arasindaki fark % 25
oraninda azaltilabilecektir. Ortaya konulan iliski, hem yiiksek diizeyde bir bilissel
ogrenmeyi, hem de daha olumlu duyugsal 6zellikleri icermesi bakimindan 6nem arz
etmektedir (Senemoglu, 2001).

Ogrenmenin olusum siireci ile ilgili olarak, farkh psikolojik yaklagimlar
olusturulmaktadir. Baz1 yaklagimlarda, bireyin 6grenme sirasinda aktif katilimi ve
Ogrenme siirecini kontrol etme giicii 6n plana ¢ikarken, bazilarinda ise bireyin
sadece c¢evrenin kontroliinde uyaricilara istenilen tepkide bulunmasi daha agir
basmaktadir. Biligsel 6grenme kuramcilarinda algilama, zihinsel siiregler ve bireyin
psikolojik diinyasi; 63renme ve diisiinme olayinin odak noktasini olusturmaktadir.
Ogrenme olayinda, 6grencinin davranislarimi etkileyen anlama, kavrama, dikkat,
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hafiza ve motivasyon gibi temel kavramlarin agiklanmasi 6nemli goriilmektedir
(Kazanci, 1989). Bilissel 6grenme kuramuina, Gestalt psikolojisi, Gagne’ nin
Ogrenme kurami, Bruner’ in kesif yolu ile 6grenme kurami, Ausubel’ in anlamh
Ogrenme kurami ve Bandura tarafindan geligtirilen sosyal 6grenme teorisi 6rnek
olarak verilebilir.

Sosyal 6grenme teorisinde biligsel 6grenme kuramu agirhikh olup, kuramin ismi
Sosyal Ogrenme Teorisi (Social Learning Theory), Sosyal Biligsel Teori (Social
Cognitive Theory) olarak da belirtilmektedir (Bandura, 1977). insanlarin diger
insanlardan etkilenerek 63renebilecegine iligkin ilk agiklamalar Plato ve Aristo'ya
kadar gitmektedir. Onlara gore egitim, &grencilerin gozlenmesini ve model
ahnmasini saglamak icin en iyi modelleri segerek ogrencilere sunmak olarak
diistiniilmiistiir. Sosyal ©grenme teorisi ile, biligsel 6grenmelerin davramslar
tizerindeki etkileri daha ¢ok ele alinmustir. Biligsel aktivitelerin neminin operant
kosullanma igerisinde yer almadig belirtilmektedir. Operant kosullanmada, sadece
biligsel islemlerin sonuglart gozlenebilir davramslarin sonuglar ile agiklanmaya
cahsilmistir (Bandura, 1969).

Sosyal ogrenme teorisine gore insanlar, ne i¢ giidiileri ile ne de cevresel
uyaricilar tarafindan  yonlendirilmektedir. Kisinin psikolojik alaminda olusan
degisimler, kisisel ve cevresel belirleyicilerin siirekli bir etkilesimi sonucunda
gergeklesmektedir. Cevrenin insan davramslanimi degistirdigi kabul edilmektedir.
Ancak sosyal cevreyi insanlar olusturdugu igin; kisiler hem sosyal gevreyi
olusturan, hem de ondan etkilenen 6greniciler olarak kabul edilmektedir (Bandura,
2001).

Sosyal 6grenme teorisinin bagslica alt temel prensibinden soz edilmektedir. Bu
temel prensipler Bandura (1977, 1986)" ya gore asagidaki gibi agiklanmaktadr.

1. Kargikhi Belirleyicilik (Reciprocal Determinism): Sosyal &grenme
teorisinin birinci temel prensibi; i¢inde bulunulan davrans, kisisel faktorler ve gevre
etkilerinin birilikte ele alinmasi gerektigini, bunlarin birlikte kendi sistemini
olusturacag belirtilmektedir.

2. Sembollestirme Kapasitesi (Symbolizing Capability): Bandura (1986)’ya
gore Kkisiler, olaylari sembollestirme ile algilamakta ve bilissel olarak
betimlemektedir. insanlar diisiince giiciine sahip oldugu igin, gevre ile etkilesime
girdiklerinde bir gok nesneyi gérmekte ve onlarla ilgili 6zellikleri dgrenmektedirler.
Ancak, bu ozelliklerden hepsi hatrlanmamakta, bir kismu hatirlanarak,
betimlenebilmektedir. Insanlar, etkilesime girdikleri ozellikleri biligsel olarak
sembollestirip, betimlemektedir. Beklenen davraniglar uygulamaya konulmadan
once, zihinde sembolik olarak test edilmektedir.

3.  Ongoriillik Kapasitesi (Forethought  Capability): Gelecegin
belirlenmesinde diisiinme veya sembolik kapasite kullamlabilmektedir. Sosyal
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dgrenme teorisi, sembolik kapasiteyi kullanmamin yam sira, gelecek igin plan
yapabilme kapasitesini de gerektirmektedir.

4. Dolayh Ogrenme Kapasitesi (Vicarious Capability): Bireyler, 6zellikle de
cocuklar bagkalarinin davramslarim veya davramslarinin sonuglarini gézlemleyerek
dgrenme iginde bulunmaktadirlar.

5. Oz Diizenleme Kapasitesi (Self-Regulatory Capability): Sosyal 6grenme
teorisinin temel prensiplerinden birisi, kisinin kendi davramgmi kontrol etme
kapasitesine sahip olmasidur.

6. Oz Yargilama Kapasitesi (Self-Reflective Capability): Gegmis, kisinin
diisiindiiklerini veya yaptiklarin1 gdrme agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Kisi
davraniglarimin sonuglarina bakarak, bireysel denetleme yapacak ve diisiincelerinin
yeterligini test edecektir.

Sosyal ogrenme teorisinde, baskalarmin davranislani ve bu davramiglarin
gbzlenmesine dayali bir dolayli 6grenmeden s6z edilmektedir. Gozleyerek 6grenme
(Observatioanal Learning) denilen bu dgrenmeye gore insanlar, deneme-yanilmaya
gerek kalmadan, genel ve entegre olmus dgrenme kaliplarim kazanabilmektedir.
Sosyal ogrenme teorine gore Ogrenmenin, model alma yoluyla gergeklestigi
belirtilmektedir (Bandura. 2001).

Sosyal Ogrenme teorisinin temel kavramlarindan olan, model alma ile
dgrenmenin; model alma (modeling), gozlemleyerek Ogrenme (observational
learning),  taklit  (imitation), ozdeslesme (identification), igsellestirme
(internalization) gibi terimlerle agiklandigi goriilmektedir (Bandura, 1971). Sosyal
ogrenmede teorisinde temel faktor, bireyin baskalarini gozlemleyerek 6grenmesidir.
Birlikte ogrenme ortaminda. ogrenenle. ogretenlerin etkilesim icinde olmasi,
ogrenen kisiye gozlemleme ile zihinsel fonksiyonlar gelistirmede katki
saglayacaktir. Ogrenmenin etkililigi, 6grenenin, modelden gozlemledigi davranisi
ortaya koyabilme kabiliyetine baghdir (Yesilyaprak ve dig, 2002).

Sosyal 6grenme teorisine gore model alma yolu ile 6grenme, bilgi aktarma
islevi yolu ile gerceklesmektedir. Gozlemci, yapacagi gozlemi sirasinda, uygun
davraniglara yol gosterici olan, model aldigi davramslarin sembolik temsillerini
kazanmaktadir. Buna gére model almaya dayali 6grenme birbirine bagh dort
asamal1 bir siirece dayanmaktadir. Bu siiregler soyle siralanmaktadur:

1. Dikkat siireci (Attention)
2. Hatirda tutma siireci (Retention)
3. Uygulama veya davranigi meydana getirme siireci (Motor Reproduction)
4. Giidiilenme siireci (Motivation)
belirtilen siireclerin aciklamalarina asagida deginilmektedir.
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Tuckman (1991), model alma ile Ogrenme asamalarini sematize ederek,
ogrenme durumlarinin birbiri ile olan iligkilerine de yer vermistir. Asagida model
alma yolu ile 6grenmenin agsamalari, sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1. Model Alma Ile Ogrenmenin Asamalart

Modellenecek

davranig belirlenir.

\ 4

Model davranig
pekistirilir.

Model alan kisi;
dav. i¢in hazir halde
bulunur.
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'

Model alan kisi.
davranisi zihninde
kodlar ve tutar.

\ 4

Model alan kisi.
davramis1 aktif olarak
ortaya koyar.

Model alan kisi,
davrams i¢in motive
edilir.

\4

Model alan kisi,
davranisi
gerceklestirir.

Model alan kisinin
deneyimleri, sonucu
etkiler.

A

Y.
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Modelleme, model ve model alan Kkisiyi icermektedir. Model alan kisinin
biligsel, duyussal ve davramgsal ozellikleri, modelin gozlenmesinden sonra
degisime ugrayacaktr. Model olarak, yasayan bir kimse, televizyon
programlarindaki bir kisi, bir bilim adamu, bir kahraman, bir ¢izgi film karakteri
olabilmektedir. Model tiirleri buna gore ii¢ gruba ayrildig1 goriilmektedir (Ormrod,
1999);

e Canlh Modeller (Live Models); bu tiir modeller, model alan kisinin
oniinde fiziksel olarak var olma durumundadir. Bir isin nasil yapilacagini
gostererek, bunu gozlemleyen kisinin bu davranigi 63renmesi amaglanir.

e Sembolik Modeller (Symbolic Models); sembolik modeller,
televizyondaki, sinemadaki, gergek sahis veya karakterlerin betimlenmesi
ile olusturulmaktadir. Model alma genellikle sozel yollarla
gerceklesmektedir. Modelin davramislarinin sozel yollarla iletilmesinin
nedeni kisinin, zaman, mekan olarak gosterilmesinin gii¢ olmasindan
kaynaklanmaktadir. S6zel anlaumlarda, bireyin dikkati kolaylikla
istenilen noktaya gekilebilmektedir. Sembolik modellerin duyussal
davranslar ve tutum kazandirilmasinda, hem ¢ocuklar, hem de yetiskinler
i¢in etkili oldugu belirtilmektedir.

e Yazih Modeller (Text Models); bu tiir modeller, belirli becerileri
gostermek igin sozel egitim iizerine yapilandirlmistir. Bir dansin nasil
yapilmasi gerektigine iligkin asamalarin, yazih hale getirilerek, buna
uygun davraniglarin sergilenmesi ornek olarak verilebilir.

Bandura (1986), bireyin her seyi dogrudan ogrenmesine gerek olmadigini,
bagkalariin  deneyimlerini gozleyerek de pek c¢ok seyi Ogrenebilecegini
belirtmektedir. Bu durumda ozellikle ilkogretim c¢agindaki cocuklara, birgok
biligsel, duyussal, sosyal ve psiko-motor davramslar, begenilen, sayg:i duyulan
yetiskinlerin model olmalar1 yolu ile kazandirilabilir. Egitim durumunda
bgretmenler, ogrenciler igin iyi birer model olabilirler ve gocuklara, yaraticiligi,
etkili 6grenme ya da galigma stratejilerini, problem ¢6zme becerilerini 6gretebilirler.

Arastirmanin Amaci

[lkogretim 6grencilerinin birer bilim adamu gibi olaylara yaklagarak ¢oziim
iiretebildigi, bilimsel bilgileri kullanabilme yeterliligini gelistiren Ogretim
yaklagimlarinin kullamlmas: 6nem tagimaktadir. Sosyal 6grenme teorisine dayal
ogretim etkinlikleri, 6grencilerin model alabilecegi biligsel ve duyussal becerilerin
kazandirilmasi agisindan onemli goriilmektedir. Ornegin Flick (1990) yapug:
calismada, ogrencilerin bilim adam ve fen bilimleri hakkindaki diisiincelerinin
degisimine iligkin bir Ogretim programi hazirlamstir. Ogretim programi
kapsaminda, derse bilim adamlar1 davet edilmis ve 6grencilerin, bilim adamlarinin
yaptig1 ¢aligmalari model alarak, hayatta uygulamaya gegirmelerine caligilmustir.
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Tablo 1. Kullanilan Modelin Simgesel Goriiniimii

Gl R Oy, X (o Belli Bir Siire¢ Sonunda 0,3
G2 R 0, 0, Belli Bir Siireg Sonunda 0,3
G3 R 03, 0;, Belli Bir Siire¢ Sonunda 033

G1: Deney Grubu, G2: Kontrol Grubu I, G3: Kontrol Grubu I
R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizhik,

X: Bagimsiz Degisken Diizeyi (Sosyal Ogrenme Teorisine Dayal Ogretim
Etkinlikleri)

O.1, 021, O3 : On Test Uygulamasi, Oy.2, 022, 032 : Son Test uygulamasi,
0,3, 023, 033 Kalicilik Test Uygulamasi

Evren ve Orneklem

Arastirma,  ilkogretim  okullarindaki 7. simf ogrencileri  iizerinde
gerceklestirilmistir. Kirsehir ili merkez ilkogretim okullarindaki 7. simf dgrencileri
arastirmamn evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini belirlemek igin,
Kirsehir 11 Milli Egitim Midiirliigii yetkilileri ile goriigiilmis ve sosyo-ekonomik
cevresi birbirine yakin olan, Zernisan Vakkas Yasar ilkogretim Okulu, Gazi
[lkogretim Okulu ve Prof. Dr. Erol Giingdr [kogretim Okulu dgrencileri drneklem
grubunu olugturacak okullar olarak belirlenmistir. Belirlenen okullardaki 7. simf
ogrencilerinin tamarmina akademik basar testi uygulanmig ve elde edilen puanlar
arasinda farklilik bulunmayan subelerden, her okuldan birer tane segilmistir. Buna
gore aragtirma Orneklemi kapsaminda, 7/A (Zernisan Vakkas Yasar [lkogretim
Okulu) subesi 6grencileri deney grubu olarak alinms, 7/B (Gazi Tlkogretim Okulu)
kontrol grubu 1 ve 7/D (Prof. Dr. Erol Giingor flkogretim Okulu) kontrol grubu II
olarak belirlenmigtir.

Deney ve kontrol grubu I subelerinin 6gretim etkinlikleri arastirmaci tarafindan
yiiriitiilmis, kontrol grubu II subelerinin &gretim etkinlikleri ise dersin Ggretmeni
tarafindan  gerceklestirilmigtir. 1ki farkh kontrol ~grubunun alinmas1 ile,
arastirmacinin kisisel ozelliklerinin bagimhi degiskenlere (akademik basari) olan
etkisi ortadan kaldirilmaya gahgilmistir. Deney grubunda sosyal 6grenme teorisine
dayali ogretim etkinliklerine yer verilirken, kontrol gruplarindaki  dersler,
uygulamadaki fen bilgisi ogretim programumn igerdigi ogretim etkinlikleri ile
yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamasi yapilan ogretim etkinlikleri,
7. siif fen bilgisi dersi 6gretim programindaki “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk”
iinitesindeki “Atomun Yapis1 ve Periyodik Cizelge” konusu ile, “Kuvvet ve
Hareketin Bulusmasi, Enerji” konusu iizerinde gergeklestirilmistir. Bundan sonraki
kisimda, sosyal ogrenme teorisine dayali 6gretim etkinlikleri kapsamuinda yapilan
caligmalarin neler oldugunu belirtmek amaci ile, yapilan etkinliklerden bazilari
kisaca agiklanmugtir.
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Sosyal Ogrenme Teorisi Kapsaminda Yapilan Ogretim Etkinlikleri

Arastirmada uygulamasi yapilan sosyal Ogrenme teorisine dayah ogretim
etkinlikleri kapsaminda baglica agagidaki etkinliklere yer verilmistir.

1. Aragtirmanin uygulamasina, 6grencilere fen bilimleri, bilimsel yontem ve
bilim adamlaninin yaptigi caligmalar hakkinda bilgiler verilerek baslanmis ve
bilimsel yontemin agiklamalarina yer verilmistir. Bunun igin Milli Egitim Bakanhig1
tarafindan hazirlanan CD tiirii materyallere yer verilmistir. Ayrica Ogrencileri
motive etmek amaci ile, yapilacak ¢aligmalardan sonra, her birinin birer bilim adami
olarak kendini gérebilecegi yoniinde diisiinceler aktarilmustur.

2. Dersler, fen bilgisi ogretim programinda yer alan siraya gore
gerceklestirilmistir. Dersler islenirken anlatilan konularin ve agiklanan olaylarin
birden bulunmadigi, bir ¢ok bilim adamimin zaman iginde ozverili galismalar
sayesinde gergeklestirildigi belirtilmigtir. Konu ile ilgili olan bilim adamlarini
yasamlari, yaptigi ¢alismalar, buluslar, bagarisizliklar, izledigi bilimsel yontemler
detay ile incelenmis ve sinifta tartigilmgtur.

3. Bilim adamlarinin yagam bigimleri incelenirken, sadece soyut anlatim
yapilmamusg, gorsellik ve isitsellik 6n planda tutulmustur. Bilim adamlarinin
resimleri, yaptig1 buluglara ait gekiller, laboratuarlarinin, evlerinin resimleri sinf
ortamina getirilmis ve Ogrencilerin gormesi saglanmistir. Ayrica TRT 2
televizyonunda yer alan “Bilim ve Yagam” ve “Bilim ve Teknolojide Biiyiik Anlar”
programlarinda gosterilen ve konu ile ilgili olan bilim adamlarimin yaptig
¢aligmalar VCD’ de ogrencilere izletilerek, onlarin meshur kisiler olarak gordugii
bilim adamlarini laboratuarda bizzat ¢aligma yaparken gormeleri saglanmustir.

4. Fen bilgisi 6gretim programu cergevesinde hazirlanan ve dersin islenisini
zenginlestirmek icin konulan 6grenci etkinliklerine, arastirmaci tarafindan bazi
ilaveler yapilarak tekrar gozden gegirilmistir. Bu baglamda kavramsal karikatiirler,
hipotezler ve problem durumlar: ile ilgili diizenlemeler getirilmistir.

S. Dersin islenisindeki etkinlikleri ogrenciler, bizzat laboratuarda gruplar
olusturarak gergeklestirmistir. Etkinliklerle ilgili problem ciimlesini ve hipotezleri,
ogrenciler grup iginde konusarak olusturmuglardir. (Fen bilgisi 6gretim programinda
yer alan Ogrenci etkinlikleri, aragtirmacinin devam ettirdigi kontrol grubu I
ogrencilerinde de yapilmistir.)

6. Ogretim etkinlikleri igerisinde, 6grencilerin zihnindeki bilim adami imgesine
katki saglamak amaci ile onlarin bilim adamlan ile konusmalar, tamsmalari ve
onlara soru yomeltmelerinin yararli olacag:i diisiiniilmiistir. Bu amagla
tiniversitelerin bazi fakiiltelerine ziyaretler diizenlenmis ve ogrencilerin oradaki
bilim adamlan ile etkilesim halinde bulunmalar1 saglanmistir Bu tiir etkinliklerin
yurt disindaki arastirmalarda da yapildiga goriilmektedir (Smith ve Erb, 1986; Maoz
ve Rishpon ,1990; Mason, Kahle ve Gardner, 1991 vb.).
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7. Universitede gorevli olan, &gretim elemanlarindan bazilari derse misafir
olarak davet edilmis ve bir bilim adami olarak; bilimsel yontem, bilim adamlarinin
caligmalarda izledigi yollarla ilgili diisiincelerini sinifta ogrencilerle paylasmislardir.

8. Deney grubundaki ogrenciler, belirli fakiiltelerdeki derslerde yapilan
calismalarin sergilendigi etkinliklere gotiiriilmiis ve ¢caligmalarim sunan ogrencilerle
karsilikl etkilesim halinde olmalar1 saglanmugtir. Finson ve Enochs (1987), bu tiir
etkinliklerin fen bilimlerine yonelik duyussal ozellikleri degistirmeye yonelik
etkileri iizerinde durmustur.

9. Ogretim etkinliklerinin devaminda, ogrencilerin bilimsel bir caliymaya
katilma istegini gormek, bilimsel bir ¢aligmanin asamalarini uygulamasini saglamak
icin, her ogrenciye konu ile ilgili birer bilimsel proje verilmistir. Projesini
hazirlayan ogrenciler sinifta yaptigi galismayi anlatmig ve konu karsilikli olarak
ogrencilerle birlikte tarusilmistir. Boylelikle 6grenciler gordigi, ogrendigi
davranislar ve tutumlar1 sinif ortaminda sergileme imkani bulmuslardir.

Veri Toplama Araclan

Sosyal Ogrenme teorisine dayall ogretim etkinliklerinin, basari ile olan
iliskisinin incelendigi aragtirmada, 7. simiflar igin, ilgili Ginitelere ait konulari igeren
testler alan uzmanlarimin goriigleri alinarak gelistirilmistir. Testlerde yer alan
sorular, ilkogretim diizeyinde sinavlarda kullamlan, standartlagmig testlerden
secilmistir. Standartlagmus testlerin, dgrencilerin basar seviyelerini belirlemelerinin
yaminda, belirli konulara yonelik performanslarimi ortaya ¢ikarmak amaci ile de
kullamldi@: goriilmektedir (Celik, 2000).

Akademik basari testlerinin hazirlanmasinda, 7. simf fen bilgisi dgretim
programindaki iinite amag ve 6grenci kazanimlarina dikkat edilmistir. 7. simflarda
islenecek konularla ilgili yeterli sayida soru belirlenmis, bu sorular alan uzmanlari
ve ders ogretmenlerinin goriisleri alinarak, &grencilerin seviyesine uygunlugu
kararlastinlmistir. Boylelikle belirlenen sorularin 6n uygulamasi, drneklem grubuna
girmeyen ilkogretim iizerinde gergeklestirilmistir.

Madde analizi siirecince, bagari testinin puanlamasinda her bir dogru cevaba “1
puan” verilmigtir. Yanhs cevaplara veya bos birakilan maddelere puan
verilmemistir. Boylelikle bir kisinin bir testten aldigi toplam puan, onun dogru
cevap verdigi madde sayisim olusturmustur. Ayrica madde analizi grubunun ve
analiz yolu ile gelistirilecek testin uygulanacagi grubun, Olgiilen ozellik veya
ozellikler bakimindan benzer olmasmna dikkat edilmistir. Madde analizinde,
karsilagtinilacak gruplarin  miimkiin oldugunca biiyiik tutulmasi ve gruplarin
elverdigince birbirinden farkli olmasi, istenilen durum olarak ifade edilmektedir.
Bunun icin ©n uygulamamn yapildign gruplardaki toplam cevap kagitlarinin
sayisimn % 27’ sinin olusturdugu st ve alt grup sayisinn, ideal oldugu
belirtilmektedir (Tekin, 1996). Arasturmada akademik basar testlerinin  6n
uygulamalari, benzer ozellikleri igeren 100 kisilik gruplar iizerinde gerceklestirilmis
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ve her bir test igin % 27 kisilik alt ve iist gruplar olusturularak, gerekli istatistiksel
¢oziimlemeler yapilmigtur.

Akademik basan testlerinin giivenirlik analizleri i¢in KR-20 (Kuder-
Richardson- 20) giivenirlik sonuglarina bakilmistir. KR- 20 formiilleri, testteki her
bir maddenin aym degiskeni Olgtiigii, yani testin olgtiigii seyin homojen oldugu
sayithsina dayanmaktadir. KR-20 giivenirlik analizinde, sadece dogru cevaplanan
maddelere “l puan” verilmekte, yanhs cevaplanan veya bos birakilan maddelere
puan verilmemektedir. Testteki maddeler farkli agirhiklarla puanlanmissa, bu
giivenirlik analizi uygulanamamaktadir (Tekin, 1996).

7. simf fen bilgisi 6gretim programinda yer alan “Maddenin ig Yapisina
Yolculuk™ iinitesindeki “Atomun Yapisi ve Periyodik Cizelge” konusu ile ilgili 40
tane soru hazirlanmug, yapilan madde analizi sonucunda soru sayis1 30 olarak
belirlenmistir. Yine 7. siniftaki “Kuvvet ve Hareketin Bulugmasi, Enerji” tinitesi ile
ilgili 45 soru hazirlanmis ve madde analizi sonucunda, soru sayisi 35 olarak tespit
edilmistir. Boylelikle 7. simf akademik bagan testi toplam 65 sorudan (30 + 35)
olusmustur. Akademik basar testindeki maddeler bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyine goére simflandinlmustir. Yapilan istatistiksel ¢oziimleme sonucunda,
maddelerin ayirt etme giicii (D) 0.30 ve iizeri, madde giicliik dereceleri ise (P) 0.15-
0.76 arasinda oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada kullamlmak iizere toplam 65 soru
iceren 7.simf akademik basari testi hazirlanmstir. Testin ortalama giicliigii (Pop ),
0.48 bulunmus, KR-20 giivenirlik katsayis1 0.87 olarak belirlenmistir. Testin
giivenirligi ile ilgili belirtilen degerlerin, egitim bilimleri ile ilgili yapilan
caligmalarda yeterli oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

Aragtirmada bir deney, iki kontrol grubu yer aldig: igin, 6ncelikle bu gruplarin
bagimh degiskenler (akademik basari) yoniinden denklikleri arastinlmis ve 6n test
toplam puanlari arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu amagla, tek faktor iizerinde
iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistur. Deney
ve kontrol gruplarinin &n test-son test ve kalicilik testi puan ortalamalar arasinda
farklilik olup olmadigini belirlemek igin, tek faktor iizerinde tekrarli lgiimler i¢in
cift yonlii varyans analizi (repeated measures) yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere ait bagimh degiskenlerde olusan
degisimi ortaya koyabilmek igin, deney ve kontrol gruplarinin her bir 6l¢iim icin son
test ve kalicilik testi puanlanimin karsilastirmasi yapilmustir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test ve kalicilik testi puanlarimn karsilastiriimasinda iligkisiz
orneklemler igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmustir (Biiyiikoztiirk,
2001).
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7. Universitede gorevli olan, dgretim elemanlarindan bazilarni derse misafir
olarak davet edilmis ve bir bilim adamu olarak; bilimsel yontem, bilim adamlarinin
caligmalarda izledigi yollarla ilgili diistincelerini sinifta 6grencilerle paylasmislardir.

8. Deney grubundaki ogrenciler, belirli fakiiltelerdeki derslerde yapilan
caligmalarin sergilendigi etkinliklere gotiiriilmiis ve caligmalarin sunan 6grencilerle
karsilikli etkilesim halinde olmalar1 saglanmistir. Finson ve Enochs (1987), bu tiir
etkinliklerin fen bilimlerine yonelik duyussal ozellikleri degistirmeye yonelik
etkileri iizerinde durmustur.

9. Ogretim etkinliklerinin devaminda, &grencilerin bilimsel bir ¢aliymaya
katilma istegini gormek, bilimsel bir ¢alijmamin asamalarim uygulamasini saglamak
icin, her ogrenciye konu ile ilgili birer bilimsel proje verilmistir. Projesini
hazirlayan ogrenciler siifta yaptigi galismay: anlatmis ve konu karsilikli olarak
ogrencilerle birlikte tartsilmistir. Boylelikle 6grenciler gordiigi, ogrendigi
davranslar ve tutumlari sinif ortaminda sergileme imkani bulmuslardr.

Veri Toplama Araclan

Sosyal ogrenme teorisine dayah ogretim etkinliklerinin, bagar1 ile olan
iliskisinin incelendigi aragtirmada, 7. siniflar icin, ilgili tinitelere ait konular1 iceren
testler alan uzmanlarmin goriigleri ahnarak gelistirilmistir. Testlerde yer alan
sorular, ilkogretim diizeyinde smnavlarda kullamlan, standartlagmus testlerden
secilmigtir. Standartlasmus testlerin, ogrencilerin basari seviyelerini belirlemelerinin
yaninda, belirli konulara yonelik performanslarni ortaya ¢ikarmak amaci ile de
kullanildig1 gériilmektedir (Celik, 2000).

Akademik basari testlerinin hazirlanmasinda, 7. simf fen bilgisi Ogretim
programindaki iinite amag ve 6grenci kazanmimlarina dikkat edilmistir. 7. simflarda
islenecek konularla ilgili yeterli sayida soru belirlenmis, bu sorular alan uzmanlan
ve ders ogretmenlerinin goriigleri alinarak, ogrencilerin seviyesine uygunlugu
kararlastinlmistir. Boylelikle belirlenen sorularin 6n uygulamasi, 6rneklem grubuna
girmeyen ilkogretim iizerinde gergeklestirilmistir.

Madde analizi siirecince, basari testinin puanlamasinda her bir dogru cevaba “1
puan” verilmigti. Yanh§ cevaplara veya bos birakilan maddelere puan
verilmemistir. Boylelikle bir kisinin bir testten aldigi toplam puan, onun dogru
cevap verdigi madde sayisini olusturmustur. Ayrica madde analizi grubunun ve
analiz yolu ile gelistirilecek testin uygulanacagi grubun, olgiilen ozellik veya
szellikler bakimindan benzer olmasina dikkat edilmistir. Madde analizinde,
karsilagtinilacak gruplarin miimkiin oldugunca biiyiik tutulmasi ve gruplarin
elverdigince birbirinden farkli olmasi, istenilen durum olarak ifade edilmektedir.
Bunun igin 6n uygulamammn yapildigi gruplardaki toplam cevap kagitlarinin
sayisimin % 27’ sinin olusturdugu ist ve alt grup sayisinin, ideal oldugu
belirtiimektedir (Tekin, 1996). Arasturmada akademik basari testlerinin 6n
uygulamalari, benzer 6zellikleri igeren 100 kisilik gruplar iizerinde gergeklestirilmis
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BULGULAR

Bu boliimde, sosyal ogrenme teorisine dayali Ogretim etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarma etkisinin incelendigi arastirma sonucunda elde
edilen veriler agiklanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasi ve gruplar igi olarak
degerlendirilmis ve sonuclarina yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik
Basar1 On Test Diizeylerine iliskin Bulgular

Sosyal 6grenme teorisine dayali Ogretim etkinliklerinin ele alindig1 deney
grubu ve uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programi ogretim etkinliklerine gore
ogretimin yapildigi kontrol grubu I ve kontrol grubu II 6grencilerinin akademik
basar1 6n test puanlar 7. simf gruplar igin elde edilmistir. 7. sinif deney ve kontrol
gruplarina gore, akademik basart puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 2’ de verilmektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan 7. Suuf Ogrencilerinin, Gruplarina
Gore Akademik Basart On Test Puanlarma Iliskin Merkezi Egilim ve Yayilma

Olciileri
Grup N '; S
Deney Grubu 17 15.11 -4.22
Kontrol Grubu I 20 14.85 4.68
Kontrol Grubu I1 21 15.33 5.68
Toplam 58 15.10 4.86

Tablo 2 incelendiginde 7. simiflar i¢in deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
akademik basar1 ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. 7. siif
ogrencilerinin gruplarina gore. akademik basari on test puanlarinin farklilagip
farklilasmadigina yonelik. iliskisiz o6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmus, sonuglart Tablo 3" de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan 7. Suuf Ogrencilerinin Akademik
Bagsart On Test Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varvans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kareler Sd | Kareler F P | Anlamh

Kayna@ Toplamu Ortalamasi Fark
(KT) (KO)

Gruplararasi 2.398 2 1.199 0.049 | 952 YOK

Gruplarici 1348.981 55 24.527

Toplam 1351.379 57

173



Murat Demirbag, Rahmi Yagbasan

Tablo 3’ deki sonuglar incelendiginde, 7. sinif deney ve kontrol grubunda yer
alan &grencilerin gruplarina gore, akademik basari 6n test uygulamasi ySniinden
anlamh bir farklihk géstermemektedir (F.s5) = 0.049, p>.05). Bulunan sonuca gére
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, gruplarina gére akademik basari
diizeylerinin, deneysel caliymaya baslamadan 6nce denk oldugu s6ylenebilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basar On
Test — Son Test ve Kalicihk Testi Uygulama Puanlarina Iliskin Bulgular

7.simf deney grubu ogrencilerinin, fen bilgisi dersindeki akademik basar
diizeylerini belirlemek igin yapilan on test — son test ve kalicilik testi puanlarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4° te verilmektedir.

Tablo 4. Deney Grubunda Yer Alan 7. Siuf Ogrencilerinin, Tekrarli Olgiimlere
Gére Akademik Basart Puanlarina Iliskin Merkezi Egilim ve Yayuma Olgiileri

Olgiimler N % S
On Test 17 15.11 4.22
Son Test 17 34.88 9.82
Kaheilik Testi 17 34.70 11.71

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunda bulunan 7. simf &grencilerinin
akademik basart son test puanlarimin (x =34.88), akademik bagar1 6n test

(;=15.11) ve akademik basar1 kahcilik testi puanlarindan (; =34.70), yiiksek
oldugu goriilmektedir. Burada en yiiksek akademik basari puani 7. sinif deney grubu

ogrencileri i¢in, son test uygulamasindan elde edilmistir ( x = 34.88).

Tablo 5’de sosyal 6grenme teorisine dayal 6gretim etkinliklerinin uygulandig:
7.smif deney grubu Ogrencilerinin, fen bilgisi dersindeki akademik bagar
diizeylerini belirlemek igin yapilan on test-son test ve kalicilik testi puanlarinin
kargilastinildigy, iligkili 6rneklemler igin tek faktorli ANOVA (One-Way ANOVA
for Repeated Measures) sonuglari goriilmektedir. Burada akademik basari bagimli
degiskeni tamimlarken, tekrarli Sl¢iimler (6n test — son test — kalicilik testi) ise
gruplar ici faktorii tanimlamaktadir. Ogrencilerin akademik basari puanlarina
yonelik, on test-son test- kalicilik testi uygulamalarindan hangi ikisi arasinda
anlamh farkliligin oldugunu belirlemek icin, ¢oklu karsilagtirmalar i¢in Bonferroni
Testi kullanmilmigtir (Biiyiikoztiirk, 2002).
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Tablo 5. Deney Grubunda Yer Alan 7. Siif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki
Akademik Bagart On Test - Son Test - Kalicilik Testi Puanlarina Yonelik, Iliskili

Orneklemler Igin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh

Kaynag Toplamu Ortalamasi Fark
(KT) (KO)

Deneklerarasi 2697.176 16 168.574

Olciim 4388.118 2 2194.059 | 52.874 | .000 1-=2

Hata 1327.882 32 41.496 1-3

Toplam 8413.176 50

1: On Test, 2: Son Test, 3: Kahicilik Testi

Tablo 5.‘deki sonuglar incelendiginde, 7. simf deney grubu ogrencilerinin
akademik basar1 6n test — son test ve kalicilik testi puanlarinin istatistiksel olarak
farklilastigr goriilmektedir. 7. simf deney grubu 63rencilerinin akademik bagar: son

test puanlan ( x =34.88); On test akademik basar1 puani (x =15.11) ve kalicilik testi

akademik basari puanindan (x =34.70) daha yiiksek bulunmustur. 7. simif deney
grubu ogrencilerinin akademik bagart puanlarinin, 6n test — son festte, son test
lehine: 6n test—kalicilik testinde, kahicilik testi puani lehine, anlamli oldugu
goriilmektedir. Son test- kalicilik test arasinda ise anlamli fark bulunamamugtir (Fa.
12, = 52.874, p<.05). Bu bulguya gore. deney grubunda uygulanan sosyal 6grenme
teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin, dgrencilerin akademik basarilarint olumlu
yonde etkiledigini ve gelistirdigini gostermektedir. Akademik basar1 son test ve
kalicilik testi arasinda istatistiksel bir farkliligin olmamasi, ogrenilen bilgilerin
devam ettigini gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, Fen Bilgisi Dersindeki
Akademik Basar1 Kahcilik Testi Puanlarina fliskin Bulgular

7.simf deney ve kontrol gruplarina gore akademik bagan kalicilik testi
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da
verilmektedir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan 7. Suuf Ogrencilerinin, Gruplarna
Gore Akademik Bagart Kalicilik Testi Puanlarina lliskin Merkezi Egilim ve Yayima

Oliileri
Grup N x S
Deney Grubu 17 34.70 11.71
Kontrol Grubu I 20 21.05 5.13
Kontrol Grubu II 21 25.23 7.71
Toplam 58 26.56 - 9.96

Tablo 6. incelendiginde, sosyal §grenme teorine dayali 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi 7. simif deney grubu 6grencilerinin akademik basari kalicilik testi puan

ortalamalarinin ( x =34.70), uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programina goére
ogretimin gergeklestirildigi kontrol gruplarinin akademik bagar1 puanlarindan daha

yiiksek degerde oldugu goriilmektedir (x = 21.05 ve x = 25.23). Burada en diisiik
akademik basari son test diizeyine sahip grup, kontrol grubu I olarak belirlenmistir
(x =21.05).

7. simf 6grencilerinin akademik basan kalicihik testi puanlarimin farklilagip
farkhlagmadigina yonelik, iligkisiz orneklemler igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmis, sonuglar1 Tablo 7°de verilmigtir. Yapilan tek yonlii varyans
analizi sonucunda, gruplar arasinda ¢ikacak farkin, hangi iki grup arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla, ¢oklu kargilagtirmalar igin  Scheffe Testi  yapilmustir
(Biiyiikoztiirk, 2002).

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan 7. Siuf Ogrencilerinin Akademik
Bagsari Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglar
Varyansin Kareler sd | Kareler F P Anlamh
Kayna@ Toplamu Ortalamasi Fark
(KT) (KO)
Gruplararasi 1771.935 2 885.968 12.532 | .000 1-2
Gruplarigi 3888.289 55 70.696 1-3
Toplam 5660.224 57
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1: Deney Grubu, 2: Kontrol Grubu I, 3: Kontrol Grubu II

Tablo 7° deki sonuglar incelendiginde, 7. siuf deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basari puanlarinin istatistiksel olarak farkhlastig
goriilmektedir. 7. simf deney grubu ogrencilerinin kalicihk testinde aldiklar

akademik basan puanlan (x= 34.70), kontrol grubu I ogrencilerinin akademik
basari puanlarindan ( x =21.05) ve kontrol grubu II 6grencilerinin akademik bagar

puanlarindan ( x =25.23) daha yiiksek degerde bulunmustur. Akademik basar1 son
test puanlarinin, deney grubu - kontrol grubu I' arasinda deney grubu lehine; deney
grubu - kontrol grubu II arasinda, deney grubu lehine anlamh oldugu goriilmektedir.
(Fa.ss) = 12.532, p<.05). Buradan deney grubunda uygulanan sosyal 0grenme
teorine dayali ogretim etkinliklerinin, 7. simf Ogrencilerinin akademik bagariyi
gelistirmede ve devamumin saglanmasinda Onemli bir etkiye sahip oldugu
sdylenebilir. Bundan sonraki kisimda deneysel galisma verileri dikkate alinarak
ulagilan sonuglar agiklannug ve bazi dnerilere yer verilmistir.

SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulara gore ulasilan sonugclar
agiklanarak, bulunan sonuglan destekleyen galismalara deginilmis ve Oneriler
belirtilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 7. simf dgrencilerinin akademik basar
on test puanlan arasinda anlaml diizeyde farkliik bulunmamaktadir. Yani deneysel
uygulamaya baglamadan once, deney ve kontrol eruplarindaki 6grencilerin fen
bilgisi dersindeki akademik bagari puanlan birbiriyle benzer &zellikler
gvstermektedir (Tablo 2 ve 3).

Sosyal ogrenme teorisine dayali ogretim etkinliklerinin ele alindigi deney
grubu dgrencilerinin akademik basart son test ve kalicilik testi puanlarinin, On test
puanlarina gore daha yiiksek diizeyde oldugu gortilmiistiir (Tablo 4 ve 5). Sosyal
ogrenme teorisine dayah ogretim etkinliklerinin ele alindigi deney grubu ve
uygulamadaki fen bilgisi dgretim programm Ogretim etkinliklerine gore Ogretimin
yapildigi kontrol grubu I ve kontrol grubu II" deki 7. simf 8grencilerinin akademik
basart kalicilik test puanlari, deney grubundaki 6grencilerin lehine daha yiiksek
degerde bulunmustur (Tablo 6 ve 7). Buradan deney grubunda uygulamasi yapilan
sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin, ogrencilerin akademik
basarilarinin gergeklestirilmesinde ve bunun kalicihiginin saglanmasinda onemli bir
etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Cannon ve Simpson (1985) calismasinda, basari
ile fen bilimlerine yonelik tutum arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin oldugunu
belirtmisti. Bu amagla, akademik basarimin saglanmasina yonelik olarak
uygulamasi yapilan sosyal Ogrenme teorisine dayali Ogretim etkinliklerinin,
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ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin gelisiminin saglanmasinda onemli bir etkisi
olacakur. Ciinkii 6grencilerin basarilariyla, kazandirilan tutumlari arasindaki olumlu
iligkiyi gosteren arastirmalar mevcuttur (Levin, Sabar ve Libman, 1991; Orug, 1993;
Weinburgh, 1995; Freedman, 1997; vb.). Baykul (1990) yaptigi calismada,
ilkogretim 5. siniftan lise ve dengi okullardaki seviyeye kadar 6grencilerin fen ve
matematik alanindaki tutumlarini incelemis ve dgrencilerin tutum puanlarinin sinif
derecesi yiikseldikce, azalma egiliminde oldugunu belirlemistir. Buna gore.
ogrencilerin basarilari ile onlarin sahip olacag: tutumlari arasindaki iliski g6z 6niine
alindiginda, sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulanacagi
fen bilgisi dersleri ile basarih olacak grencilerin, fen bilimlerine yonelik olarak
geligtirecegi tutumlart da olumlu olabilecektir. Boylelikle 6grenciler, gelecekte fen
bilimleri ile ilgili bir alan1 segerek, o alanda ¢aligmalarini yiiriitmek isteyebilecektir.

Buradan, aragtirmanin yiiriitiildiigii 7. simf deney grubu égrencileri iizerinde
gerceklestirilen, sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulamasi
sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara gére, su 6neriler verilebilir:

* Yakin zamanlarda okullarimizin teknolojik yonden zenginlestirilmesi
calismalari sevindirici olmakla birlikte, bunlarin 6gretim ortaminda aktif
kullanimina da gereken 6nem verilmelidir. Ogrencilere gorsel olarak,
bilim, bilim adamlari ve onlann yaptigi galismalar, konular icinde
baglantili olarak aktarilmalidir.

* 2000 yilinda uygulamaya konulan fen bilgisi 6gretim programi tekrar ele
alinmig  ve basta dersin isimi Fen ve Teknoloji Dersi olarak
degistirilmistir. 2005 yilinda 4. ve 5. siniflarda uygulamaya konulan fen
ve teknoloji dersi, kademeli olarak diger ilkogretim kisimlarinda da

ygulamaya konulacaktir. Hazirlanacak fen 6gretim programlarinda konu
1le ilgili olan bilim adamlarinin yaptig1 ¢ahsmalar ve yasam hikayeleri,
aktarilacak konu ile iliskilendirilerek verilmelidir.

Bilim adamlarinin yaptigt gahsmalari gosteren film tiirii materyallerin sayisi
gergekten ¢ok azdir. Bu yiizden konu ile biitiinlesen ve bilim adamlarimin bizzat
yaptigi caligmalarin gosterildigi filmlerin olusturulmas: gereklidir.
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