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OZET

Okuma siirecinde &grenilen stratejiler okuyucunun farkli metinleri okuyup
anlamasinda onemli ve etkilidir. Okuma stratejileri okuma 6grenilirken kullanilan
becerilerin edinilebilmesi i¢in gerekli olan tekniklerdir. Farkli okuma metinlerine
iligkin bilgilerin anlasilmasinda kullanilan bu stratejilerin ogretilmesi gerekir. Bu
stratejiler tahminler yapma, metin yapilarimi anlama ve ¢ikarim yapmak igin gegmis
bilgilerin kullanilmasin1 igermektedir. Isitme engelli cocuklarin okudugunu
anlamada kullandiklan stratejilerin normal isiten ¢ocuklarla ayni oldugu ancak dil
gelisimlerinin igiten yasitlarina gore geri olmasindan dolay: stratejileri kullanmada
daha az verimli olduklar belirtilmektedir. Bu nedenle okudugunu anlama stratejileri
isitme engelli ¢ocuklara normal isiten ¢ocuklarda oldugu gibi bir metni okumaya
baslamadan 6nce, metni okurken ve okuma sonrasinda farkli etkinlikler kullanilarak
ogretilmelidir. Stratejiler ogretilirken ¢ocuklarin yaslarina ve onceden edindikleri
becerilere uygun stratejiler gosterilmeli ve ¢ocuklarin stratejileri bagimsiz olarak
kullanmaya baslamalarindan 6nce bir ¢ok defa model olunmalidir. Bu yazida;
tahmin etme, ¢ikarim yapma, kendi kendine soru olusturma, izleme, 6zetleme gibi
okuma anlama stratejileri tanmimlanarak isitme engelli ¢ocuklarin bu stratejileri
kullanabilmeleri igin hikaye okuma, metin inceleme gibi etkinliklerle 6gretilmesi
tistiinde durulacaktir.

Anahtar Sozciikler: Okuma anlama stratejisi, isitme engelli cocuk, etkinlik.

Abstract

Reading strategies are important for readers to understand different reading
metarials. Reading strategies are necessary techniques which are required to gain
reading skills. These strategies shold be thought to the students for them to
understand the information in different texts. These strategies contain prediction and
using already established information to make inferences and to comprehend text
structures. Hearing impaired children use the same reading strategies with normal

' Bu makalenin bir kismu daha 6nce 14. Ulusal Ozel Egitim Kongresinde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.

* . . 5 s %5 P R . g ~
Anadolu Universitesi. Egitim Fakiiltesi Isitme Engelliler Anabilim Dah Bagkanhg



Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin

hearing children, but they have diffuculties in using the strategies because of the
language delay. Reading strategies can be thought to hearing impaired children
before reading, while reading the text and after reading by using different activities.
While teaching the strategies the child's age and his/her established reading skills
should be considered and modeling should be used before the child start using the
strategies independently. This study descibes strategies like prediction. making
inferences, generating question, monitoring, summarizing and gives some ideas
about teaching strategies in activites like reading stories and analyzing texts.

Key words: Reading comprehension strategies, hearing impaired children.
activities.

GIRIS

Okuma biligsel bir siirectir. Bu siirecte okuyucunun kullandigi beceri ve
stratejiler onu yazili metinle karsilagsmaya hazirlar. Okumada kullanilan stratejiler
okuyucuya ogretilerek, kullanilmasi icin firsatlar verilirse anlama becerileri
gelistirilebilir. Bu nedenle stratejiler kiigiik yaslardan baslayarak c¢ocuklara
ogretilmelidir.

Okuma stratejisi, okumada kullanilan becerilerin edinilmesi icin gerekli olan
tekniklerdir (Moyle. 1978: Jamestown, 2004). Farkli okuma metinlerine iliskin
bilgilerin anlasilmasinda gerekli olan bu stratejiler genel olarak; tahminler yapma
(prediction), metin yapilarini anlama, ¢ikarim (inference) yapmak icin gec¢mis
bilgilerin kullanilmasi, kendi kendine soru olusturma ve Ozetlemeyi i¢ermektedir
(Kameenui ve Deborah, C, 2000). Iyi okuyucular bu stratejileri kullanarak
metindeki anlamu anlarlar. Cocuklarin iyi okuyucular olabilmeleri icin bu stratejileri
farkli metinlerde kullanabilmeleri gerekir.

Isitme engelli ¢cocuklarin okuma anlamalarinin yasla birlikte ilerledigi. isitme
engelinin anlamay: etkiledigi ancak uygun egitim ortaminda egitim gdren isitme
engelli cocuklarin, erken teshis edildigi uygun cihaz verildigi ve destek egitim
yapildig: takdirde okuma anlamalarinin daha iyi sonuglara ulagtigr vurgulanmaktadir
(Girgin, 1997; Lewis, 1996; Simpson, Harrison ve Stuart, 1992).

Isitme engelli cocuklarin okudugunu anlamada kullandiklar stratejilerin
normal isiten ¢cocuklarla ayni oldugu, ancak dil gelisimlerinin isiten yasitlarina gore
geri olmasindan dolayr stratejileri kullanmada daha az verimli olduklan
bilinmektedir (Ak¢amete, 1998; Walker, Munto ve Richards, 1998). Bu nedenle
okudugunu anlama stratejileri isitme engelli cocuklara normal isiten ¢ocuklarda
oldugu gibi bir metni okumaya baslamadan ©nce. metni okurken ve okuma
sonrasinda farkh etkinlikler kullanilarak ogretilmelidir. Stratejiler ogretilirken
cocuklarin yasina ve onceden edindikleri becerilere uygun stratejiler gosterilmeli ve
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¢ocuklar bagimsiz olarak kullanmaya baslamadan &nce bir ¢ok defa model

olunmahdir (Schirmer, 2000). Bu yazida. okuma stratejilerinin onemli ozellikleri

vurgulanarak normal isiten ve isitme engelli ¢ocuklarin  bu stratejileri

kullanabilmeleri i¢in gerekli kurallar ve yapilabilecek bazi etkinlikler aciklanacaktir.
Okuma Anlama Stratejileri

Okuma siirecinde bir metni anlayabilmek icin bir¢ok strateji kullanilir. En
onemli stratejiler sunlardir (Cooper, 1997):

Cikarimda bulunma ve tahmin etme
Metindeki onemli bilgilerin belirlenmesi
izleme ve yonlendirme

Kendi kendine soru olusturma

Ao S

Ozetleme
1. Cikarimda Bulunma ve Tahmin Etme:

Okunan metinden anlam ¢ikarabilmek i¢in metinde verilen bilgiler
degerlendirilmeli, sonug ¢ikarilmali veya neden sonug iliskisi kurulmalidir. Cok
kiiciik yaslarda bile gocuklar basit bir ciimleyi okuyup anlarken ciimle i¢inde
verilmemis bilgiler igin gikarimda bulunmaya baslarlar. Cikarim, metinde agikca
belirtilmeyen ama metinde var olan dolayl: bilgidir. Cocuklar okumadan once veya
okuma sirasinda tahminlerde bulunurlar, ¢ikarimlar yaparlar. Cikarimlar yapilirken
metinde acik olarak verilen ve dnceden okuyucunun edindigi bilgiler kullanihir. Son
arastirmalarda ¢ikarim yapmamin Gnemli bir strateji oldugu, okuma yazma
programinin bir pargast olarak geligebilecegi belirtiimektedir (Kelly, Albertini ve
Shannon, 2001).

2. Metindeki Onemli Bilgilerin Belirlenmesi:

Iyi okuyucular metinde anlamakta zorluk gektikleri ve cevaplayamadiklari
sorularin anlammi metindeki ©nemli bilgileri belirleyerek bulmaya ¢alisirlar.
Stratejileri  6grenen ¢ocuklar da okuduklari metinlerde onemli  bilgileri
belirleyebilirler. Bu bilgiler: hikaye tiiriindeki metinlerde hikaye yapisi, onemli
olaylar, olaylarin birbiriyle baglantisim kapsar. Bilgi verici metinlerde ise ana
diisiinceler ile bunlari destekleyen yan diisiincelerden olusur. Cocuklar her iki metin
tiiriinde de benzer sekilde onemli bilgileri belirleyebilseler de yapilan is farkhdur.
Ciinkii metinlerin yapilari farkhidir. Bu siireci anlayabilmek i¢in ¢ocuklarn iki tiir
metinde de tnemli bilgileri belirlemeyi 63renmesi gerekir.

3. izleme ve yonlendirme:

Cocuklarin okuduklarmi anlayarak, okuma siireciyle bas edebilmeleri icin
okurken kendilerini izlemeleri gerekir. Bu ¢ocugun ist biligsel gelisimi icin nemli
bir dgedir ve yasla gelisen bir siirectir (Kelly ve digerleri, 2001). Kendini izleme
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siireci tekrar okuma, okumay: devam ettirerek ileriye gitme, kendine yeni sorular
sorma, tahminlerini degistirme veya yeni tahminlerde bulunma, yeni veya
bilinmeyen sozciikleri belirleme stratejilerini kullanma, sézliikten sozciiklere bakma
veya diger kaynaklardan yardim almay: igerir.

4. Kendi Kendine Soru Olusturma:

Okuyucular metinden anlam c¢ikarmayi, metne iliskin kendilerine sorular
sorarak gelistirebilirler. Bu siiregte ¢cocuklara kendi kendilerine soru sorabilmeleri
i¢in okuduklarini diisiinmelerinin ve onceden edindikleri bilgilerle birlestirmelerinin
onemli ve gerekli oldugu anlatilir. Kendi kendine soru sorma, metinde anlasilmayan
yerlerin anlagilmasini saglar.

5. Ozetleme:

Okuyucunun metindeki 6nemli bilgileri belirleyerek kendi sozciikleriyle ifade
edebilmesidir. Cocuklarin metindeki belirli diisiinceleri tanimlamalar1 ve bu
diisiinceleri kullanmalari 6zetlemenin igine girmektedir. Bir baska deyisle ozetleme,
metnin uzun paragraflarindaki temel noktalarin bir araya getirilme siirecidir.

Okuma Anlama Stratejileri ve Yazili Metinler

Dinleme, konusma, okuma ve yazmaya iliskin becerilerin bir arada ogretildigi
dengeli okuma yazma programinda &grencilerin farkl tiirde metinlerle etkilesimde
bulunmaya ihtiyaglari vardir. Farkli metinlerde yazar tarafindan takip edilen belirli
ozellikler vardir. Bu ozellikler metnin yapisina (giris, gelisme ve sonug), olaylarin
siralanmasina, karakterlere, yer ve zamana iligkin olabilir. Cocuklar bu Gnemli
ozellikleri kullanmay1 baslangigta daha kolay metinleri okuyarak Ogrenebilirler.
Cocuklar farkli metinlerde uygulama yaparak, deneyim kazanmaya baslayinca,
metinde neler bulabileceklerini tahmin etmeye, anlami yapilandirmaya ve sorulari
daha rahat yamitlayabilmeye baslarlar.

Okuyucular stratejileri okuduklari metnin gesidine gore kullanmay: 6grenirler.
Bu nedenle degisik amaglar olan metinlerde gocuklarin farkl: stratejileri kullanarak
metni anlayabilmeleri igin bilgi verici ve hikaye tiirindeki metinlerin kullamilmasi
gerekir. Ogrencilerin farkli metinlerde uygulama yapabilmeleri ve okuma
stratejilerini kullanabilmeleri i¢in uygun ortamlar saglanmalidir. Her iki metin
tirtinde kullanilan stratejiler temelde aymi olmakla birlikte farkli metinlerde
uygulama yapilmasi énemlidir.Isitme engelli ¢ocuklar icin yapilan uygulamalarin
siklig1 da 6nem kazanmaktadir.

Okuma Anlama Stratejilerinin Kullamminda Dikkat Edilecek Ozellikler

Okudugunu anlama stratejileri ¢ocuklarin ilgisini geken, anlayabilecekleri
metinlerde 6gretilmeli; sozciik, ciimle ve okunan metni anlamayi i¢ermelidir. Isitme
engelli ¢ocuklara stratejiler gosterilirken:
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1. Cocuklarin yagina ve becerilerine uygun stratejiler secilmelidir.
2. Stratejiler 6gretilmelidir. (Shirmer, Bailey ve Lockman 2004).

3. Gocuklar yapilan isi ve diisiinceleri 6gretmenleriyle etkinliklerden once,
etkinlik sirasinda ya da sonrasinda tartigabilirlerse stratejiler daha kolay
anlasilabilir. (Ruddell, 2001).

Okuma Oncesinde Stratejilerin Kullanim:

Okuma oncesinde kullamilan stratejilerin amaci, okunacak metne iliskin
diisiincelerin paylasilmasi ve tartisgiimasidir. Cocuklar herhangi bir metni okumaya
baslamadan once stratejileri kullanarak okuyacaklari metne iliskin diistinmeye
baglarlar. Okuma oncesinde kullamlan stratejiler cocuklarin “nigin” okuduklarimn,
okuduklarindan *“neler 6greneceklerini” ve bu bilgiyi “nasil kullanacaklarini”
anlamalarina yardimei olur. Ayrica gocuklarin okumaya ilgi duyarak okuma
metnine motive olmalarimi saglar. Okuma Oncesinde stratejilere iliskin yapilan
etkinliklerde ¢ocuklar Ogretmenlerini gozleyerek metinlerden anlam ¢ikarma
stireclerini  anlayabilirler. Okuma oncesinde kullanilan = stratejileri asagidaki
nedenlerden dolay1 6gretmenler ¢ocuklara 6gretmelidirler (Ress ve digerleri, 2001).

¢ Okumadan zevk alinmasina yardimc1 olmak

e Onceden edinilen bilgilerin kullanilmasi

e Okumanin amacinin anlasilmasi

e Eski bilgilerle yeni bilgilerin birlestirilmesi

* Yeni sozciiklerin gozden gegirilmesi ve agiklanmasi

e Metin organizasyonunun analiz edilmesi

¢ Okuma siirecine iliskin farkindaligin gelismesi
Okuma Sirasinda Stratejilerin Kullanim:

Okuma sirasinda kullamlan stratejilerin amaci: bir metni okurken okuyucunun
kendini izlemesi, yanls anlagilan yerlerin fark edilerek dogru anlam ¢ikarilmast,
metindeki detaylara ve okumanin amacina iliskin kavramlara odaklamlmasidir.
Herhangi bir metni okurken gocuklann stratejileri kullanabilmeleri dnemli ve
gereklidir. Bu nedenle bir metin okunurken kullanilan stratejileri gocuklarin
gozlemlemeye ve anlamaya ihtiyaglari vardir. Cocuklar okuma sirasinda Ogretmenin
kullandigs stratejileri gozlerken, iyi okuyucularin anlam ¢ikarma ve metne iliskin
sorulara cevap verme tarzlarini anlamaya baglarlar.

Okuma sirasinda kullanilan stratejilerle isitme engelli ¢ocuklar da normal isiten
cocuklar gibi metinde yanhs anladiklari noktalart tamimlamaya, bilinmeyen
sozciiklerin anlamini ¢ikarmaya ve metnin yapisina iliskin bilgileri gelistirmeye
baslarlar. Bunun gergeklesebilmesi i¢in gocuklar stratejileri kullanirken izlenmeli ve
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degerlendirilmelidir (Schirmer ve digerleri, 2004). Okuma sirasinda kullanilan
stratejileri asagida verilen onemli Ozelliklerden dolayr Ogretmenler ¢ocuklara
ogretmelidirler. (Ress ve digerleri, 2001; English Language Arts 20: Teaching and
Learning).

e Onemli olaylar ve olaylarin birbiriyle iligkisini tanimlamak

e Okumay: izlemek

e Okumanin ¢oziimleme ve anlamadan olustugunun fark edilmesi

o Sozciikleri tantmlamak

Okumadan Sonra Stratejilerin Kullanim:

Bir metin okunduktan sonra yapilmasi gereken islemlerin amaci, metni
diisinmek ve metne iligkin sorulari cevaplamaktir. Cocuklarin metindeki onemli
bilgiyi anlamaya ve organize edebilmeye ve diger metinlerle karsilagtirabilmeye de
ihtiyaclari vardir. Bu nedenle bir metni okuduktan hemen sonra stratejilerin
kullanimu iistiinde durulmali ve model olunmalidir.

Okuma sonrasinda kullamlan stratejileri asagida verilen onemli 6zeliklerden
dolay1 6gretmenler ¢ocuklara 6gretmelidirler. (Ress ve digerleri. 2001: English
Language Arts 20: Teaching and Learning):

e Metindeki 6nemli bilgileri tanimlama

e Metni Ozetleme

e Amagclar gergeklestiginde anlama

e Sonug ¢ikarma, yargilama ve genelleme yapma

Okuma Anlama Stratejilerinin Kullaniminda Uyulmasi Gereken Kurallar

Normal isiten ve isitme engelli 6grencilerin okuma anlama stratejilerinin
gelisebilmesi igin agagida vurgulanan kurallar 6nem kazanmaktadir (Cooper, 1997;
Schirmer, 2000):

Strateji ogretiminde ¢ocugun performansimin temel alinarak ihtiyaclarin
belirlenmesi: Cocuklar bazi stratejileri ilk okuma ve yazma deneyimlerini edinirken
ogrenirler. Okuduklarindan anlam ¢ikarirken ¢ocuklarin performanslart gozlenerek
ihtiyaglari belirlenmelidir. Cocuklarin ihtiyact olan stratejiler bulundugu sinif
programinda yer almasa ve bununla ilgili hazir basili materyal bulunmasa da
cocugun becerilerine uygun dersler diizenlenerek dgretilecek stratejiler i¢in model
olunmalidir.

Ikiden fazla stratejinin bir arada dgretilmemesi: Bir derste yalmz bir veya iki
stratejinin iistiinde durulmasi gerekir. Sonraki derslerde Ogretmen  stratejileri
ogrenmede zorluk geken belirli dgrencilere gercek okuma ortamlarinda stratejileri
tekrar edebilmeleri igin firsatlar vermelidir. Stratejiler verildiginde. ¢ocuklar
stratejiyi fark edemeyebilirler ancak zaman ilerledikge anlumaya baslarlar.
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Stratejiye en uygun olan durumlarda model olunmasi: Stratejiye model
olunurken c¢ocuklarin severek katildigi okumaya iligkin derslerin kullanilmasi
gerekir.Ornegin; tahmin etmeye model olunurken Tiirkge dersinde sevilen bir
hikaye secili. Bu hikaye okunmadan once tahminlere iliskin model olunur ve
hikaye okunduktan sonra tahminlerin dogrulugu degerlendirilir. Hikaye okunduktan
sonra sozlii ve yazili sorular cevaplandirilarak ¢ikarimda bulunmaya model
olunabilir.

Isbirligi olan etkilesimli bir ortamda model olunmasi ve uygulama yapiumast:
Strateji 6gretimi ve kullanimi cocuklarin derse aktif olarak katilimi ve arkadaslariyla
birlikte ¢alismasiyla gergeklesir. Ornegin; Bir metne iligkin 6zet ¢ikarmak igin
cocuklara model olunurken, dgretmen gocuklarla birlikte alisir. Grupta hepsinin
diisiincesini alarak 6zetin dogru ve diizgiin ¢ikarilmasini gostererek model olur.
Daha sonra cocuklar hep birlikte okuduklart bagka bir hikayenin &zetini
¢ikarabilirler.

Cocuklara  kademeli olarak model olunmasi: Stratejiyi rahathkla
kullanabilecekleri diizeyde c¢ocuklara model olunduktan sonra ¢ocuklarin
birbirlerine model olmalar1 ve stratejiyi kendi kendilerine kullanmalar igin firsat
verilir. Cocuklarin daha fazla model olunmaya ihtiyaglari varsa bu saglanir ve daha
sonra sorumluluk ¢ocuklara verilerek stratejiyi kullanmalari istenir (Cooper, 1997).

Her bir stratejide basarnli deneyimler edinmeleri icin ¢ocuklara yardimct
olunmasi: Cocuklar1 bagaridan daha fazla cesaretlendiren bir durum yoktur.
Stratejinin okumay1 anlamalarim gelistirecegi agiklamir ve basarili olduklart noktalar
gosterilir. Ogrenci bir stratejiyi kullanamiyorsa ayni stratejinin kullanimi Ustiinde
durulmaz diger stratejiye gecilir (Cooper, 1997).

Miifredat programu igindeki diger derslerde stratejilerin kullammi Cocuklar
stratejiyi  Tiirkge derslerinde ogrenip kullanmaya basladiktan sonra miifredat
programindaki hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik gibi dersler
kullamlarak stratejilerin kullaniminda model olunabilir. Cocuklar stratejileri bu
derslerde kullanirken strateji gesitlerinin okuduklarint anlamalarinda etkili oldugu
anlatilir. Boylece cocuklar stratejilerin énemini daha iyi anlayabilir ve stratejileri
ogrenmeye karsi daha ilgili olabilirler.

Cocuklara stratejik okuyucular olmalart igin yardim edilmesi: Cocuklara her
bir strateji tanitildiktan sonra stratejileri bir arada kullanabilmeleri igin model olunur
ve cesaretlendirilir. Iyi okuyucular metni okuduklarinda bir ¢ok stratejiyi aninda
kullanirlar. Bu nedenle stratejiler ogrenildikten sonra stratejilerin bir arada
kullanilmasinin gosterilmesi énemlidir. Cocuklarin stratejileri kullanan okuyucular
olabilmeleri icin stratejilerin se¢imi iizerinde onemle durulur. Bunu bagarmanin en
iyi yolu stratejilerin tiimiiniin ¢ocuklara ogretilmesi ve daha sonra stratejilerin
birlikte kullamlmasidir. Herhangi bir metni okumadan ©nce ve okurken
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kullanabilecekleri stratejiler cocuklarla birlikte tartisthr. Metin okunduktan sonra
kullanilan stratejiler ve anlam ¢ikarmaya nasil yardimci oldugu iistiinde durulur.

Okuma Anlama Stratejilerinin Etkinlikler icinde Kullanilmas:

Anlama stratejileri isitme engelli gocuklara 6gretilirken sinifa hikaye okuma,
metin inceleme, birlikte olusturulan simif kitaplarinin kullanilmasi gibi etkinlikler
diizenlenebilir. Bu etkinliklerin etkili olabilmesi igin uygun okuma araglari secilmeli
ve siklikla uygulanmahidir.

Hikaye okuma:

Simfa hikaye okunurken anlama stratejilerinin temelleri atilmaya baglanabilir.
Gocuklarin ilgilerine ve yaslarina uygun bir hikaye secildikten sonra, gelistirilmek
istenilen strateji i¢in okumadan 6nce, okuma sirasinda ve sonrasinda model
olunarak, uygulama yapmalar i¢in firsatlar verilir (Rasinski ve Padak 2000).

Okumadan énce: Okumaya baslamadan nce hikayenin basligi okunarak ve
kapaktaki resim gocuklara gosterilerek basliktan anladiklari ve resimde gordiikleri
olaylar paylagilir. Resimdeki olaylar tartisilirken karakterlerin baslarindan
gecebilecek olaylar hakkinda tahminler yiiriitiiliir. Ornegin; "Gamze ile Kopegi"
kitabr secilmisse, baslik okunduktan sonra kiigiik bir kopegi cantaya yerlestirmeye
calisan Gamze tanitilarak "Gamze gantaya ne koyuyor?" "Gamze ne hissediyor?"
"Kopegi nereye gétiirecek?" gibi sorularla ¢cocuklarin tahminlerde bulunmalart ve
okumaya motive olmalar saglanir. Okumaya iliskin amag¢ edinmeleri i¢in yardimci
olunur. Bu konuda 6nceden edindikleri deneyimler ve bilgiler hatirlatilarak bu
bilgileri gelistirmeleri igin firsatlar verilir.

Okuma sirasinda : Hikaye okunurken sayfalardaki resimler gosterilerek
olaylarin gelisimi hakkinda tahminlerde bulunmalart, sorular sormalar ve ¢tkarimda
bulunmalart i¢in model olunur veya birbirlerine model olmalari saglanir. Ornegin;
Gamze ile Kopegi kitabi okunurken "Gamze kopegi nereye sakladi?" "Annesi ve
babasi Gamze’ye ne sdyledi?" "Gamze babasina kopekler hakkinda neler sordu?"
"Siz olsaydimz neler sorardiniz?" sorulariyla Gamze'nin anne ve babasinin evde
kopek beslemek istemedigi, kopek beslemek igin bazi hazirliklar yapilmasi
gerektigi, anne ve babalardan gizli yapilan islerin sonunda neler olabilecegi
konugulur. Anafikrin ¢ikarilmasi ve bir metnin organizasyonuna iliskin stratejilerin
temelleri atilmaya baglamr. Hikayedeki olaylar sayfa sayfa okunarak okunan
metinlere iligkin sorular sorulur ve cevaplandirilir. Hikayedeki 6nemli olaylar
tanimlanarak sonug ¢ikarihir. Ornegin; "Gamze ile Kopegi" kitabinda Gamze’nin
kopekleri ¢ok sevdigi igin kopegi gizlice eve getirmesi, tavan arasina saklamasi,
sonunda kopegin bulunmasi ve babasinin kopegi eve kabul etmesi gibi 6nemli
olaylar paylasilir. Onemli olaylarin siralanmasina ve belirlenmesine iliskin bilgileri
¢ocuklar anlamaya baslarlar.
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Okumadan sonra: Olaylar diigiiniilerek metine iligkin sorular cevaplandirilir.
Hikayedeki 6nemli olaylar tanimlanarak sonug c¢ikarilir. Ornegin; "Gamze ile
Kopegi" kitabinda Gamze'nin kopek sahibi olmak i¢in kopegi gizlice eve getirmesi,
tavan arasina saklamast ve sonunda kopegin bulunmasi gibi. Hikayenin giris,
gelisme ve sonu¢ kismindaki Onemli olaylar tartisilarak metin yapilarinin

anlagilmasi i¢in ¢ikan firsatlar degerlendirilir.
Metin inceleme:

Isitme engelli ¢ocuklarin yaslarina, ilgilerine ve bilgi diizeylerine uygun bilgi
verici veya hikaye metinleri kullanilabilir. Baghgin iistiine metinle ilgili resimler
koyularak metnin konusunu tahmin etmeleri i¢in ¢ocuklara ipuglar: verilir.

Okumadan once: Metnin bashgi cocuklarla birlikte okunarak resim hakkinda
konusulur. Metnin konusu hakkinda tahminlerde bulunulur. Metine iliskin dnceden
edinilen bilgilerin kullanilmast i¢in var olan bilgileri kontrol edilir.
Karsilasabilecekleri yeni sozciikler hakkinda bilgi verilebilir. Ornegin: ilkogretim
ticiincii sinif diizeyinde Hayat Bilgisi dersinde "Bilingli Tiiketici" konusu islenirken
cocuklarin bu konuda edindikleri bilgi ve deneyimleri asagida verilen metin
okunurken tekrar hatirlatilir.

Cansu’nun Bebegi

Cansu televizyon seyrediyordu. O, reklamlarda
cok giizel bir bebek gordii. Reklamlarda bebegin ¢ok
ucuz ve kaliteli oldugu soyleniyordu. Cansu hemen
annesinin yanina gitti. Reklamlarda gordiigii bebegi
anlatti. Bebegin hem ucuz, hem de kaliteli oldugunu
soyledi Annesinden bu bebegi almasini istedi. Cansu
ve annesi ertesi giin ¢arsiya gittiler.

Cansu' nun reklamlarda gordiigii bebegi aldilar.
Cansu eve gelince bebegi ile oynamaya basladi. Fakat
bebegini kucagina alinca bebegin hem kolu, hem de
basi koptu.

Cansu ¢ok iiziildii. Bebek ucuzdu ama kaliteli
degildi.

Metin okunmadan basligin iistiindeki resimlere bakilarak aligveris, aligveriste
nelere dikkat edilmesi gerektigi paylasilarak cocuklara Hayat bilgisi dersinde
ogrendikleri hatirlatilir. Cansu ve bebeginin basindan gegebilecek olaylar hakkinda
tahminlerde bulunulur.Bu metni okurken c¢ocuklarin neler ogrenebilecekleri
tartigilarak okumaya motive olmalar1 saglanir.

Okuma sirasinda: Metin okunurken ¢ocuklarin izlemeleri istenir.
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Okumadan sonra: Metindeki 6nemli bilgilerin belirlenmesi igin ¢ocuklardan
okuduklarini anlatmalari istenir (The Information Center for Language and Litearcy
Development ). Grupta ¢ocuklar okudugunu anlatirken metindeki onemli bilgiyi
tantmlamalari, bilmedikleri sozciikleri anlayabilmeleri i¢in model olunur. Ornegin:
"Cansu'nun Bebegi" metninde "ucuz" "kaliteli" gibi sozciiklerin anlasilmamasi
durumunda Hayat bilgisi dersinde bu kavramlara iliskin bilgiler hatirlatilarak
anlamlart agiklanir. Sonra sorular cevaplandirilarak sonug ¢ikarilir ve genelleme
yapilabilir. Ornegin; "Cansu'nun Bebegi" metninde reklamlarda seyredilen her seyin
kaliteli olmayacagi reklamlara gore aligveris yapmanin her zaman iyi sonuglar
vermeyecegi tizerinde durulabilir.

Smif Kitaplarimn Kullanim

Sinifta ¢ocuklarla birlikte olusturulan simif kitaplari grupta okunduktan sonra
soru sorma ve Ozetleme stratejilerinin gelisimi icin kullanilabilir.

Sinif kitaplart sinifin konusuna, yapilan gezilere, deney ve gozlemlere iliskin
metinlerin bulundugu  kitaplardir. Cocuklarin deneyimleri ve bilgileri onlarin
ifadeleri ile yazilir ve okunur. Bu nedenle bu kitaplar cocuklarin cok sevdigi
ilgilendigi yazili metinlerdir. Bu metinler soru sorma ve ozetleme stratejileri i¢in
kullanilabilir. Simif kitabindaki metinler sayfa sayfa okunarak bu metinlere iligkin
sorular sormalar1 istenir. Cocuklarin metinlere iliskin sordugu sorular tahtaya
yazilarak sorularin formu ve igerigi incelenir. Ornegin; Ilkogretim dordiincii sinif
ogrencileri Sosyal Bilgiler dersinde Tiirkiye'nin cografi bolgeleri ve bu bolgelerde
yetigen tirtinleri inceledikten sonra Tiirkge dersinde yaptiklart "Tiirkiye" isimli simif
kitab1 soru sorma ve Ozetlemenin gelistirilmesi i¢in kullanilabilir. Asagida bu
kitaptan kisa bir paragraf verilmistir.

"Dogu Anadolu Bolgesinde c¢ok yiiksek daglar
var. Agr1 Dagi, Tiirkiye'nin en yiiksek dagidir. Dogu
Anadolu Bolgesinde bugday, arpa ve seker pancari
yetisiyor.

"Ege Bolgesinde [zmir, Aydin, Manisa, Denizli,
Mugla ve Kiitahya sehirleri vardir. Ege Bolgesinde
pamuk, tiitiin, hashas, zeytin, liziim, incir, patates ve
seker pancar yetisiyor"

Cocuklardan ¢ok iyi bildikleri bu metne iliskin sorular sormalari istenir. "Dogu
Anadolu Bolgesi'nde neler yetisiyor?" "Dogu Anadolu Bolgesi Tiirkiye'nin
neresindedir? "Dogu Anadolu Bolgesi’nde kisin hava neden ¢ok soguktur?" gibi
sorular isitme engelli c¢ocuklar tarafindan sorulabilir. Cocuklar bu sorular
kendilerine sorarak soru sorma stratejilerini gelistirmeye baslayabilirler. Simf
kitaplarindaki metinler kullanilarak bu kisa metinleri 6zetlemeleri de istenebilir.
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SONUC

Okudugunu anlama stratejilerinin geligebilmesi icin dgretmenlerin stratejilerin
anlasiima siirecinde isitme engelli ¢ocuklara farkh tirdeki metinleri kullanarak
birgok defa model olmasi, stratejilerin okumadan ©Once, okuma sirasinda ve
sonrasinda Ogretilmesi ve uygulama yapilmasi igin firsatlar verilmesi gerekir. Bu
firsatlar  verilirken etkinliklerin diizenli ve sik araliklarla hazirlanmasi ve
ogretmenlerin gocuklara geri doniit vermesi Onem kazanmaktadir. Etkinlikler
hazirlanirken isitme engelli gocuklarin dil diizeyleri, bireysel farkliliklari, okuma
becerileri dikkatle degerlendirilerek, okuma stratejilerinin miifredat programindaki
diger derslerde kullanilmasi saglanmahdr.
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